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Abstract: 

This study aims to investigate the relationship between 

dependence and independence in the cognitive field and creative 

thinking of the third secondary students (scientific / literary), as a 

result of applying two tests : Embedded Figures Tests, Figural 

Torrance Test for Creative Thinking (a) verbal- on a sample size of 

312 pupils - the following: 

- There is a positive relationship between dependence and 

independence from the cognitive field and creative thinking of the 

final pupils. 

- The degrees of dependence - independence do not differ from the 

perceptual field between the two divisions, the literary scientific in 

favor of the scientific division. 

- The degrees of independent pupils from the cognitive field in 

creative thinking and its three dimensions (fluency, flexibility and 

originality) differ from the degrees of pupils who depend on the 

cognitive field for the benefit of independents. 

- The degrees of independent pupils from the cognitive field in 

creative thinking and its three dimensions (fluency, flexibility and 

originality) differ from the literary section pupils for the benefit of 

scientists. 

- Male grades do not differ from the grades of female students in 

creative thinking and its three dimensions (fluency, flexibility and 

originality) for the final students. 
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مقدمة



  مقدمة

 أ 

 مقدمة:

النفس وعلوم التربية فرضت تراكمات معرفية، السيرورة التاريخية للتنظير في علم  إن   
غذ تها روافد علمية تقاطعت نتائجها مع بلورة المعارف في الدراسات النفسية والتربوية، لتبرز 
النظرية المعرفية بفروعها مستقطبة بذلك توجهات الباحثين في مجالات عدة لا سيما في 

ه اعتباطيا بل كانت تعضده تصورات ميدان علم النفس وعلوم التربية، ولم يكن هذا التوج
 وفرضيات واستشرافات من خلال إملاءات الحاضر والمستقبل.

توجهات طالتية كانت من بين النظريات المعرفية التي آلت إليها ولعل  النظرية الجش   
تقوم على مقاربات تفس ر آليات  –النظرية الجش طالتية  –الدراسات السيكولوجية باعتبار أن ها 

الذي يس هم بدوره في حل المشكلات، وهذا  ،اشتغال الذ هن البشري، وتكرس مبدأ الاستبصار
ما جعل العقول البحثية تهفو إليها مستثمرة إي اها في فتح أفق البحث ومستغلقات طرائق 

يأتي موضوع  الاطارلأساليب المعرفية، وفي هذا واستراتيجيات تعلم التفكير الإبداعي وا
والتفكير الإبداعي لدى  بحثنا لرصد العلاقة بين الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي

عينة من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي علمي/أدبي بمدينة الأغواط، رابطا بين الأسلوب المعرفي 
لق ما يحويه والتفكير الإبداعي في ظل مقاربة واصفة ومفسرة لطبيعة العلاقة، ومن منط

جرائي يجعلهما  –الأسلوب المعرفي والتفكير الإبداعي  –المفهومان  من تكثيف نظري وا 
محل  اهتمام في الدراسات المعاصرة، إذ يعتبر الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن 

الأساليب المعرفية التي صارت من محد دات مخرجات سيكولوجية  المجال الإدراكي، من أهم
وسوسيولوجية وثقافية، وعلمية ... لدى الفرد، فمن خلال أسلوبه المعرفي يمكن بناء 
تصورات وافتراضات يمكن استثمارها في مجالات عديدة، يضاف إلى ذلك مفهوم التفكير 

لفضفاضة إلى دائرة التقنين والعلمنة ليغدو الإبداعي الذي خرج من دائرة التفسيرات النمطية ا
مع الأسلوب المعرفي من المواضيع ذات الحضور الاستراتيجي في بحوث العلوم الانسانية 
عموما والسيكولوجية والتربوية خصوصا، وكون الربط بين متغيري الدراسة ودراسة العلاقة 



  مقدمة

 ب 

الثالثة ثانوي يعزز من أهمية بينهما ضمن الحقل التعليمي في مرحلة هامة تتمثل في السنة 
 الدراسة، وقد سارت الدراسة وفق تقسيم عضوي مكونًا من:

: تضم ن المشكلة واعتباراتها من حيث المنطلق العلمي والمنهجي -التمهيدي–الأول الفصل 
 لفلسفة الدراسة.

 : ويحتوي على الجانب التنظيري في الأساليب المعرفية.الفصل الثاني

 تعرض إلى أدبيات التفكير الإبداعي.: الفصل الثالث

: وتناولنا فيه الاجراءات المنهجية المت بعة ذلك في إطار اختبار فرضيات الفصل الرابع
 الدراسة.

 : وتم  فيه عرض النتائج المتحصل عليها.الفصل الخامس

 : وتطرقنا فيه إلى مناقشة وتفسير النتائج.الفصل السادس

ج المتوصل إليها وبعض المقترحات التي أوردناها من خلال : وكان فيها أهم النتائالخاتمة
 التصور العام للدراسة. 

  

                  

  



 
 

 

 

 الفصل الأول
 المشكلة واعتباراتها
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 شكالية الدراسة:إ -أولا
في المجتمعات خاصة التي  من أهمية تعد العملية التربوية ذات شأن كبير لما لها

تتعلق بالعولمة واقتصاد تطورات  تطمح لمواكبة التطورات الحاصلة في العالم، والتي تفرضها
 المعرفة والتسارعات التقنية.
لتربية والتعليم تعمل الدول المتقدمة على متابعة أنظمتها التربوية وفي إطار تطوير ا

من خلال استحداثها وتطويرها ضمن برامج تراتبية تسمح باختيار أنظمة تربوية ذات نجاعة 
 نظرية وتطبيقية تؤسس الفرد لأن يكون قادرا على مواجهة التحديات المستقبلية. 

يره إلى إعادة بناء مرحلية لإضفاء طابع ولعل النظام التربوي الجزائري يحتاج كغ
الخصوصية والملاءمة لذا كانت العملية التربوية معنية بالإنتاج النظري خاصة ما استجد من 

وفي هذا المنظومة التربوي، من أجل النهوض ب التربية والتعليم،بحوث ودراسات في ميدان 
ى النظري والتطبيقي فالتيار نجد أنّ النظرية المعرفية لها حضورها على المستو  توجهال

المعرفي يكاد يكون مسيطرا على جوانب علمية كثيرة واستطاع أن يفرض نفسه مع استفادته 
 من نتائج بحوث ودراسات في مجالات متعددة ومتنوعة. 

والنظرية المعرفية بما احتوته من فروع استقطبت العديد من الباحثين لما لها من بعد 
جعلها تبسط إجراءاتها على مجالات شتى، وتدخل ضمن الرّؤى  ابستمولوجيو أنطولوجي 

التعليمية لمجتمعات كثيرة، وللجانب التعليمي خصوصيته من حيث تحديده للتحولات التي 
فالعملية التعليمية لها بعد استراتيجي هام لذا  ،سيكون عليها المجتمع بعد مرحلة زمنية معينة

ه للمتغيرات ليم وضرورة الارتقاء به وتحسينه مع مجاراتفإنّ الباحثين يؤكّدون على جودة التع
 -المتعلم أو لتلميذا – الفرد ذهن في يدور ما معرفةلن يتأتى ذلك إلّا بو  ،المحلية والعالمية

 فيها، التحكم صدقوب مسبباتها ومعرفة فهمها محاولةلوقدرات إبداعية أساليب معرفية  من
 العمليات هذه فهم يرون بأنّ  النفس التربوي المعرفي وعلم النفس علم في والمختصون

 التعليمية. العملية في سيحسّن
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وكون الأساليب المعرفية تمثّل وظائف معرفية تنفيذية وطريقة الفرد في الإدراك والتفكير 
أصبحت مدارا للبحث؛ إذْ يتعلق الأسلوب المعرفي في بُعده المفاهيمي بالمتعلم وطريقة 

فهذا التربوية يدخل حيز البحوث  ا جعل موضوع الأساليب المعرفيةاكتسابه للمعارف وهذا م
ينتمي إلى حقل ما وراء المعرفة ويطرح إشكالات آليات اكتساب المعرفة  الافتراضي المتغير

 من لدن المتعلمين. 
محط اشتغال الباحثين  الاستقلال عن المجال الإدراكي –أسلوب الاعتماد وأصبح 

في ظل  التعليمية التعلميةأصبح هدفا في العملية  الإبداعي الذي لاسيما في جانب التفكير
تجاوز النمطية التي فرضتها النظم التربوية القديمة باعتبارها نظما لا تحفّز التفكير الإبداعي 
عند المتعلم، وتكرِّس الرّتابة والمحاكاة وبذلك يكون التفكير الإبداعي عاملا في إنتاج الجديد 

"أكدته ، وهذا ما حريض المتعلم على رفض إعادة المنتج واستهلاك المُستَهلكوالتنويع فيه وت
الدراسات في أنّ الأساليب المعرفية تعتبر أحد موجهات عملية التعلم كونها تفرض شكلا 

 (323: 2012)عدنان يوسف العتوم، وطريقة للتعامل مع مثيرات البيئة ومواقف التعلم الجديدة".
 النظريات من العديد أفرزت التفكير الإبداعي قد موضوع في الأدبيات أن ولاشك
 العقلية العمليات نتائج أهم أحد اأنّه على القدرات الإبداعية تفسير حاولت التي والمقاييس

حيث ، تشهد تجاوز العمليات العقلية المألوفة االأفراد، أو بمعنى آخر أنّ نتائجه لدى العليا
حيث يعتمد  ؛لتفكير الناسخ )التوليدي( والتفكير الإنتاجي"اقترح الجشطلتيون التفرقة بين ا

النوع الأول على إعادة إنتاج الأفكار الناجحة المسبقة ويشمل الاحتفاظ بالعادات الفكرية 
القديمة والتمسك بها وقد يفشل هذا التفكير إذا ما تطلب الموقف استجابة جديدة حقيقية، أما 

 وقد، (437: 2014)شتاين برج، . بالجدة"المتسم  والتفكيرالنوع الثاني فهو أساس الاستبصار 
والتي تقيس قدرات التفكير المتشعب أو تقيس التفكير الإبداعي  طوّر جيلفورد اختباراته التي"

)فتحي عبد الرحمان جروان،  .القدرات الانتاجية المتشعبة التي رأى أنّها مرتبطة بالإبداع"
2002 :158) 
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القدرات لم على التفكير الإبداعي وكيفية التحكم في هذه ومن خلال تدريب المتع
 يمكن تحقيق الأهداف المثلى للمنظومة التعليمية. الإبداعية

مقبلون على دخول الجامعة في  وهم تلاميذ السنة الثالثة ثانويالمتعلمين  وبما أنّ 
دينا ولهذا تولد ل القدرات الإبداعية قدرا كبيرا منمختلف التخصصات يستدعي ذلك 

التفكير الإبداعي لدى تلاميذ السنة الثالثة  الإحساس بمشكلة الدراسة والرغبة في معرفة
  .ثانوي

  وللانطلاق في البحث كانت التساؤلات التي تؤسس له كالآتي:
 :الدراسة ساؤلاتت -
 الاستقلال عن المجال الإدراكي–الاعتمادبين  ذات دلالة احصائية هل توجد علاقة -
 تلاميذ النهائي؟ لدى بداعيالتفكير الإو 
 ؟)ذكر/أنثى( الجنسين الاستقلال عن المجال الإدراكي بين-توجد فروق في الاعتمادهل  -
 الشعبتين تلاميذبين  الاستقلال عن المجال الإدراكي-الاعتمادتوجد فروق في هل  -

 ؟)علمي/أدبي(
بين  المرونة والأصالة()الطلاقة و  ةوأبعاده الثلاث توجد فروق في التفكير الإبداعيهل  -

  ؟المعتمدين والمستقلين عن المجال الإدراكي
بين  )الطلاقة والمرونة والأصالة( ةوأبعاده الثلاث توجد فروق في التفكير الإبداعيهل  -

 ؟)علمي/أدبي( التلاميذ بحسب الشعبة
بين  لة()الطلاقة والمرونة والأصا ةوأبعاده الثلاث توجد فروق في التفكير الإبداعيهل  -

 ؟)ذكر/أنثى( الجنسين
 :الدراسة فرضيات -
الاستقلال عن المجال الادراكي والتفكير  –بين الاعتماد  ذات دلالة احصائية علاقة توجد -

 الابداعي.
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بين الجنسين من تلاميذ  الإدراكي الاستقلال عن المجال –لا تختلف درجات الاعتماد  -
 .بمدينة الأغواط الأقسام النهائية

بين تلاميذ القسم  الادراكي الاستقلال عن المجال –د فروق في درجات الاعتماد لا توج -
 .بمدينة الأغواط لأقسام النهائيةفي االعلمي وتلاميذ القسم الادبي 

وأبعاده  في التفكير الابداعي الإدراكي تختلف درجات التلاميذ المستقلين عن المجال -
 تلاميذ المعتمدين على المجال الإدراكيالرجات عن د الثلاث )الطلاقة والمرونة والأصالة(

 .في الأقسام النهائية
 الطلاقة) ةالثلاث وأبعاده الابداعي التفكير في مرتفعة بدرجات العلمي القسم تلاميذ يتميّز -

 .الأدبي القسم تلاميذ عن( والأصالة والمرونة
التفكير الإبداعي  لا تختلف درجات التلاميذ الذكور عن درجات التلاميذ الإناث في -

 )الطلاقة والمرونة والأصالة( لدى تلاميذ النهائي. ةوأبعاده الثلاث
 أهمية الدراسة: -ثانيا

تنبع أهمية الدراسة من الموضوع نفسه الذي يتناول الأساليب المعرفية والتفكير   
الإبداعي حيث أنه يحاول البحث في العلاقة بين الأساليب المعرفية والتفكير الإبداعي، 

بحث في أجرأتها على المستوى التربوي، مما يجعله يتناغم مع معطيات العصر التي تتجه وي
نحو آليات اكتساب المعرفة، بدل ما كان سائدا من بحوث في تكوين المعرفة نفسها، وبذلك 
تتجاوز عملية البحث في هذا الموضوع التّحقيل النظري الذي مثّل مرحلة زمنية من عمر 

المتداولة، دونما إهمال للنتائج التي زودتنا بها تلك البحوث باعتبار أنّ  البحوث الأكاديمية
    المخرجات المعرفية يؤسسها السابق ويستأنفها اللاحق.

 أهداف الدراسة: -ثالثا
الاستقلال عن المجال الإدراكي –العلاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد لىع تعرفال -

 والتفكير الإبداعي.
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 بداعي عند التلاميذ.التفكير الإ درجة معرفة -
 معرفة نوع أسلوب التفكير لدى التلاميذ.  -
 الفروق بين التلاميذ في التفكير الإبداعي باعتبار الجنس. تحديد -
 التخصص. الفروق بين التلاميذ في التفكير الإبداعي باعتبار تحديد -
 ب التفكير باعتبار الجنس.و الفروق بين التلاميذ في أسل تحديد -
 ب التفكير باعتبار التخصص.و ن التلاميذ في أسلالفروق بيتحديد  -
التوصل إلى نتائج تمكننا من التحكم في كيفية استخدام الأسلوب المعرفي الأفضل  -

 وتطبيقه تربويا.
تحسين المخرجات التعليمية ذات النوعية بتطوير التحكم بالأساليب المعرفية عند  -

 التلاميذ.
 أسباب اختيار الموضوع: -رابعا

 لتي دفعتني لاختيار هذا الموضوع: من بين الأسباب ا
 .م النظرية المعرفية واكتساحها لمجالات عدّة بما فيها المجال التعليميتقد   -
  .تصدّر التفكير الإبداعي لأنواع التفكير وخصوبة البحث فيه -
ضرورة استفادة التربية من طروحات النظرية المعرفية لاسيما الأساليب المعرفية التي  -

 .متعلمتؤطّر تفكير ال
 .حساسية المرحلة المشتَغل عليها المتمثلة في الثانوي -

 التحديد الإجرائي لمصطلحات الدراسة: -خامسا
 الاستقلال عن المجال الإدراكي-الاعتماد الأسلوب المعرفي لمتغير الإجرائي هومالمف

 كالآتي:الاستقلال عن المجال الإدراكي -متغير الأسلوب المعرفي الاعتماد ةتم أجرأ: وقطبيه
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الأسلوب المعرفي  أحد قطبي متضمنة في مدى درجة هو :على المجال الادراكي الاعتماد -
 الأشكال المتضمنةالمتضمن قياسه في مقياس  "الاستقلال عن المجال الادراكي-الاعتماد"

 . 2017/2018الأغواط في الموسم الدراسي مدينة لدى تلاميذ الثالثة ثانوي ب
الأسلوب  متضمنة في مدى أحد قطبي درجة هو اكي:عن المجال الادر  الاستقلال -

الأشكال المتضمن قياسه في مقياس  "الاستقلال عن المجال الادراكي-الاعتماد"المعرفي 
   .2017/2018الأغواط في الموسم الدراسي مدينة لدى تلاميذ الثالثة ثانوي ب المتضمنة

 هو المدى بين قطبياكي: الاستقلال عن المجال الادر - الأسلوب المعرفي الاعتماد -
في  المتضمن قياسه "عن المجال الادراكي الاستقلال - على المجال الادراكي الاعتماد"

الأغواط في الموسم الدراسي مدينة لدى تلاميذ الثالثة ثانوي ب الأشكال المتضمنةمقياس 
 لدى تلاميذ الأشكال المتضمنةمقياس وبمعنى آخر هو الدرجة الكلية ل .2017/2018

  .2017/2018الأغواط في الموسم الدراسي مدينة الثالثة ثانوي ب
من اختلافات الباحثين  على الرغم" :لمتغير التفكير الإبداعي وأبعاده الإجرائي هومالمف -

يتفقون على أنه يشمل ثلاث  أن غالبيتهم والدارسين في مجال الإبداع والتفكير الإبداعي، إلاّ 
 ,Davis,1996; Ormrod, 1995; Runco)والمرونة والأصالة رئيسية وهي الطلاقة  أبعاد

1990; Hovecar, 1981; Guilford, 1950 2001قطامي،؛ Campbell, 2009;)".  عدنان(

والتفكير  الطلاقة والمرونة والأصالة كل من ةأتم أجر وقد  (255: 2012يوسف العتوم، 
  كالآتي: ككل الإبداعي

د التفكير الإبداعي المتضمن قياسه في مقياس تورانس بعد من أبعا درجة هيالطلاقة:  -
الأغواط في الموسم الدراسي مدينة للتفكير الإبداعي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي ب

2017/2018.  
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بعد من أبعاد التفكير الإبداعي المتضمن قياسه في مقياس تورانس  درجة هيالمرونة:  -
في الموسم الدراسي الأغواط مدينة ب للتفكير الإبداعي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي

2017/2018. 
بعد من أبعاد التفكير الإبداعي المتضمن قياسه في مقياس تورانس  درجة هيالأصالة:  -

في الموسم الدراسي الأغواط مدينة بللتفكير الإبداعي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي 
2017/2018. 

 ،الأصالةو  والمرونةالطلاقة  :لاثةلأبعاد الثا مجموع درجات هو التفكير الإبداعي: -
مدينة بللتفكير الإبداعي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي المتضمن قياسها في مقياس تورانس 

 وبمعنى آخر هو الدرجة الكلية لمقياس تورانس .2017/2018في الموسم الدراسي الأغواط 
سم الدراسي في المو الأغواط مدينة بللتفكير الإبداعي لدى تلاميذ الثالثة ثانوي 

2017/2018.  
  الدراسات السابقة: -دساسا

هجية معرفية تكون منطلقا ها تشكل أرضية منأنّ  من حيثلدراسات السابقة اأهمية تبرز 
والدفع بها إلى تطوير  دراسةالنظرية وتطبيقية تساهم في إثراء  راثآ، لما لها من دراستنال

نضاجها من خلال بناء المعرفة اللاحقة على ا لسابقة لتلافي التكرار وكذا سد الأفكار وا 
الثغرات العلمية والعمل على تطوير الموضوع في الحقل المبحوث طوليا وهذا من شأن 

في هذا السياق تحصل البحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية لاسيما علم النفس التربوي، و 
ذه الدراسات هحيث تمّ تقسيم  ارتبطت بدراسته، الدراسات التيالباحث على مجموعة من 

 :كالآتيكرونولوجيا  هاترتيبومن ثَمَّ  ا موضوعاتياميقست
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الاستقلال عن المجال الادراكي –الدراسات المتعلقة بالمتغيرين معا متغير الاعتماد  -أ
 ومتغير التفكير الابداعي: 

 –تطرقت هذه الدراسة إلى علاقة الاعتماد  (:1994دراسة شاكر عبد الحميد ) -1
طالبا وطالبة من  282ي بالإبداع، وتكونت عينة الدراسة من الاستقلال عن المجال الادراك

، (GEFT) كلية الآداب بجامعة القاهرة، واعتمد الباحث اختبار الأشكال المتضمنَة الجمعي
واختبارات الابداع، وكشفت نتائج الدراسة وجود علاقة دلة احصائيا بين المستوى المتوسط 

ل عن المجال الادراكي في بعد الطلاقة لدى الذكور من الاسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلا
الاستقلال عن المجال  –وبعدم وجود فروق بين الجنسين في الأسلوب المعرفي الاعتماد 

الادراكي، وبعدم وجود فروق بين الجنسين في الطلاقة والاصالة، ولكن توجد فروق بينهم في 
 ( 113 - 109: 1999عبد الحميد شاكر، )المرونة لصالح الذكور.

اهتمت هذه الدراسة بمعرفة علاقة النمط المعرفي بالتفكير  (:2003دراسة العبويني ) -2
طالب وطالبة في كلية التربية بجامعة اليرموك،  500الابداعي، وبلغت عينة الدراسة 

وكشفت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بين درجات الطلبة على 
، ودرجاتهم على اختبار تورانس للتفكير (GEFT)متضمنة الجمعي اختبار الاشكال ال

الإبداعي ككل وعلى كل قدرة من قدراته الثلاث )الطلاقة، والمرونة، والأصالة(، كما أظهرت 
نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية دالة احصائيا بين درجات الطلبة على اختبار الأشكال 

على اختبار تورانس للتفكير الابداعي بمعامل ارتباط  ودرجاتهم (GEFT) المتضمنَة الجمعي
، وكذا وجود فروق بين متوسط درجات مجموعة النمط المعرفي المستقل عن 0.56قدر بـ 

المجال الادراكي ومتوسط درجات النمط المعرفي المعتمد على المجال الادراكي من حيث 
نة والأصالة( لصالح النمط المعرفي التفكير الإبداعي ككل وقدراته الثلاثة )الطلاقة والمرو 

 (42 - 39، ص 2003)العبويني، المستقل. 
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تناولت هذه الدراسة أثر الأسلوب المعرفي  (:2006دراسة لبنى سيد نظمي الهواري ) -3
الاستقلال على المجال الإدراكي على التفكير الابتكاري لدى عينة من الطالبات  –الاعتماد 

طالبة بالصف الأول والثالث الإعدادي بمدرسة  40اسة من المراهقات، وتكونت عينة الدر 
النزهة بمصر الجديدة، واستخدمت الباحثة مقياس التفكير الابتكاري لتورانس، اختبار 

وخلصت إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين الطالبات  ،(GEFT) الأشكال المتضمنَة الجمعي
ت عن المجال الإدراكي على مقياس المعتمدات على المجال الإدراكي والطالبات المستقلا

 (8 :2006 الهواري، نظمي سيد )لبنىالتفكير الابتكاري لصالح المستقلات عن المجال الإدراكي.
دراسات أخرى متطابقة في الاعتماد والاستقلال عن المجال  ونظرا لعدم العثور على

لاعتماد والاستقلال الادراكي والتفكير الابداعي تم الاعتماد على دراسات تضمنت متغير ا
 عن المجال الادراكي ودراسات أخرى تضمنت متغير التفكير الابداعي:

 الاستقلال عن المجال الإدراكي: –الدراسات المتعلقة بمتغير الاعتماد  -ب
درست الأساليب المعرفية المميزة لدى طلاب (: 1979الشرقاوي ) أنور محمد دراسة -1

في جامعة الكويت، واجريت الدراسة على عينة بلغ  وطالبات بعض التخصصات الدراسية
 اختبار الأشكال المتضمنَة الجمعيواستخدم الباحث  طالبا وطالبة، 456مجموعها 

(GEFT)،  بين طلاب  0.001وكشفت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى
تتسق هذه التخصصات الإنسانية وطلاب التخصصات العلمية لصالح المجموعة الأخيرة، و 

النتيجة مع نتيجة المقارنة التي كشفت عن أن طلاب التخصصات العلمية والرياضية 
يكونون أكثر ميلا إلى الاستقلال عن المجال الإدراكي من طلاب التخصصات 

 (138: 2007)الشرقاوي، الإنسانية.
بحثت هذه الدراسة في موضوع الأساليب (: 1987دراسة سمية أحمد عمر علي ) -2

ة والتوافق المهني لدى معلمي المرحلة الثانوية، لدى عينة مشتقة من معلمي المرحلة المعرفي
اختبار الأشكال المتضمنة الصورة  ةالباحث تواستخدمبالزقازيق،  375الثانوية وعددهم 
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وأثبتت النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين  ،(GEFT)الجمعية 
: 2007)الشرقاوي، الاستقلال عن المجال الإدراكي. –المعرفي الاعتماد  والمعلمات في الأسلوب

149)  
أثر النمط المعرفي وبعض بينت هذه الدراسة  (:1993)إبراهيم فيصل رواشدة  -3

استراتيجيات التعليم فوق المعرفية في تعلم طلبة الصف الثامن أساسي المعرفة العلمية 
أجريت الدراسة على  ،بالأدن ر وحل المشكلاتبمستوى اكتساب المفاهيم وتفسير الظواه

واستخدم الباحث اختبار الأشكال المتضمنة الصورة طالبا وطالبة،  182عينة قوامها 
وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فرق ذو دلالة بين متوسطات علامات  ،(GEFT)الجمعية 

الثامن أساسي لصالح الطلبة ذوي  حل المشكلة للطلبة الاعتماديين والمستقلين في الصف
 (14 :1993)إبراهيم فيصل رواشدة،  النمط المستقل عن المجال الإدراكي.

 تأثيرتناولت  (:Elizabeth Lynn Blanton 2004بلانتون ) لين دراسة إليزابيث -4
وتضمنت  ،مختلفة أشكال في المختلط الموحد القراءة اختبار على المعرفي الطلاب أسلوب

اختبار الأشكال المتضمنة الصورة الجمعية  ةالباحث تواستخدمطالبا،  273سة هذه الدرا
(GEFT)، أداء على أكبر تأثير له كان المعرفي الأسلوب أن إلى الدراسة هذه شارتأ 

 لين )دراسة إليزابيث. الجنس أو العرق تأثير من أكثر القراءة لفهم موحد اختبار في الطلاب
 (4: 2004بلانتون، 

ان إلى ـرق الباحثـتط (:2008) محمد إبراهيم الخطيب، عدنان يوسف العتومة ـدراس -5
مية ـتماعي في تنـيات التمثيل الفراغي والتعلم الاجـر النمط المعرفي والتدريب على استراتيجـأث

عينة قدرت بـ ، استخدما الباحثان بالأردن كلات الرياضية والاجتماعيةـمهارات حل المش
وأوضحت  ،(GEFT) اختبار الأشكال المتضمنَة الجمعي لباحثانتمد اـطالب، واع 100

 :النتائج بأنه
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عن  ستقلينالم أفراد عينة الدراسة أداءمتوسط  ذات دلالة إحصائية بين توجد فروق لا -
على  لمجال الإدراكيومتوسط أداء أفراد عينة الدراسة المعتمدين على ا لمجال الإدراكيا

  .البعدياختبار حل المشكلات الرياضية 
لمستقلين عن اأفراد عينة الدراسة  أداءمتوسط  ذات دلالة احصائية بين توجد فروق لا -
ومتوسط أداء أفراد عينة  على اختبار حل المشكلات الاجتماعية البعدي لمجال الإدراكيا

 .على اختبار حل المشكلات الرياضية البعدي لمجال الإدراكيالدراسة المعتمدين على ا
  (155 - 153 :2008، يم الخطيب، عدنان يوسف العتوممحمد إبراه)

تطرقت إلى موضوع تجانس الاسلوب المعرفي لكل من  :(2009) غريب العربيدراسة  -6
الطالب والأستاذ وأثره على التحصيل الدراسي لطلبة المدرسة العليا لأساتذة التعليم التفني 

، واستخدم الباحث ومقارنة(بوهران على ضوء متغير الجنس والتخصص )دراسة ارتباطية 
في الأسلوب أشارت النتائج أنه توجد فروق  ،(GEFT) اختبار الأشكال المتضمنَة الجمعي

أي لصالح الذكور ) بين الذكور والإناثالمعرفي الاستقلال/ الاعتماد على المجال الإدراكي 
 (197 :2009)غريب العربي،  .(الإدراكي عن المجال أكثر استقلالاأن الذكور 

تطرقت هذه الدراسة إلى علاقة الأسلوب المعرفي  (:2009دراسة التجاني بن الطاهر ) -7
الاستقلال / الاعتماد على المجال الإدراكي بالفهم القرائي الميتامعرفي لدى تلاميذ نهاية 

تلميذ وتلميذة،  285، واجريت الدراسة على عينة تكونت من بالأغواط المرحلة الابتدائية
، كشفت النتائج عن وجود (GEFT) اختبار الأشكال المتضمنَة الجمعيحث واستخدم البا

معرفي بمعامل الإدراكي والفهم القرائي الميتا علاقة بين الاستقلال / الاعتماد على المجال
  .0.01وأن ما يؤكده قيمة الدلالة عند مستوى الدلالة  0.15بارتباط قدر 

 (219 :2009)التجاني بن الطاهر، 
 – الاستقلال: المعرفي الأسلوبعالجت هذه الدراسة  (:2016) دية بن زطةدراسة بل -8

 الثانوية المرحلة في المتعلمين لدى الإنجاز بدافعية وعلاقته الإدراكي المجال على الاعتماد
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، تمت الدراسة على بالمسيلة الدراسي والتخصص الجنس متغيري ضوء في مقارنة دراسة
اختبار الأشكال المتضمنَة  ةالباحث تيذ الثانوي، واستخدممن تلام 138 ـــــبعينة قدرت 

 الاستقلال درجات متوسطات بين فروق وجود، وانتهت الدراسة إلى عدم (GEFT) الجمعي
 متغير الى تعزى ثانوي الأولى السنة متعلمي لدى الادراكي المجال على الاعتماد –

 (215 :2016 ،بن زطة) .الدراسي التخصص
 متغير التفكير الإبداعي:متعلقة ت الالدراسا -ج
هدفت إلى معرفة ما إذا كان مستوى التفكير  (:Johhson,1974دراسة جونسون ) -1

الإبداعي حسب الجنس قد أجرى دراسته على عيّنة من طلبة الصف الرابع الابتدائي في 
كور في لويزيانا بالولايات المتحدة الامريكية وتوصلت الدراسة إلى تفوق الإناث على الذ

المجموع العام للتفكير الإبداعي، وعلى بعد المرونة في حين لم تظهر فروق بين الجنسين 
 (42: 2006)مصطفى محمود حوامدة، .على باقي أبعاد التفكير الإبداعي

العلاقة بين  لمعرفةدراسة سعت هذه ال :(Tampraphat,1976)دراسة تامبرافات  -2
طالبا وطالبة في  149وبلغت عينة الدراسة الإبداع ومتغير الجنس ومتغيرات أخرى 

ى الإناث مدرستين من المدارس الثانوية في بانكوك بتيلاند، واظهرت النتائج تفوق الذكور عل
 (43: 2006)مصطفى محمود حوامدة،  ".في التفكير الابداعي

هدفت الدراسة لمعرفة النمو الحاصل في القدرة التفكير الرياضي  (:1989دراسة بشر ) -3
لتفكير الإبداعي وعلاقتهما بالتحصيل في الرياضيات لدى طلبة المرحلة الثانوية في اليمن، وا

ومعرفة أثر تخصص الطالب علمي/أدبي على نمو قدرته في التفكير الرياضي والتفكير 
طالبا وطالبة ضمن  1160وتألفت عينة الدراسة من  الإبداعي والتحصيل في الرياضيات،

دبي في المرحلة الثانوية، أستخدم مقياس أالفرعين علمي/ من 12-11 -10الصفوف )
)أ(، حيث أظهرت النتائج أن طلبة المرحلة الثانوية في  اللفظي تورانس للتفكير الإبداعي

  المسار العلمي تفوقوا في التفكير الإبداعي على طلبة المرحلة نفسها في المسار الأدبي.
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 (2595: 2010 حمادنة، وبرهان عياصرة )محمد
طالبا وطالبة في من  543دراسة على عينة قوامها تمت ال :(1990العمري ) دراسة -4

بتكاري الحاصل في القدرة على التفكير الاطلبة الاول ثانوي والثاني ثانوي بهدف قياس النمو 
لثانوي في مدارس محافظة إربد بارتقاء الطلبة في الدراسة الاكاديمية من الاول إلى الثاني ا

واستخدام لذلك مقياس التفكير  إناث( -ختلاف ذلك بحسب جنس الطلبة )ذكورردن وابالأ
في التفكير  ناث على الذكورالإ الألفاظ )أ( واظهرت النتائج تفوق بتكاري لتورانس صورةالا

 (43: 2006)مصطفى محمود حوامدة،  .الابداعي
داعي لدى تناولت درجة التفكير الإب :(2010)محمد عياصرة وبرهان حمادنة  دراسة -5

 250 عينة تكونت من التي أجريت على طلبة المرحلة الثانوية في مدينة إربد في الأردن
 بالأردن في الفرعين العلمي والأدبي في مدينة إربد ثانوي الثانية طلبة من طالب وطالبة

النتائج هي  وكانت أبرز (أ) الألفاظ صورة لتورانس الإبداعي التفكير مقياس لذلك واستخدام
  ود فروق ذات دلالة احصائية تعزى لمتغير التخصص ولصالح طلبة التخصص العلمي.وج

  (2609: 2010 حمادنة، وبرهان عياصرة )محمد
لعلاقة بين مهارات ما الدراسة إلى تقصي اتعرضت هذه  ، (2017أمال بن يوسف ) -6

بثانويات  وراء المعرفة والتفكير الابداعي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي تخصص علمي
 لتورانس الإبداعي التفكير مقياسمستخدمة في ذلك  تلميذ وتلميذة 150بعينة قدرت ، البليدة
وجود علاقة موجبة ، ومن أهم النتائج المتوصل إليها في هذه الدراسة هو (أ) الألفاظ صورة

 (21 :2017)أمال بن يوسف، بين مهارات ما وراء المعرفة والتفكير الابداعي. 
تطرقت هذه الدراسة إلى الخصائص السيكومترية  (:2017ن سيف الدين )هدى برها -7

 لاختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكلي )ب( على طالبات المرحلة الجامعية والثانوية
مفحوصة، وأظهرت نتائجها عدم وجود فروق  180بمدينة جدة، تكونت عينة البحث من 
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ثانوية بمراحلها المختلفة والمرحلة الجامعية في ذات دلالة إحصائية بين طالبات المرحلة ال
 (68 :2017)هدى برهان سيف الدين  درجة التفكير الابتكاري بشكل عام.

هدفت هذه الدراسة تقنين اختبارات تورانس للتفكير  (:2018صالح يحيى صغير مطهر ) -8
ية اليمنية لجمهور باالإبداعي اللفظية والشكلية )أ( في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية 

طالبا  503الصف التاسع أساسي، وقد بلغت العينة الكلية للدراسة  تطبيقا على طلاب
وطالبة، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في أدائهم 

صالح يحيى صغير ) لاختبارات تورانس للتفكير الإبداعي تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث.
 (226 - 225: 2018هر، مط
تناولت الدراسة تقنين صورة فلسطينية من  (:2019سامي أحمد سليمان شناوي ) -9

لدى طلبة من المرحلة الابتدائية إلى  اللفظي والشكلي )أ( اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي
طالبا وطالبة، وأظهرت نتائجها وجود  694المرحلة الجامعية، حيث بلغت عينة الدراسة 

)أ( اختبار تورانس للتفكير الإبداعي اللفظي  ىروق دالة إحصائيا بين أداء المفحوصين علف
    (130 :2019)سامي أحمد سليمان شناوي لصالح فئة المرحلة الجامعية. 

 التعليق على الدراسات السابقة: -سابعا
إذ  ،2019إلى  1974من  ت السابقة حسب تواليها زمانيا بداء  الدراساالتعليق على  تم  ي 

 تمّ حصرها وفق اعتبارات ثلاث كالآتي: 
الاستقلال عن المجال الادراكي  –الدراسات التي تناولت المتغيرين معا متغير الاعتماد  -أ

 :ومتغير التفكير الابداعي
الاعتماد  اتسمت هاته الدراسات بدمج متغيرين لدراسة العلاقة بينهما تمثلا في متغير 

لادراكي ومتغير التفكير الابداعي، وقد اشتركت دراستا عبد الحميد الاستقلال عن المجال ا –
( في استهدافهما للعينة نفسها متمثلة في المرحلة 2003( والعبويني )1999شاكر )

( مرحلة الاعدادي هدفا لدراستها في حين كانت 2006الجامعية، بينما جعلت لبنى الهواري )
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بالنسبة أدوات جمع البيانات فقد اجتمعت الدراسات  دراستنا تركز على المرحلة الثانوية، أما
على الأدوات نفسها، واتفقت الدراسات في التوصل إلى وجود علاقة بين الأسلوب المعرفي 
الاعتماد والاستقلال عن المجال الادراكي والتفكير الابداعي، غير أن دراسة عبد الحميد 

الاعتماد والاستقلال عن المجال الأسلوب المعرفي  ( أثبتت العلاقة بين1999شاكر )
 الادراكي في بعد واحد من أبعاد التفكير الابداعي المتمثل في الطلاقة لدى الذكور.

 الاستقلال عن المجال الإدراكي: –الدراسات التي تناولت متغير الاعتماد  -ب
نجد تطابق الدراسات السابقة مع دراستنا في تناولها لمتغير الأسلوب المعرفي  

في تطبيقاتها زمانيا ومكانيا، فقد كان الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي، واختلفت 
عربية مشرقية وبيئة انتماؤها إلى البيئة الغربية والبيئة العربية التي انقسمت بدورها إلى بيئة 

ة (، التي طبقها على عين1979عربية مغربية، وأقدم دراسة في هذا الحقل دراسة الشرقاوي )
 2004) بلانتون لين إليزابيث من الطلبة الجامعيين حيث اتفقت مع دراسته دراسة

Elizabeth Lynn Blanton) ( 2009ودراسة غريب العربي)،  وذلك في استهداف
(، ودراسة 1993واختلفت هذه الدراسات مع دراسة ابراهيم فيصل رواشدة ) العينة نفسها،

(، ودراسة التيجاني بن الطاهر 2008توم )محمد ابراهيم الخطيب وعدنان يوسف الع
(، التي استهدفت مجتمع دراسة ما قبل المرحلة الجامعية 2016(، ودراسة بن زطة )2009)

إذ شملت المرحلة الثانوية والمتوسطة والابتدائية، وفي هذه الجزئية المنهجية اتفقت دراستنا 
 نفسها )المرحلة الثانوية(، تناول المرحلة الدراسيةمن حيث  (2016) مع دراسة بن زطة

( عن نظيراتها في العينة التي استهدفت 1987واختلفت دراسة سمية أحمد عمر علي )
 نفسه المتمثل في اختبار ختباراستخدام الاواشتركت الدراسات جميعها في  مجتمع المعلمين،

على سلّم تها تقسيما ثنائيا الدراسات بكليواعتمدت  ،(GEFT) الأشكال المتضمنَة الجمعي
 Elizabeth 2004) بلانتون لين إليزابيث دراسة مستقلين(، ماعدا -الاختبار )معتمدين 
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Lynn Blanton)  مختلطين  -التي اعتمدت تقسيما ثلاثيا على سلّم الاختبار )معتمدين- 
 الثلاثي في دراستنا. مستقلين( وهاته الأخيرة اعتمدنا تقسيمها

بعض الدراسات في الاطار مع وجود تطابق  ماني،الاطار الز  اختلفت الدراسات فيو 
ودراسة محمد ابراهيم الخطيب وعدنان  (1993) المكاني كدراسة ابراهيم فيصل رواشدة

يوسف العتوم اللتين انتميتا إلى بيئة عربية مشرقية تمثلت في الأردن، ونجد دراسة غريب 
، قد طبقت في (2016) زطة ودراسة بلدية بن (2009) العربي ودراسة التيجاني بن الطاهر

بيئة عربية مغربية تمثلت في الجزائر مع وجود المطابقة مع درستنا من حيث الاطار 
التي تمثلت في مدينة الأغواط، كما  (2009) المكاني بالنسبة لدراسة التيجاني بن الطاهر

لمكاني لدراسة براديغمات الثقافية والاجتماعية وحتى الجغرافية بين الاطار االيوجد تقارب في 
 والاطار المكاني لدراستنا. (2016) بلدية بن زطة

وقد جاءت نتائج الدراسات متباينة من حيث تعلقها بمتغيرات عديدة فقد خلصت دراسة  
( إلى وجود ميل لأصحاب التخصصات العلمية والرياضية للاستقلال عن 1979الشرقاوي )

تنتاج ( تصب في نفس اس1993واشدة )المجال الإدراكي، وكانت دراسة ابراهيم فيصل ر 
 ( ودراسة2009، في حين نجد دراسة التيجاني بن الطاهر )(1979) دراسة الشرقاوي

توصلتا إلى وجود علاقة بين  (Elizabeth Lynn Blanton 2004) بلانتون لين إليزابيث
متمثلة في الأسلوب المعرفي الاعتماد الاستقلال عن المجال الإدراكي والعمليات العقلية ال

( 1987الفهم القرائي، أما فيما تعلق بمتغير الجنس فنجد دراسة سمية أحمد عمر علي )
( فالأولى رأت أنه لا توجد فروق بين الذكور 2009اختلفت مع دراسة غريب العربي )

والإناث في الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي، عكس الثانية التي 
بينما تذهب دراسة بن زطة فروق بين الذكور والإناث في الأسلوب المعرفي نفسه. رأت وجود 

( في تناولها لمتغير التخصص إلى عدم وجود فروق بين التلاميذ في التخصص 2016)
 بحسب الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي.



 االمشكلة واعتباراته                                                                                                                                         الفصل الأول                   

 

20 

مع دراستنا في وجود اتفقت  (1979دراسة الشرقاوي )نجد  الدراسات نتائجوفيما يتعلق ب 
لصالح  فروق بين المعتمدين والمستقلين عن المجال الإدراكي تعزى لمتغير التخصص

( التي توصلت إلى عدم وجود فروق بين 2016العلميين، واختلفت مع دراسة بن زطة )
ر عزى لمتغيتالتلاميذ في الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي 

  التخصص. 
 ي تناولت متغير التفكير الابداعي:الدراسات الت -ج

، وما يميز هذه بعادهتوجهت الدراسات السابقة لقياس متغير التفكير الابداعي وأ 
مناطق جغرافية من العالم متنوعة، فقد شملت بيئات من آسيا  على الدراسات أنها توزعت

فريقيا، وقد توافقت أغلب الدر  اسات في استخدام مقياس تورانس للتفكير الابداعي، وأمريكا وا 
وتظهر تطبيقات هذه الدراسات على مجتمع دراسة استهدف من قبل الباحثين، وقد توافقت 

( من حيث اختيارهما للعينة 2019شناوي )( مع دراسة 1974في ذلك دراسة جونسون )
اتفاق كل من دراسة تامبرافات  نفسها مع لجوء الأخيرة لمقارنتها بالمرحلة الجامعية، كما نجد

( ودراسة العياصرة وحمادنة 1990( ودراسة العمري )1989( ودراسة بشر )1976)
( ودراسة صالح 2017( ودراسة أمال بن يوسف )2017( ودراسة هدى برهان )2010)

 مثلة في تلاميذ المرحلة الثانوية.( في استهدافهم للعينة نفسها المت2018مطهر )
( في عدم وجود فروق بين الجنسين في 1974دراستنا مع دراسة جونسون )وقد اتفقت   

( إلى تفوق الاناث على الذكور 1974بعدي الطلاقة والاصالة مع توصل دراسة جونسون )
( فقد بينت تفوق 1976في المجموع العام وفي بعد المرونة تحديدا أما دراسة تامبرافات )

وصالح  (1990على العكس من دراستي العمري ) عيالذكور على الاناث في التفكير الابدا
وهذه الدراسات الثلاث  ،نتائجهما تفوق الاناث على الذكور ( التين أظهرت2018مطهر )

وأبعاده  في التفكير الإبداعي اختلفت مع دراستنا التي بينت عدم وجود فروق بين الجنسين
( ودراسة 1989دراسة بشر ) اق بينكما كان هناك اتف ،)الطلاقة والمرونة والأصالة( ةالثلاث
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كونهما توصلتا إلى وجود فروق بين التلاميذ العلميين  ( في2010العياصرة وحمادنة )
في التفكير الابداعي وأبعاده الثلاثة )الطلاقة والمرونة  العلميين التلاميذ والأدبيين لصالح

لصالح تلاميذ الشعبة  وهذا ما جعلهما تتوافقان مع دراستنا في اثبات الفروق والأصالة(
 لمية.الع

هدى برهان أما في ما تعلق باعتبار المرحلة الدراسية المدروسة فقد اتفقت دراستي   
( في المقارنة بين مرحلتين دراسيتين مختلفتين تمثلتا عند الأولى 2019وشناوي ) (2017)

ائية والجامعية وتوصلت في المرحلة الثانوية والجامعية وعند الثانية تمثلتا في المرحلة الابتد
( إلى عدم وجود 2017الدراستان إلى نتيجتين مختلفتين حيث أفضت دراسة هدى برهان )

شناوي أظهرت نتائج دراسة ، بينما في التفكير الابداعي فروق بين طالبات كلتا المرحلتين
ت تفوق الجامعيين على تلاميذ الابتدائي في التفكير الابداعي، في حين اقتصر ( 2019)

دراستنا للفروق في التفكير الابداعي على المرحلة الثانوية وتحديدا تلاميذ الأقسام النهائية 
  للشعبتين العلمية والأدبية.
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 :تمهيد
لسلوك البشري ظهر تيار جديد تمثل في النظرية السلوكية لتفسير ا النظرية بعد شيوع

ظهر المعرفية التي عملت على تكريس تصورات نظرية تحاول إعطاء افتراضات منطقية ت  
بات أحد أهم فروع علم النفس علم النفس المعرفي الذي  دلالات السلوك البشري، ولعل  

ظرية والتطبيقية لمجالات البحث فيه متصاعد الوتيرة لا سيما استثماره لنتائج البحوث الن
...، عيوالذكاء الاصطنا لوجيا المعلوماتمعرفية عدة كالبيولوجيا وعلم الأعصاب وتكنو 

ومما اشتغل عليه الباحثون في ميدان علم النفس المعرفي الأساليب المعرفية التي سيتم 
  .معالجتها في هذا الفصل

 ساليب المعرفية:نطولوجي للأالأ البعد  -أولا
في تأصيله من  الأساليب المعرفية فإنَّنا نشرع بدايةأردنا التحقيل لمصطلح إذا ما 

   .وكذا السيرورة التاريخية والاصطلاحي لغويحيث الوجود ال
 البعد المفاهيمي: -1

  :لغة - أ
تجمع المعاجم العربية على أن  دلالة لفظ أسلوب تعني الفن والطريقة فقد جاء في  

والأ سْلوب  ، النخيل أ سْلوبٌ وكلُّ طريقٍ ممتدٍّ فهو أ سلوبٌ  للسَّطْر من :يقال" لسان العرب
أَنتم في أ سْل وبِ س وءٍ وي جمَع  أَسالِيبَ والأ سْل وب  الطريق   :يقال ،الطريق والوجه  والمَذْهَب  

يبَ من القول أَي أَفانِينَ أَخَذ فلانٌ في أَسالِ  :والأ سْلوب  بالضم الفَنُّ يقال ،تأْخذ فيه
 (441: 2004)مجمع اللغة العربية المصري، ."منه

أسلوب الكاتب طريقته في " عن دلالة الأسلوب كما جاء في المعجم الوسيط

 (441، ص2004)مجمع اللغة العربية المصري، ."الكتابة
في المعاجم العربية بمعنى  توتأتي دلالة المعرفية من أصل الفعل عرف فقد ورد

العِرفان  العلم قال " والملامح، ففي لسان العرب جاءت بمدلول العلم والتدبير والأثر والتحديد
ابن سيده ويَنْفَصِلانِ بتَحْديد لا يَليق بهذا المكان عَرَفه يَعْرِف ه عِرْفة وعِرْفاناً وعِرِفَّاناً ومَعْرِفةً 
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فه به وسَمه ،واعْتَرَفَه فه بيتَه أَعلمه بمكانه وعرَّ فه الَأمرَ أَعلمه إياه وعرَّ والمَعارِف   ،وعرَّ
: دت ،ابن منظور)."والمَعارِف محاسن الوجه ،الوج وه والمَعْروف الوجه لَأن الإنسان ي عرف به

236)  
والشيء  ،ر أمرهم وقام بسياستهمافة دب  رَ على القوم عِ فلان  رفَ عَ "وفي المعجم الوسيط 

روف وهو وعريف وهو وهي ع عرفانا وعرفانا ومعرفة أدركه بحاسة من حواسه فهو عارف
 تعرفت إلى فلان جعلته يعرفني :يقال ،به لأجزينكلأعرفن لك ما صنعت  :ويقال ،عروفة

 المعارف ،التعريف تحديد الشيء بذكر خواصه المميزة ،وما عنده تطلبه حتى عرفه
 ،هي حسنة المعارف الوجه وما يظهر منها وحيا الله المعارف الوجوه :ويقال ،الملامح
)مجمع اللغة ."ف حسنه بالعقل أو الشرع وهو خلاف المنكرعرَ ي   اسم لكل فعل المعروف

 (595: 2004 العربية المصري،
بدا أن  دلالته المركزية  في المعاجم لتركيب الأسلوب المعرفي من خلال تتبعنا

التأصيل وهذا يعطينا  ،تمحورت حول طريقة العلم والفن وكيفية تصور لفعل ما وتأديته
 الأساليب المعرفية. العام لمصطلح  اللغوي

  اصطلاحا: - ب

وجود دراسات علمية حاول الباحثون في ميدان علم النفس المعرفي إيجاد  ظل وفي 
نجاعة  ف تجعله ذيمقاربة مفهومية لمصطلح الأساليب المعرفية، وتأطيره وفق حدود تعاري

 كما يمكن ملاحظة استخدام بعض الباحثين علمية وتفسيرية لتصور مفهوم الأساليب،
ذلك يرجع في  ، ولعل  سلوب المعرفي منها النمط المعرفيلمصطلحات مرادفة لمصطلح الأ

في اللغة العربية إلى  styleولذلك ترجم مصطلح » على حد قول العتوم:تقدير هؤلاء 
علما بأن  مفهوم النمط مرتبط أكثر بدراسات الشخصية، ومفهوم  "النمط"أو  "الأسلوب"

 (317 :2012)عدنان يوسف العتوم، .«ات علم النفس المعرفيالأسلوب مرتبط أكثر بدراس
فالمعيار الذي اتخذه العتوم في التفريق بين المصطلحين هو معيار منهجي يعود إلى 
الدراسات التي اندرجت تحت كل مصطلح؛ لكن في مقابل ذلك نجده يعود ليستخدم 
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ك في دراسته الموسومة المصطلحين بنفس المعنى الدال على مفهوم الأسلوب المعرفي وذل
ونظرا لهذا التداخل  ،النضج الديني وعلاقته بالأنماط المعرفية لدى طلبة جامعة اليرموك

في هذه  وغيرها من المصطلحات الأخرى فإن الباحث المصطلحي بين الأساليب المعرفية
رفية ما استخدمه الباحثون من مصطلحات في مقارباتهم لمفهوم الأساليب المع أقر  الدراسة 

كالأنماط  أخرى مصطلحاتمع  -في نظر هؤلاء الباحثين والعلماء –باعتبار أنها تترادف 
  .المعرفية

 ومن جملة التعاريف التي عملت على ضبط تعريف الأساليب المعرفية نجد:
 المعلومات على الحصول في الاتساق تمثل نفسية أبعاد هي المعرفية الأساليب

 أوسبورن ؛1977 ريتشاردسون، ؛1971 بافيو، ؛1932 تليت،بار ) الأفراد لدى ومعالجتها
 ( ,2004Ishani Aggarwal: 09) (.1984 ميسيك، ؛1978 وأوسبرن،
أهم  منها مثلا أن   يشير الأسلوب المعرفي إلى طريقة أو كيفية معالجة المعلوماتو 

تجلي في مال ،ركزت على الأسلوب المعرفي النمطي أو المفضل للشخص النظريات
 ((R.J.Riding, Stephen Rayner, 2000: 03. راكدالإ
  :(Kegan, Moss & Sigel 1963)تعريف كيجان وموس وسيجل  -

له الفرد في تنظيم قدراته النمط المعرفي هو أسلوب الأداء الثابت نسبيا الذي يفض  "
ل أساس الفروق الفردية في عمليات الإدراك وتصنيف مفاهيم البيئة الخارجية بحيث يشك  

 (85 :)رافع النصير الزغلول، عماد عبد الرحيم الزغلول، دت ."لتذكر والتفكيروا

مصطلح النمط  (Kegan, Moss & Sigel 1963) استخدم كيجان وموس وسيجل
الفروق واعتمدا المعرفي واصفين إياه بالأسلوب الذي يظهر كأداء يتميز بالثبات النسبي 

 كمحددات في العمليات العقلية. الفردية
 : (Kegan 1971)جان يريف كتع -
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عادات الفرد وطرقه المتمايزة في "بأنها  الأساليب المعرفية( Kegan) كيجان عرفي
الفهم والإدراك أو أن ها عادات الفرد في حل المشكلات واتخاذ القرارات وتجهيز المعلومات 

 ( 120 :2001 )فتحي مصطفى الزيات،."وتقويمها والاستفادة منها
ة ربطها بالعادات الخاصة بكل في تعريفه للأساليب المعرفي (Kegan) جانيحاول ك

 فرد، واستثماره لهاته العادات في استخدامه للعمليات العقلية، تنعكس ايجابا عليه.
 : (Messick 1976) تعريف ميسك -

أنه اتساق الفروقات الفردية في الطرق المفضلة "بعرف ميسك الأسلوب المعرفي 
  ((R.J.Riding, Stephen Rayner, 2000: 217."ومات والخبراتلتنظيم ومعالجة المعل

 : (Zajnoc 1968) زاجنوكتعريف  -
بنى )هياكل( معرفية ه بأن لميسك مشابه بشكل الأسلوب المعرفي زاجنوك عرف

تتوسط المدخلات البيئية ومخرجات الكائن الحي، وأضاف بأن البنى المعرفية تنظم السلوك 
 (D.N. Dani, 1989: 17)  ."وكذلك المدخلات

 : (Witkin, et al 1977) وتكن وزملائه تعريف -

الفرد  سمة شاملة تظهر في قدرات"ه الأسلوب المعرفي على أن   ؤهوتكن وزملاعرف 
في التعامل مع المعلومات من حيث استقبالها  الإدراكية وتعبر عن طريقته الخاصة

  (319: 2012عتوم، )عدنان يوسف ال."وترميزها والاحتفاظ بها واستخدامها

أن الأسلوب المعرفي هو سمة شاملة أي أنه عبارة عن بصمة  وزملاؤه وتكنعتبر ا
تعاطيه مع المعلومات آليا والاستفادة وذلك في كيفية  إدراكه؛في  يتميز بها الفرد عن غيره

   منها في واقعه.
 :(Suedfeld)تعريف سودفيلد  -

ات والبحوث حول الأساليب المعرفية هي إن التوكيدات المشتركة في جميع النظري
 .م بها المعرفةمن محتوى التفكير فالبنية تشير للكيفية التي تنظَّ  على البنية المعرفية بدلاً 

(D . N . Dani, 1989: 18) 
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  (:Goldstein & Blackman 1978)تعريف غولدستين وبلاكمان  -
لتفسير الإجراءات التي  بنية فرضية والتي تم تنميتها"الأسلوب المعرفي على أنه 

هذا المصطلح أي الأسلوب المعرفي يشير إلى الطرق  وهنا فإن   ،والاستجابةتتوسط المثير 
  (D.N. Dani, 1989: 18)  .المميزة التي ينظم بها الأفراد المفاهيم البيئية

مما ركز عليه التعريف هو الجانب ذو المعنى في استخدام الفرد لأساليب معرفية 
يمكنه من خلالها  التي موظفا قدراته العقلية، -المميزة له لإجراءات أو الطرقا– تخصه

 . عند الحاجة إخضاع ما يتلقاه من مثيرات بيئية إلى بنى معلوماتية يتم استدعاؤها
 : (Guilford 1997)تعريف جيلفورد  -

ثل وظائف موجودة للسلوك الإنساني تتم"ها على أن   لأساليب المعرفيةاعر ف جيلفورد 
بعدد من القدرات المعرفية أو الضوابط المعرفية بالإضافة إلى اعتبارها سمات تعبر عن 

  (319 :2012 العتوم، يوسف )عدنان."العقليةو  والاجتماعية الانفعالية الشخصية مكونات بعض

ها وظائف عقلية تحرك السلوك الإنساني يصف جيلفورد الأساليب المعرفية على أن  
 كل مكونات الشخصية.في  كسمات تظهر

 (: 2012)تعريف العتوم و أمين يوسف أبو ناجي  -
 عرف كل من العتوم وأبو ناجي الأسلوب المعرفي أووفي عمل مشترك 

طريقة الفرد في عمليات الإدراك والتفكير وأسلوبه في تنظيم  على أن هالنمط المعرفي 
ب المعرفية والانفعالية الخبرات واستدعاء المعلومات، مما يعبر عن سماته في الجوان

  (525 :2012)عدنان يوسف العتوم، امين يوسف أبو ناجي،  ."والشخصية
جيلفورد، مع تركيز العتوم وأمين أبو ناجي ل هذا التعريف يتقارب مع التعريف السابق 

 على تنظيم الخبرات واستدعاء المعلومات.
راكي يعود هذا المفهوم الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدفيما يخص أسلوب أما 
تم تعريفه على أنه: "متغير، يمثل درجة عمل مستقل في استيعاب المعلومة  1954إلى عام 

 (Mark A. Runco, et al, 1999: 275) من الذات والمجال".
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 هو عبارة عن الادراكي الاعتماد والاستقلال عن المجالأن هذا التعريف يرى 
   .دراك الأشياء من الذات والمجالجشطالت يمثل درجة الاستقلال في إ

 : للأساليب المعرفية البعد التاريخي -ثانيا
لم يكن ظهور مصطلح الأساليب المعرفية اعتباطيا، بل جاء نتيجة تراكمات معرفية 

ميدان  تها روافد البحث في علم النفس بشكل عام وعلم النفس المعرفي كفرع منه، ولعل  غذ  
الحرب العالمية الثانية نتيجة ارتفاع مد  علم النفس المعرفي كانت بواكير البحث فيه بعد

التيار المعرفي في تلك الفترة ، مما جعل جمعية علم النفس الأمريكية تعقد ثلاثة مؤتمرات 
والشخصية،  الإدراك بين المتفاعلة العلاقات مثل قضايا وتناقش ،1955و 1949و 1948 عام

 (28 :2002الخولي،  محمد )هشام وأهمية تحديد الإدراك داخل الفرد، والفرد داخل البيئة.

ساليب المعرفية، التراكمات المعرفية أصبحت الدراسات تتداول مصطلح الأوبعد هذه 
نت في نتائجها مجموعة من المصطلحات المنتمية  خاصة بحوث الفروق الفردية التي كو 

عرفية ت الملنفس الحقل الدلالي للأساليب المعرفية كالأنماط المعرفية والاستراتيجيا
 ... . والضوابط المعرفية

 :الأساليب المعرفيةب ذات العلاقة المفاهيم -ثالثا

إن  لمصطلح الأساليب المعرفية بما يحويه من حدود نظرية ومنهجية أثرا في حقول 
هذا المصطلح، لينشأ  ز في تلكم الحقول انعكاسا علىنجِ ا أ  مَ معرفية متعددة، كما كان لِ 

  وهي كالآتي: بينها، تقاطع فيما 
 :القدرات العقليةو  الأساليب المعرفية  -1

من كل ما ينتجه العقل البشري عبر آليات  مفهوم القدرات العقلية بشكل عامينطلق  
العلاقة بين الأساليب المعرفية تتيح له أجرأت كفاياته العقلية، وفي هذا الش أن تبرز 

بالعقل البشري وهذا ما يطرح تساؤلا عن جدلية والقدرات العقلية من حيث أن  كليهما متعلق 
 في الجدول الآتي: تم عرضها العلاقة بينهما، ولتبيين ذلك 
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 (322-321 :2012دنان يوسف العتوم، )ع 
 مايز النفسي: مفهوم الت  و  الأساليب المعرفية -2

شهد تطورا من خلال ترابط ايز بمراحل النمو لدى الإنسان، لييرتبط مفهوم التم
لة بذلك مكونا يعمل على سيولوجي مشك  لبيولوجي والسيكولوجي والسو منها امتغيرات عدة 

فتصبح قادرة على إدراك الجزئيات باعتبارها  ،كمركزية الذات المدرِكة بالنسبة للمجال المدرَ 
 كلما تمايزا، أكثر الفرد أداء ويكون" مع خصوصيتها بالنسبة للفرد، جزءا من البيئة المحيطة

 فإن تمايزا الأقل الأفراد اأم   الموقف، في خاصة بطريقة بةالاستجا على قادرا كان
 يستطيعون لا بحيث كثيرة مثيرات مع تداخلا وأكثر وضوحا، أقل تكون استجاباتهم
 إمكانية أقل يكونون أنهم كما الإدراكية، المواقف اختبارات في ملحوظة بسرعة الاستجابة

 ."الفعل عن التفكير فصل كعدم عضهاب عن النفسية الأبعاد أو الأنظمة فصل أو عزل في
  (230 :2003 الشرقاوي، محمد أنور) 

 فيها تكون التي الدرجة أو المستوى إلىيشير  هنا التمايز يرى الشرقاوي أن حيث
 البعض، بعضها عن مستقلة والتفكير والإدراك كالشعور النفسية الأبعاد أو الأنظمة بعض

 القدرات العقلية الأساليب المعرفية
تهتم بأسلوب أو شكل النشاط المعرفي الذي  -

 يؤدي إلى سلوك ما دون الاهتمام بمحتواه.
 إلى طريقة التوصل إلى المعرفة. -
أشكال القدرات بالإضافة إلى تؤثر على جميع  -

السلوكيات الانفعالية والاجتماعية في دراسة 
 الشخصية.

يتمّ قياسها من خلال شكل الأداء أو كيفيته في  -
 المواقف المختلفة )اختبار الأشكال المتضمنة(. 

 تعدّ غالبيتها ثنائية القطب )طرفان متناقضان(. -

حق تشير إلى درجة انتفاع الفرد من التدريب اللا -
 كعامل تنبّئي بأداء الفرد ودقة نشاطه المعرفي.

تشير إلى محتوى المعلومات ومكونات العمليات  -
 العقلية أثناء تناول المعلومات ومعالجتها.

ترتبط بمجالات محددة كالقدرات العددية والرياضية  -
 واللفظية وغيرها.

يتم قياسها من خلال أقصى مستوى للأداء يستطيع  -
 ه )اختبارات الذكاء(.الفرد تحقيق

تتميز بأنها أحادية القطب )من نهاية صغرى إلى  -
 نهاية عظمى(.
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 أو النفسية المجالات من مجال أي ضمن ظائفهاو  أداء على قادرة تكون الوقت نفس وفي
  (230 :2003 الشرقاوي، محمد أنور).البيولوجية أو الاجتماعية

العملية التي تمكن الفرد "ه التمايز النفسي على أن   (2005)نادية كريم عامر ف عر  ت  و 
غض من إدراك وتحليل المواقف التي تواجهه بطريقة مستقلة ومختلفة في أدائها النفسي ب

  (35 :2005)نادية كريم عامر،  ."النظر عن محتوى هذا الأداء

بأن الأساليب المعرفية التصويرية " ((Kegan et. al, 1963 خرونآو  جانيك يؤكدو 
نها الطفل تكون ، والمفاهيم أو المدركات التي يكو  تكون أكثر عمومية في بداية مراحل النمو

 ينما زة، فطفل الرابعة ينظر إلى المثير ككل بومع تقدم العمر تصبح نوعية ومتماي عامة،
  ."والجزئي إلى المثير من ناحية محتواه الكلي ينظر طفل التاسعة

 (123-122 :2001)فتحي مصطفى الزيات، 

التقدم البحثي في هذا الأسلوب المعرفي يمكن أن يؤدي  "بأن (2002)ويرى الخولي 
اج التقاربي للتحويلات البصرية على وجه إلى زيادة مكتسبة في قدرات التحويل أي الإنت

  (".Witkin) الخصوص، وهذه النتيجة لا تضعف من نظرية التمايز النفسي عند وتكن
 (77 :2002الخولي، هشام محمد )

 المعرفية: والاستراتيجيات الأساليب المعرفية  -3
مصطلح الاستراتيجيات يعكس دلالة القصدية والتنظيم، وهذا المعنى بقي لصيقا إن  
أدبيات علم النفس المعرفي وميدان التربية والتعليم، ومن هذا التصور تظهر به في 

هو مقصود ومنظم عند الفرد الذي يعمل من خلالها  الاستراتيجيات المعرفية شاملة لكل ما
، وبالتالي فالمكون العلائقي بينها وبين مفهوم على تكوين مخططات وقرارات افتراضية

   تعاكسية في أغلب الأحيان وهذا ما نورده في الجدول الآتي:الأساليب المعرفية ذو طبيعة 
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 (125: 2001)فتحي مصطفى الزيات،  
 خصية:مات الش  الس  و  الأساليب المعرفية  -4

 تساهم عدة عوامل في تكوين شخصية الإنسان بما فيها الأساليب المعرفية التي
الكثير من تلعب دورا هاما في دراسة الشخصية وتميزها وتفردها، فهي قادرة على تفسير "

جوانب الشخصية المعرفية والاجتماعية والانفعالية مما يعطيها القدرة على تنظيم بيئة الفرد 
ساليب الأ -واقف الحياة المختلفة، وتنظروسلوكه كموجه لأسلوبه في التعامل مع م

إلى الشخصية بطريقة شمولية وكلية حيث لا تعمل على تجزئة المكونات  -المعرفية
  ."لمكونات الأخرى كالمكونات الانفعالية والاجتماعية والدافعية في الشخصيةالمعرفية عن ا

  (321 :2012)عدنان يوسف العتوم، 
وعلى ذلك فهناك شبه اتفاق بين الباحثين والمهتمين بالأساليب المعرفية على أنها 

ولكن تعتبر بمثابة تكوينات نفسية عبر الشخصية، لا تتحدد بجانب واحد فقط من جوانبها، 
تتضمن الكثير من العمليات النفسية وأنها تسهم بقدر كبير في الفروق الفردية بالنسبة لكثير 

ذا كانت الأساليب المعرفية كذلك فإنها ا  ، و من المتغيرات المعرفية والإدراكية والوجدانية

 الاستراتيجيات المعرفية الأساليب المعرفية
تعبر عن نفسها في النشاط السلوكي بطريقة تلقائية دون  -

 اعتبار للشعور أو الاختيار عبر مدى واسع من المواقف.
أكثر عمومية، فهي تعمل في مستوى أعلى وتقف خلف  -

ستراتيجيات المعرفية الملائمة للتعامل مع انتقاء الا
 المشكلة.

تتميز بالاستقرار والثبات النسبي لفترة طويلة من حياة  -
 الفرد.

تتشابه مع الاستراتيجيات المعرفية في أنهما تفضيلات  -
معرفية ومهيئات ومنشطات وموجهات لاكتشاف وحل 

 المشكلات وتجهيز وتناول المعلومات.

ة وغير المقصودة تعكس القرارات المقصود -
 لمعالجة المواقف المعرفية المختلفة.

تعتبر دالّة للمواقف أو متطلبات المهمة  -
 ومحتوى المشكلة.

 
قابلة للتغيير والتبديل، إذا ما ظهر عدم  -

 جدوى أيٍّ منها في موقف ما.
تتشابه مع الاساليب المعرفية في أنهما  -

تفضيلات معرفية ومهيئات ومنشطات 
وحل المشكلات وتجهيز وموجهات لاكتشاف 

 وتناول المعلومات.
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تعتبر في واقع الأمر أساسا يعتمد عليه في التنبؤ بنوع السلوك الذي يمكن أن يقوم به 
 ."لأفراد المختلفون في أساليبهم المعرفية أثناء تعاملهم مع المواقف الحياتية المختلفةا

 (36 :2002)هشام محمد الخولي، 
  :(Learning styles) أساليب التعلمو  الأساليب المعرفية  -5

 تكتسي عملية التعلم أهمية بالغة، فمن خلالها يستطيع الفرد مجاراة التغيرات الحياتية، 
عمل على تحديد مواقفه في حل المشكلات التي ت تأسيس خبرات معرفية تكون خامابويقوم 

تعترضه، ولعل الطروحات العلمية التي تناولت ظاهرة التعلم بالبحث والتنقيب ما لبثت 
 أكدته الدراسات في أن  "تتقصى العلاقة بين الأساليب المعرفية وأساليب التعلم، وهذا ما 

أحد موجهات عملية التعلم كونها تفرض شكلا وطريقة للتعامل مع  الأساليب المعرفية تعتبر
  (323 :2012)عدنان يوسف العتوم، ."مثيرات البيئة ومواقف التعلم الجديدة

الأساليب المعرفية قدم هذا التعريف تصورا أشار فيه إلى أن  هناك علاقة بين  
هه، معللا ذلك بقدرة الأساليب الأول الثاني من حيث توجيساليب التعلم تتمثل في احتواء وأ

ه وما المعرفية على أنْ تفرض شكلا، وتحدد طرقا يستطيع الفرد التعامل بها مع مثيرات بيئت
تعلُّمية مختلفة، وبذلك تكون عملية التعلم ليست مستقلة عما  يستجد معه من مواقف

نما ما أظهر  ته نتائج الدراسات يستخدمه المتعلم من أساليب معرفية، وهذا لا يعد افتراضا وا 
 Ryder & Rayner) ريدر ورينرنذكر منها على سبيل التمثيل دراسة  في هذا المجال،

 يرعنه سببية التفضيلات وما يتسا ومن ثم  يتأسس ترابط بين المصطلحين ينجر   ،(1998
 معها في حقل التعلمات.

 الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية: -6
اضطرابا من  -ساليب المعرفية والضوابط المعرفيةالأ-شك ل تداخل المصطلحين 

حيث ترسيم حدوده النظرية والمنهجية، وهذا ما أدى إلى ظهور دراسات تحاول أن تتبنى 
نموذجا يخلق حالة من التوافق المعرفي المعب ر عن البناء التصو ري لكلا المصطلحين، 
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ف بين الأساليب المعرفية ومن بين التصورات التي حاولت تحديد أوجه التشابه والاختلا
 الذي يؤط ر كالآتي: (1984) والضوابط المعرفية تصور ميسك

 الضوابط المعرفية الأساليب المعرفية
 .تعتبر متغيرات تنظيمية -
 تهتم بشكل المعرفة في النشاط الإدراكي لا بمحتواها. -
 أكثر عمومية وتمثل أبعاد مستعرضة في الشخصية. -
في مختلف المظاهر  تميل إلى أن يظهر تأثيرها -

 السلوكية.
 تقاس في إطار الأداء المميّز. -
 ثنائية القطب. -
 تمييزية القيمة. -

 تعتبر متغيرات تنظيمية. -
تهتم بشكل المعرفة في النشاط الإدراكي لا  -

 بمحتواها.
 أنها أقل ظهورا في المجالات النفسية المختلفة. -
تعبر عن نفسها في وظائف أو مجالات خاصة  -

 أو نوعية.
 س في إطار الاداء الأقصى.تقا -
 أحادية القطب. -
 غالبا ما تكون اتجاهية القيمة. -

 (124 :2001)فتحي مصطفى الزيات،   
 :propreties of cognitive styles خصائص الأساليب المعرفية -رابعا

شكلة صفات تدلنا على الأساليب المعرفية، وتجعل مجموعة من الخصائص مٌ  فرتو ت
 لنفس الحقل المعرفي، تمثلت في:  ية عن باقي المصطلحات المنتميةمنها ذات قيمة تمييز 

 شكل النشاط: -1
تتعلق الأساليب المعرفية بشكل النشاط المعرفي الذي يمارسه الفرد لا بمحتواه "

وبالتالي فهي تشير إلى الفروق الفردية في الطريقة أو الكيفية التي يدرك بها الأفراد 
 (42 :2002)هشام محمد الخولي،  ."وغير ذلك ويفكرون ويحلون بها المشكلات

دراكهم للمشكلات التي  ،فرادف كيفية تعامل الألخاصية إلى وصتتجه هذه ا وا 
تواجههم، مع وجود فروق فردية ستكون محددا لطبيعة الأسلوب المعرفي المستخدم، كل 

ركيز على وم الشكل والأرضية، أي التهلتية المتعلقة بمفاتحت الرؤية الجشط درجذلك ين
 شكل النشاط المعرفي لا محتواه.  
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 ثنائية القطب:   -2
ثنائية القطب وكل قطب له خصائص وسمات "تتصف الأساليب المعرفية بكونها 

تظهر في ظل ظروف معينة، ترتبط بطبيعة المهمة الاختبارية، أو متطلباتها المعرفية، ولا 
، بل للأفراد على قطبي كل أسلوبتعني ثنائية القطب للأسلوب المعرفي التصنيف الثنائي 

صورة ن  الأسلوب المعرفي مثله مثل أي خاصية في الشخصية موز عة بين الأفراد بإ
  (122 :2001)فتحي مصطفى الزيات،  ."اعتدالية تتصف بالاستمرارية

أمل الأحمد التي  اد بين القطبين بالنظر لمقاربةلا ترتبط هذه الخاصية بمفهوم التض
ن بدا كذلك للوهلسأن  الأ" ترى فليس  ولى،ة الألوب المعرفي ليس مفهوما ثنائي القطب، وا 

لدينا نمطان متمايزان في أسلوب الادراك، بل هو توزيع متصل مستمر يبدأ من أحد 
  (130 :2001)أمل الأحمد،  ."الطرفين وينتهي بالآخر

أحد قطبيه  على متصل هذه المقاربة ت ظهِر بأن  الأساليب المعرفية انتقالية ترددية
وكل قطب  ،خر الاستقلال عن المجال الإدراكيالاعتماد على المجال الإدراكي وقطبه الأ

 .   هي الثبات النسبيوهذا يقودنا إلى خاصية أخرى تعزز  ،خصائصما يمي زه من  له 
 الثبات النسبي:  -3

د وهذا ينسحب يكاد مفهوم الثبات والنسبية يكون لصيقا بالبناء النفسي لشخصية الفر 
على الأساليب المعرفية حيث إن ها "ثابتة نسبيا لدى الأفراد، ولا يعني هذا أن ها غير قابلة 
للتعديل أو التغيير تماما، فتغيرها لا يكون بصورة سريعة أو مفاجئة في الحياة العادية للفرد، 

الدقة، ويحقق ومن ثم  يمكن التنبؤ بسلوك الأفراد في مختلف المواقف بدرجة معقولة من 
كبيرة في عمليات التوجيه والإرشاد  هذا الثبات النسبي للأساليب المعرفية فائدة تَنَبُّئِيَة

  (43 :2002)هشام محمد الخولي، ."النفسي والتربوي على المدى البعيد
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ليست بمعزل عن ة صياخ لنا بأن  الثبات النسبي ظهرومن هذا المنطلق ي 
 -الاساليب المعرفية  -مكانية قابلية هاته الأخيرة أخرى في الشخصية؛ مع ا خصائص

 للتعديل أو التغيير في ضوء ما يستمده الفرد من استراتيجيات معرفية تمكنه من ذلك.
 :طابع الاكتساب  -4

مم ا يشغل الباحثين في حقل علم النفس المعرفي الجانب المكتسب والموروث في 
وانبها، ولعل الأساليب المعرفية شهدت طروحات هذا العلم حول الشخصية بكل جكثير من 

ساليب "للأبأن   قرُّ في دراسته حيث ي   ( 1961Kelly) الجدليات نفسها لا سيما ما قدمه كيلي
أو  ،المعرفية أبعاد مكتسبة من خلال تفاعلات الفرد مع البيئة الخارجية أكثر منها صفات

ظريته عن البناء ضح ذلك من خلال ما افترضه، في إطار نت  خصائص موروثة، وي
أ أو يطور إطارا من الأبنية الشخصية ليفسر أو ليتنب   ئنشكل فرد ي   الشخصي، بأن  

  (122: 2001)فتحي مصطفى الزيات،  ."بالأحداث المحيطة به في عالمه الاجتماعي
 العمومية:  -5

 يتعرض مفهوم العمومية إلى تفريعات الشخصية وما يتعلق بها، فللوهلة الأولى يتبادر
إلى ذهن المتلقي لمصطلح الأساليب المعرفية بأنها تخص الجانب المعرفي وفقط، في حين 

لأساليب المعرفية لا تقتصر على الجانب المعرفي من الشخصية فقط، بل هي أساس ا"أن  
ساليب تلك الأ يتحدد عليه جميع جوانب الشخصية الأخرى، بالإضافة إلى ذلك فإن  قياس

على استخدام الاختبارات أو الوسائل غير اللفظية يمكنه أيضا أن  المعرفية والذي يعتمد
 (114-113 :1982)نادية محمود شريف،  .ويحد د جوانب غير معرفية للشخصية"يقيس 

نا الجانب أي أن  هناك تداخل يتعد ى ت الشخصية الأخرى التي المعرفي ليطال مكو 
ن الوجداني تتعدى إلى أنيمكن   .. .. والاجتماعي المكو 

  القياس: -6
علم النفس بشكل عام وعلم النفس المعرفي بشكل دراسات إن  عملية القياس أعطت ل

 فالدراسات ؛صفة الدقة والتقريب العلمي سبغة جديدة تسعى من خلالها إلى اكتساب خاص
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 الدراساتبعد ظهور القياس أصبحت  ة، لكنقائمة على أساس الصفات الكيفي القديمة كانت
ن  بناء الروائز والمقاييس والاختبارات خطا بهذا أكما  س المقادير الكمية،قائمة على أسا

 النظرية العلم خطوة كبرى، إذْ أصبحت هذه الأدوات الإجرائية تنقل الباحث من الافتراضات
وقياسها بعيدا عن مؤثرات قد  والعقلية النفسية لظواهرإلى ميدان التجريب والملاحظة ل

 نوفي زخم هذا التراكم النظري والمنهجي اشتغل باحثو تشوب موضوعية النتائج، 
ختبارات لقياس الأساليب المعرفية، الاعلم النفس المعرفي على بناء  ن فيواختصاصيو 
ساعد في تجنب لمعرفية بوسائل لفظية وغير لفظية، مما قياس الأساليب ا " ليتمك نوا من

لثقافية للأفراد، والتي تتأثر بها الكثير من المشكلات التي تنشأ عن اختلاف المستويات ا
  (44 :2002)هشام محمد الخولي،  ."إجراءات القياس التي تعتمد بدرجة كبيرة على اللغة

كاختبار الأشكال المتضم نة، واختبار  وهذا ما أد ى إلى امكانية تعميم هذه الاختبارات
جتمع، وتجاوز العوائق على جميع فئات الم الأشكال المتداخلة، واختبار الأشكال المختفية،

فنسق الاختبار الشمولي  التي تواجه الباحث في إجراءاته منها العائق التعليمي والثقافي ...،
 غوي وغير اللغوي يمنحه تلك المرونة في التطبيق.للعلى الجانب االمحتوي 

 :تصنيف الأساليب المعرفية -خامسا
رف عملية التصنيف التي تأتي من الإجراءات المنهجية التي تعتمدها العلوم والمعا

اعطاؤها بعدا منهجيا للمعرفة المصن فة، بعد الاستقراء، وهي ذات أهمية كبيرة من حيث 
ذات قيمة تفسيرية تجعل من تلك المعرفة محق لة علميا، وبالتالي تسه ل عملية  عدالتي ت

دان الأساليب تحديد وترسيم حدود المعرفة، وبناء على ذلك عملت الدراسات والبحوث في مي
  المعرفية على توخي هذا النهج الإجرائي وتصنيف الأساليب المعرفية كالآتي:

 أسلوب التصلب في مقابل المرونة:   -1
التصلب والمرونة كمصطلحين متقابلين، فهما  مفهومهذا الأسلوب يرمي إلى تحديد 

الانتباه والتناقضات الفروق الفردية بين الأفراد من حيث قابليتهم للتأثر بمشتتات  ان"يعكس
المعرفية في المواقف التي يتعرضون لها، فالأفراد الذين يمتازون بنمط التصلب هم أقل قدرة 



 الأساليب المعرفية                                                                                                                                              الفصل الثاني               

37 

هم أقل قدرة على إدراك مثل هذه ن  ت الانتباه الموجودة في الموقف لأعلى استيعاب مشتتا
لى استيعاب كثر قدرة عأالمشتتات، في حين أن  الافراد الذين يمتازون بالنمط المرن هم 

  ."المشتتات الموجود في الموقف الإدراكي، وأكثر تمييزا للتناقضات المعرفية الموجودة فيه
  (91-90 :)رافع النصير الزغلول، عماد عبد الرحيم الزغلول، دت

الأسلوب  دنلحظ أن  أفرا ةنو لأسلوب التصلب في مقابل المر  التقابلفي هذا و 
ك ز فيه عن الظروف المحيطة به مما يؤث ر على حالة تصلب لهم سمة عزل الهدف الم ر مال

ن بتلك الظروف ويدخلونها الاستيعاب لديهم، في حين أن  أصحاب الأسلوب المرن يتأثرو 
 الموقف الإدراكي.  مجالضمن 

 : ثابل التريّ أسلوب الاندفاع في مق  -2
رتبط لوب يتضح بأن ه يمن خلال ما توصلت إليه التنظيرات في تعريف هذا الأس

في حل المشكلة أو الموقف الذي يواجهه الفرد،  حاالمقترنة بالزمن مع تحقيق نج بالاستجابة
"يرتبط هذا البعد بالفروق الموجودة بين الأفراد في سرعة استجاباتهم للمواقف وعلى ذلك 

 مدى كفاءة البدائل التي يقدمها الفرد كفروض أو أسس لحلبالمختلفة، ويرتبط أيضا 
، فالأفراد الذين يطلق عليهم مصطلح اندفاعي يميلون و المشاكل التي تصادفهالمواقف أ

ل استجابة تطرأ على أذهانهم والتي غالبا ما تكون غير صحيحة في  إلى إصدار وتقديم أو 
حين أن  من يطلق عليهم مصطلح متريث يميلون إلى معالجة مختلف البدائل وتقديم 

  .قرار ما" صدارها أو قبل ات خاذتجابة قبل إالفروض والتحقق من الاس
  (116: 1982)نادية محمود شريف،     

تكمن في تقديم الاستجابة  هذه نظرالفإن  الحدود بين المفهومين حسب وجهة  ومن ثم  
طلق عليهم ث، لتذهب إلى أن  من ي  تعب ر عن صحة أو خطأ أداء المندفع والمتري  التي 

 .حيحة في الأغلبمندفعين هم من تكون استجابتهم غير ص
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 أسلوب المغامرة في مقابل الحذر:  -3
يتعلق هذا الأسلوب بمفهوم المغامرة والحذر، مقس ما بذلك الأفراد بهذا الاعتبار إلى 

تباين الأفراد في مدى إقبالهم على المخاطرة والمغامرة ي" مغامرين وحذرين، وفي هذا الش أن
ه إلى نوعينفراد في قيق أهدافهم وطموحهم، ويتوز ع الألتح ل لديه الرغبة في  ؛هذا التوج  الأو 

اد إلى الحذر فر ، بينما يسعى النوع الثاني من الأالمغامرة وتحد ي المجهول لتحقيق أهدافهم
لون المواقف التي تتمي ز واليقظة ولا يبدون أ ية رغبة لتحد ي المجهول وتجريبه، بل يفض 

  (330 :2012لعتوم،)عدنان يوسف ا ."لفةدية والأبالواقعية والتقلي
أن  أفراد النوع الثاني واقعيين حيث أنهم يستثمرون  صحاب وجهة النظر هذهأ ىير 

 خبراتهم السابقة التي اكتسبوها وما ألفوه من التجارب على عكس النوع الأول.
 أسلوب التبسيط في مقابل التعقيد: -4

سيط يتمحور حول التب فهوممع مفهوم التعقيد من حيث أن ميتقابل مفهوم التبسيط 
التعاطي مع المواقف المختلفة بشكل متقارب يكون أقرب للمحاكاة، أم ا مفهوم التعقيد فإن ه 

يكون " ، ومن هذا المنطلقللمثيرات الخارجية ةلنمطية إلى التنويع في الاستجابيتجاوز ا
ا في الفرد ذو تعقيد معرفي إذا كان لديه أكبر عدد من المضامين الشخصية التي يستخدمه

وعلى  ؛تفسير البيئة التي يعيش فيها، بالإضافة إلى تفسير سلوك الآخرين في هذه البيئة
ن ه إليه على أذلك فإن  هذا الفرد يقوم بتصنيف زملائه بطرق مختلفة، أم ا الفرد الذي ينظر 

ف ذو تبسيط معرفي، فإن ه يكون لديه أقل عدد من المضامين الشخصية، وبالتالي فهو يصن  
  (160  :2002) هشام محمد الخولي،  ءه بطريقة تكاد تكون متماثلة على عدة مفاهيم".زملا

لأسلوب التعقيد في مقابل التبسيط أنْ يبني المفهوم الاصطلاحي  يحاول هذا التحديد
من خلال الربط بينه وبين المضامين والشخصية وكذا المثيرات البيئية، فحينما يستخدم 

مضامين الشخصية في تفسير المعطيات البيئية فإن هم يصنفون من الأفراد أكبر عدد من ال
قل من المضامين أذوي التعقيد المعرفي في حين إذا حدث العكس باستخدامهم لعدد 

  .الشخصية في تفسيرهم لهذه المثيرات فإن هم يصنفون من ذوي التبسيط المعرفي
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 البوأرة مقابل الفحص:  أسلوب  -5
سلوب المعرفي البوأرة مقابل الفحص وذلك بتركيز الانتباه يلعب الانتباه دورا في الأ

فراد في يرتبط هذا الأسلوب بالفروق الموجودة بين الأل على المثيرات البيئية في الموقف "
مر الذي يجعلهم يختلفون في مدى وضوح الخبرات التي تمر  بهم، سعة الانتباه وشد ته، الأ

فح صون حقيقيون وممعنو النظر يتمي زون بشد ة التدقيق ن هم متأفالأفراد الذين يمكن وصفهم ب
 (132 :2001)أمل الأحمد، ".حيث تنال التفاصيل اهتمامهم وتركيز الانتباه وات ساع مداه

التفحص وشدة التدقيق وتركيز الانتباه  حيث يكون لدى الفرد الزيادة والنقصان في
 وأطرفه الأول البوأرة ا في سلوب إم  ليتحد د البعد المعرفي للفرد في هذا الأ واتساع مداه

   .  دراكلتكون التفاصيل ضمن مجال الإ الثاني الفحص
 :أسلوب الشمولية مقابل القصور  -6

إن  مصطلح الشمولية يعني تجميع الجزئيات داخل حقل واحد في حين أن القصور 
ستثمرت مفهوم لتية التي ااهذا ارتبط بالنظرية الجشط ولعل  هو النظر إلى الجزء من الكل، 

الجزء والكل في تفسير مدركات الفرد، ليستفيد بذلك مجال التنظير في الأساليب المعرفية 
"يعكس مدى قدرة الفرد على فهو  أسلوب الشمول في مقابل القصوريسمى وتحديدا ما 

ن في المواقف المختلفة، بحيث يت ضح أن  هناك أفرادا تحم ل التناقض الكبير المتضَمَّ 
 المتعد دةأو ن بالقدرة على تحم ل التعامل مع المواقف ذات الطبيعة المتناقضة يتمي زو 

 ايصنفون مواقف الحياة والمثيرات المختلفة بصورة شاملة، في حين أن هناك أفراد ،المثيرات
آخرين لا يمكنهم تحمل مثل تلك المتناقضات يتعاملون مع المواقف بصورة ضعيفة أو 

  (117 :1982مود شريف، )نادية مح بنظرة قاصرة".
أن يسبر قدرة الفرد على استيعابه للتناقضات المتضمنة للمواقف حاول هذا المفهوم 

دراكها بكليتها دون تجزيئها  والعكس المختلفة من خلال النظرة الشمولية لهذه التناقضات وا 
 يحدث عند الأفراد الذين لديهم قصور في إدراك هذه المتناقضات.
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 في مقابل الإبراز:أسلوب التسوية   -7
يستخدمها الفرد في تفسير وتحليل المواقف المستجدة، تعمل الذاكرة كخزان للمعلومات 

ولذلك كان لعملية تذكر الخبرات واستعادتها أهمية كبرى في فك شفرة المعلومات الجديدة 
عادة بنائها وترصيفها لتصبح خبرات تعتمد فيما بعد للتعرف   تعرض التيالمشكلات على وا 

، وبذلك لا يتأتى للفرد إدراك ما يحيط به إلا  من خلال في المواقف المختلفة الأفراد لها
ن الخبراتي الذي يَمْث ل في الذاكرة في صورة معلومات مشفرة، ومن هذا المعطى يظهر  المكو 

الأفراد الذين يمتازون ببعد التسوية لا يستطيعون في الغالب استعادة الخبرات السابقة  "أن  
شا في  والاستفادة منها في إدراك وتعلم المواقف الجديدة، وهذا ما يجعل منه أكثر تشو 

كثر استفادة من التعل م السابق أعمليات الإدراك، أم ا الذين يمتازون ببعد الإبراز فهم 
والذكريات المخز نة في الذاكرة في التعامل مع المواقف الجديدة، لأن هم أقل تأث را بالتشو ش أو 

  ."تداخل بين الخبرات من أقرانهم الذين يمتازون بالبعد الآخرال
  (91 :)رافع النصير الزغلول، عماد عبد الرحيم الزغلول، دت

لأسلوب التسوية والإبراز يظهر أن  عملية استرجاع المعلومات  طرحمن خلال هذا ال
ون أن  الأسلوب التي ت صَيَّر كخبرات عند الفرد بفعل التراكمات للعمليات العقلية، وك

، فإن ه ي ظهِر الفوارق بين المعرفي أحد الوسائط المعرفية التي تنظم عملية الاسترجاع هذه
 الافراد من حيث الأسلوب المستخدم؛ التسوية أو الإبراز.

 أسلوب الاتساع في مقابل الضيق:  -8
الأفراد " أن   تهمادراسفي  (Mesk & Damarin 1964) ودامارين ميسك كل من أثبت

ذوي الفئات الضيقة أكثر حساسية للتغيرات التي تحدث في البيئة الإدراكية، وهم أفضل من 
نة ذوي الفئات الواسعة في تمييز الوجوه المصو رة وبالتالي فهم  أكثر انتباها للتفاصيل المكو 

للصورة الم درَكة، والافراد ذوي الفئات الواسعة أقل  حساسية للفروق بين الأحداث فهم لا 
  مي زون إلى حد  ما بين وجهات نظرهم ووجهات نظر الآخرين".ي

  (184 :2002)هشام محمد الخولي، 
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ذوي أسلوب الاتساع وذوي أسلوب الضيق، إن  هذه الدراسة حاولت إيجاد فروق بين 
 وذلك باعتبار نظرتهم للمدركات.

 أسلوب الاستقلال في مقابل الاعتماد:  -9
إلى عام عتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي الأسلوب المعرفي الايعود مفهوم  
"كمتغير يمثل درجة عمل مستقل في استيعاب المعلومة من الذات  تم تعريفهحيث  1954
  (Mark A. Runco, et al, 1999: 275)."والمجال
يث "يرجع الاهتمام المعاصر بهذا الأسلوب المعرفي إلى سنوات ما بعد الحرب ح

 Aschيجة لبرنامج بحوث كبير بدأ في كلية بروكلين بواسطة آش العالمية الثانية كنت
، وسجلت نتائجه في كتاب وتكن وآخرين )الشخصية من خلال الإدراك(، Witkinووتكن 

  ".1962، وفي كتاب وتكن وآخرين )التمايز النفسي( 1954والذي نشر عام 
    (03: 2015)الشرقاوي، 

من الأساليب التي تناولها  ل الإدراكيعن المجافي مقابل الاستقلال  الاعتمادأسلوب ف
، ولعل  هذا يرجع إلى أن  هذا الأسلوب يستمد مرجعيته الباحثون وط ب قت في عد ة دراسات

، الذي يعد  مهادا نظريا، يةكل والأرضخاصة ما تعل ق بقانون الشَّ  لتامن تنظيرات الجشط
، حيث اعتمده الإدراكي عن المجال قلالنا بذلك الإطار العام لأسلوب الاعتماد والاستمكو  

، وذلك لأجل استثمار هذه بحوث في علم النفس المعرفي وغيرهأصحاب الدراسات وال
..، التربية والتعليم.المخرجات العلمية في حقول علمية أخرى كحقل التوجيه والإرشاد و 

ن المجال ع وعلى غرار الأساليب المعرفية الأخرى فإن  أسلوب الاعتماد والاستقلال
ما تظهر أهمية الكشف عن مستخدميه ذات أبعاد مختلفة، وهذا ما نتعر ض له في الإدراكي

 :  يلي
 مفهومه: - أ

عن المجال  يعتمد بناء التعريف الاصطلاحي لأسلوب الاعتماد في مقابل الاستقلال
الفروق يرتبط بمدى " الاستقلال( فهو -)الاعتماد على إيجاد الفروق بين المتقابلين الإدراكي
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الموجودة بين الأفراد ومدى الثبات النسبي الذي نلاحظه في سلوك كل منهم في تفاعله مع 
عناصر الموقف المحيط به، حيث يظهر أن  هناك أفراد لديهم القدرة على عزل وانتزاع 

لون عن المجال الإدراكي، في حين ك بما يحيط به في المجال وهم المستقدرَ الموضوع الم  
تمدة على رين لا يستطيعون التعامل مع ميزات الهيأة بصورة منعزلة أو غير معن  هناك آخأ

  (115 :1982 )نادية محمود شريف، .المعتمدون"المجال وهم 
 لوب الاعتماد في مقابل الاستقلالإلى الحدود المفاهيمية لأس Witkin ويشير وتكن

ين؛ الأولى تستطيع التعامل من حيث "إمكانية تصنيف الأفراد إلى فئتعن المجال الإدراكي 
مع العناصر ذات العلاقة بالموقف بشكل منفصل عن المجال الإدراكي؛ أي القدرة على 
تمييز الصورة عن الخلفية حيث ي سمَّى هؤلاء الأفراد المستقلون عن المجال الإدراكي، أم ا 

ك بصورة مستقلة الفئة الثانية فتصف الأفراد الذين لا يستطيعون التعامل مع الموضوع المدر 
 .عن العناصر المت صلة به حيث يطلق على هؤلاء الأفراد المعتمدون على المجال"

  (330-329: 2012 عدنان يوسف العتوم،)
 أعطى مقاربته عن مفهوم أسلوب الاعتماد والاستقلال Witkinوالملاحظ أن  وتكن 

  لت.طاشلجنظرية ا وانينقلمبادئ و النظري  طرحمن ال عن المجال الإدراكي
بنية ثنائية القطب،  الاستقلال عن المجال الإدراكي –الأسلوب المعرفي الاعتماد ف

حيث الأفراد المستقلين عن المجال ن ظِرَ إليهم على أنهم أفضل في الاسترجاع المعرفي 
بينما الأفراد المعتمدين على المجال ن ظِرَ إليهم أنهم أكثر تكيفا اجتماعيا لأنهم كانوا أكثر 

الأشخاص المعتمدين والمستقلين اسية نحو المرجعيات الخارجية، علاوة على ذلك فإن حس
لديهم أي قدرة للخصائص  أولئك الذين لا يبدو أن   -)المختلطين( يمكن أن يكونوا ثابتين 

أولئك الذين يبدو أنهم أكثر  -، وقد يكونون ديناميكيين-التي ترتبط بأسلوبهم المعاكس
، وهكذا ينظر إلى بعض الأشخاص أنهم أكثر مرونة من البعض -مرونة بين النمطين

 (Mark A. Runco, et al, 1999: 276) الأخر وذلك بحسب مقدراتهم الذهنية والشخصية.
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"بأن  تصنيف الأفراد تبعا لأسلوبهم الإدراكي المعرفي  (1982) نادية محمود شريف ترىو 
نما هو توزيع - معتمد  متصل". مستقل لا يعني الثنائية وا 

  (115 :1982 )نادية محمود شريف،
وهذا توصيف لتصنيف الأفراد مع كون الأسلوب المعرفي في طرفيه ذو مسار متصل، 

كما يرتبط بكل بعد من البعدين خصائص وسمات معي نة ترتبط بألوان التفضيل المهني  "
  (115: 1982)نادية محمود شريف،  والاجتماعي والعلمي".
لمعرفي يوظَّف في حقول مختلفة لدى الأفراد، ويعب ر عن مستويات لذلك فالأسلوب ا

 وفروق بينهم في أساليب معالجة المعلومات.
 :عن المجال الإدراكي سلوب الاعتماد والاستقلالبعض الاختبارات التي تقيس أ  - ب

أربعة اختبارات يشيع  أهم تكاد تجمع الدراسات والبحوث في هذا الميدان على
 دم عند الفئة المفحوصة، وهي:كشف وتفسير الأسلوب المعرفي المستخ استخدامها في

 Group Embedded (GEFT) الجمعي الأشكال المتضمنة مقياس أو اختبار -

Figures Test : 

الاختبارات الثلاثة التي تتكون منها بطارية اختبارات الأشكال المتضمنة وهذه  أحد
 الاختبارات هي:

 ة للراشدين.اختبار الأشكال المتضمن  -1
 اختبار الأشكال المتضمنة للأطفال.  -2
 اختبار الأشكال المتضمنة )الصورة الجمعية(. -3

والاختباران الأولان اختباران فرديان، أما الاختبار الثالث )الحالي( فهو اختبار جمعي، 
  .وقد أعد بحيث يصلح تطبيقه على الراشدين وعلى الأطفال كذلك

 (03: 2015)الشرقاوي، الخضري، 
 عادوأ عربه ،Oltman, Raskin and Witkin وويتكن وراسكن أولتمان من كل هأعد

 .1977 عام الشيخ الخضري وسليمان الشرقاوي أنور من كل ئهبنا
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واختبار الأشكال المتضمنة من الاختبارات الإدراكية، ويطلب فيها من المفحوص أن 
عليه داخل مجموعة من الأشكال يحدد في استجاباته معالم الأشكال البسيطة، التي تعرض 

المعقدة، نظمت بطريقة معينة لا تكون الأشكال البسيطة واضحة فيها، وبحيث يتطلب 
 التعرف عليها بعض التفكير من المفحوص.

وتستخدم اختبارات الأشكال المتضمنة في قياس بعد هام من الأبعاد المعرفية أو ما 
 المجال عن الاستقلال- الاعتمادوهو بعد  Cognitive stylesيعرف بالأساليب المعرفية 

 (03: 2015)الشرقاوي، الخضري،  .Field Dependence – Indendence الإدراكي
 اختبار الأشكال المتداخلة: -

ن هذا الاختبار من قسمين ويتطل ب الأداء على كل  قسم خمسة دقائق، وكل من " يتكو 
القسم الثاني مكافئ  ، كما يعتبربةهذين القسمين عبارة عن سبع فقرات متدر جة الصعو 

سمين عبارة وكل  فقرة من فقرات هذين الق ،ويسبق هذين القسمين مثال للتدريب للقسم الأول،
عن عدة أشكال متداخلة، كما يوجد أسفل كل فقرة جملة توضح أن يقوم المفحوص بتعيين 

كال المتداخلة، وقد شكل معي ن بين عد ة أشكال باكتشافه وتعيين حدودها بالقلم في الأش
وعي في تنظيم الاختبار أن لا يستطيع المفحوص رؤية الشكل الفردي والاشكال المتداخلة  ر 

 (95-94: 2002)هشام محمد الخولي،  .في وقت واحد"
 اختبار ضبط وضع الجسم: -

ويطلق عليه اختبار الكرسي والحجرة ويعتمد الاداء فيه على مدى إدراك الفرد لموضع "  
ففيه يجلس المفحوص على كرسي داخل حجرة صغيرة مائلة داخل معمل  ،الفراغ جسمه في

مع بقاء  يضبط وضع جسمه ليأخذ وضعا رأسيا طلب من المفحوص أنأو حجرة أكبر، وي  
الحجرة الصغيرة التي هو بداخلها مائلة، ففي حالة المفحوص المعتمد على المجال يقوم 

يل الحجرة الصغيرة، أما في حالة المفحوص مع مبتعديل جسمه أو ضبطه بما يتوافق 
ل جسمه أو يضبطه في اتجاه الوضع الرأسي دونما اعتبار لاتجاه ميل يعد   فإنهالمستقل 

 (72 :1994)حمدي علي الفرماوي،  ."الحجرة الصغيرة
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 اختبار الأشكال المختفية: -
ن القسمين داء على كل قسم ثلاثة دقائق، وكل من هذيويتطلب الأ"يتكون من قسمين  

عبارة عن خمسة فقرات متدرجة الصعوبة، هذا ويعتبر القسم الأول مكافئ للقسم الثاني من 
الاختبار، ويسبق هذين القسمين مجموعة من الأمثلة لتدريب المفحوصين على الأداء في 

، ويعتبر هذا الاختبار صورة مكافئة لاختبار الأشكال المتداخلة، ويتلاءم مع الاختبار
 (96-95: 2002)هشام محمد الخولي،  المرحلة الابتدائية والمتوسط".تلاميذ 
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 خلاصة الفصل:
 

محاولا رصد المقاربات المفهومية التي تعر ض هذا الفصل إلى الأساليب المعرفية 
تعد دت بتعدد المنطلقات الفلسفية والمعرفية، كما يظهر بأن  هناك تداخل بين مصطلح 

خرى وهذا مردُّه إلى اختلاف بين الباحثين في تعريف الأساليب المعرفية ومصطلحات أ
   .المصطلح من جهة وتأثير الترجمة من جهة
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 :تمهيد
كحددال الإبددداعع باعتبددار تكويندد   يعدددا التفكيددر أحددد المصددطلحات التددي اعترتهددا السددجالات

ذا ما سببا عند العلماء الذين حداولوا المترامي الأطراف بين ما هو مادي وما هو تجريديع وه
باعتبدددار عدددده اباتددد  المعرفدددي ولعدددلا هدددذ   إيجددداد تصدددوار يلامدددس كنددد  هدددذا المصدددطل  صدددعوبة

اتخدددذ أبنيدددة ذات مرجعيدددات فلسدددفية  عالنسدددبية العلميدددة فدددي التحديدددد المفددداهيمي ومدددا يتبددد  ذلددد 
ط عندد الدبعض بدالوجود أنا التفكيدر ارتدب ع حتد ومعرفية تختلف باختلاف المجال المنطلقدة مند 

الإنسدددداني وتحديدددددا مددددا سددددمي بددددالكوجيتو الددددذي يددددرتبط بالمقولددددة الديكارتيددددة  أنددددا أفكاددددر إذن أنددددا 
   موجود .

 التفكير:  -أولا

 :المقاربة المفاهيمية لمصطلح التفكير -1

 المقاربة اللغوية: -

عمال والتأمل و  عمال الخاطرحول  إتمركزت دلالة لفظة التفكير في المعاجه العربية   ا 
 (698: 2004)مجمع اللغة العربية المصري،  (65: )ابن منظور، دت .النظر 

 المقاربة الاصطلاحية:  -

معارف  فقد استعارت  اتاسه مصطل  التفكير بتعدد التعريفات كحال مصطل  الإبداعع
فالسلوكيون يرون أنا  يجب عل  عله النفس أن نوعةع كلٌّ عل  حسب وجهات نظر ع  مت

سلو  الفرد الملحوظ بشكل تجريبي كأساس لمعلومات ع فالعمليات الداخلية لا يتعامل م  
  .أماا المعرفيون فيقولون أنا السلو  هو مجراد نتيجة للتفكير  عيمكن ملاحظتها مباشرة

  (18 :2009)موفق بشارة وآخرون، 
 التيار السلوكي يعتبر السلو  هو أساس التفكير وذل  لتوجههه التجريبي حيث إذا

هه للعمليات العقلية لخروجها استبعاد ه  يرون قابلية قياس السلو  الإنساني الملاحظع ومن ا  
يار المعرفي يقف عل  العكس من التيار مكانية التجريبع وفي مقابل ذل  نجد أنا التا عن إ
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السلو  نتيجة للعمليات العقليةع وبالتالي التركيز عن مسببات هذا  السلوكي حيث يرى أنا 
  و  ومحاولة إيجاد تفسيرات لما يحدث قبل اتاخاذ الفرد لأي سلو  يصدر من .السل
  :(Kirby & Goadpaster 1995)تعريف كيربي وغود باستر  -

عل  أساس  لتفكيرعل  طرح مشتر  بينهما لتعريف ا كيربي وغود باستر اتفق كل من
يمكن التعبير عن  شفويا  نشاط الداماغ الذي   وخلصا إل  أنا  مخرجات النشاط العقلي للفردع

  .أو كتابيا أو حركياع بالكلاه المقروء أو المسموعع أو بالرسومات أو بالإشارات 
 (135 :2010)محمد جاسم ولي العبيدي وآخرون، 

  الألوسي:تعريف  -

ع نجد  يعمل عل  تقليص دائرة التحديد المفاهيمي لمصطل  التفكيرفي مقاربة الالوسي 
ير في معنا  الخاص يقتصر عل  الاستدلال الذي يتناول حل الصاعوبات التفك "فهو يرى بأنا 

حلاا ذهنيا معتمدا عل  الراموزع كالكلمات والصور العقلية المختلفة من صور عقلية صوتية 
  (251 :الألوسي، دت )جمال حسين .أو صور بصرية أو صور عقلية لمسية أو شماية... 

  :(Barell 1991)تعريف بريل  -

تعريف التفكير من خلال حدوا  من مصدر  العضوي  إل  (Barell, 1991) يلاتج  بر 
في أبسط  فالتفكير المتمال في المخا وما يستقبل  من مايرات عن طريق نوافذ الإدرا ع 

تعريف ل  عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوه بها المخ عندما يتعراض لماير 
أو أكار من الحواس الخمسة: اللامس والبصر والسم  والشاه يتها استقبال  عن طريق واحدة 

  والتفكير بمعنا  الواس  عملية بحث عن معن  في الموقف أو الخبرة . عوالتذوق
 (154 :2006)عبد الرحمان محمد السعدني وثناء مليجي السيد عودة، 

 : التربويعلم النفس  موسوعة تعريف -

و عقلي يتضمان سيلا  كل نشاط ذهني أير بأنا  التفك موسوعة عله النفس التربوي تعرف
ع فهو لا يحدث إلاا إذا سبقت  مشكلة  من الأفكار تبعا  وتاير  مشكلة أو مسألة تحتاج إل  حلا
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فالتفكير مفهوه افتراضي يتضمان سيلا أو تواردا غير منظاه من الأفكار  عتتحداى عقل الفرد
 (18 :2009)موفق بشارة وآخرون،  ذهن .والصور والذكريات والانطباعات العالقة في ال

بعد استعراض مجموعة من التعريفات يظهر بأنا عملية التفكير هي نشاط تتشار  في  
لة لتحفيزات داخلية  مجموعة من الآليات والعوامل المحيطة بالفرد المُفكارع وبذل  يكون محصا

    مواجهة المشكلات. وخارجية تنشاط عقل  مفرزا مجموعة من الأفكار يُفعلِّها من أجل
 النظريات المفسّرة للتفكير: -2

في إطار المقاربات النظرية لتفسير التفكير ظهرت العديد من النظريات التي حاولت 
تقداه  ع وهذا ما جعل هات  النظرياتوتفسيرها التفكير عمليةإعطاء تصوار عن كيفية حدوث 

لة فعِّ ذل  في سياق إقناعها المعرفي مُ ر هذ  العملية العقليةع و ل ويفسا يحلا  انموذجكل منها 
بذل  جهازها التفسيري لتضمن بذل  لفلسفتها النظرية النمو والتطور في ظلا المتغيرات 

 المعرفية.

 النظرية السلوكية:  - أ

نظريات عله النفس في العصر الحديث بعدما  النظريات التي تصدارتتعتبر من 
نجدها قد  فسارت  للتفكير السلوكية النظرية ت  شهدت  من مراحل انتقاليةع وفي ظلا ما تصوار 

تفسيرا موضوعيا معتمدا عل  العلاقة القائمة بين الماير والاستجابةع فكلا سلو  يمكن تفسير  
بين ماير معيان واستجابة معيانةع إلاا أنا التفكير لا تبدو العلاقة في  بين  عل  أساس الرابط

السلوكيون إل  افتراض  مظهر سلوكيع لذل  لجأالماير والاستجابة بصورة واضحة كأيا 
  (93 :1995)مجدي عبد الكريم حبيب،  متغيارات وسيطي  بين الماير والاستجابة .

 النظرية هذ  الافتراضات مبنية عل  مايرات واستجابات بينيةع حاولت من خلالها
التفكيرع وم  هذا السلوكية تقديه نموذج يمكن ملاحظت  واقعيا لإعطاء قيمة كمِّية لعملية 

معاصرين أهماها ما قدام  السلوكيين الالتطوير التراتبي للنظرية السلوكية وُلِدت أفكار من لدن 



 التفكير الإبداعي                                                                                              الفصل الثالث                     
 

 

51 

 التفكير نوع من العمليات الرامزية الداخلية  رأى أنا  الذي Clark Leonard Hullكلار  هل 
  (32 :2011الأشقر، برات )فارس التي تُعتب ر متغيارا متوساطا بين المايرات والاستجابات .

فالتفكير عند السلوكيين المحداين يأتي كاستجابة آلية لما يتعرض ل  الفرد من مواقف 
باعتبارها مايراع م  وجود تراكه للخبرات السابقة الناتجة عن ارتباط الاستجابات بمايرات 

 قد تعراض لها في الماضي. مشابهة 
فقد بقي  لتفسير عملية التفكيروكية هذا الطرح الذي قدامت  السلوعل  الراغه من 

آلية حدوا ع  ونتيجة كذا له تستط  سبر أغوار هذا المفهوه الافتراضي و  حيث عسطحيا
للبحوث والدراسات التي ظهرت في مجال التعله وعله النفس توصل العلماء إل  اجابة أن 

ع وبخاصة أن لو نظرية كافية ومناسبة لتفسير السالنظرية السلوكية فشلت في أن تكون 
: ما الذي يدور في الصندوق الأسود ردا عل  صوت الصندوق نصف الحقيقة غائب وهو

 النظرية ت يظهرها الانسان غير محكومة بالتعزيز كما تفترضداءاأأن هنا   أي عالأبيض
نما هي محكومة بدواف  أخرى مال الحصول عل  التوازن وتخزين المعرفة وابقائها  السلوكية وا 

 (114 :2005 )يوسف محمود قطامي،  .ذهنهه وخبراتههنشطة في 
  النظرية المعرفية:  - ب

سي ا أاار مؤسِّ جاءت هذ  النظرية في خضه الطروحات الجدلية للنظرية السلوكيةع مما  
ولعلا التيار المعرفيع وجعلهه يبنون تصوارات تقداه تفسيرات للعمليات العقلية منها التفكيرع 

نمذجتها عل  أسس افتراضية باعتبار أنا البن  المعرفية وما يحدث  ز هذ  النظريةأهه ما ميا 
  ما لها من تعديل ومعالجة لا مظهر لها ماديا إلاا مخرجاتهاع لذا كانت المعرفية تعتمد عل

لت إلي  العلوه من نتائج كالنيرولوجيا والبيولوجيا والفسيولوجيا والحوسبة...ع كل ذل   توصا
نات النظرية الفرعية للمعرفية ومن  علبات تعمل عل  إاباتها لتعزيز فرضياتها التي ما المكوا

نظرية بياجي  الذي  درس تطوار تفكير الطفل بصورة عاماة وحداد المراحل التي يمرا بها النمو 
 العقلي عند الطفل وهي:
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 المرحلة الحسية الحركية منذ الميلاد حت  سن الاانية. -

 قبل العمليات الصورية من الاانية وحت  السابعة. مرحلة التفكير الصاوري أو مرحلة ما -

 مرحلة العمليات العِيانية أو المحسوسة من السابعة وحت  الحادية عشر. -

   .من الحادي عشر وطوال فترة المراهقة مرحلة العمليات الشكلية -

اها قاه بياجي  بدمج المرحلتين الأول  والاانية معا لتشمل التفكير غير المنطقي أو  
ة ما قبل العمليات بينما تحداث عن المرحلتين الأخيرتين معا بوصفهما حقبة العمليات حقب

 .المنطقية
ويشير التفكير المنطقي عند بياجي  إل  التفكير عند مرحلة العمليات بقسميها  

  .ملة ببلوغ مرحلة التفكير الشكلي )العياني والشكلي( وبذل  يبلغ التفكير المنطقي صورت  الكا
 (26-25 :علي الطيب، دت )عصام

  :لتيةاالنظرية الجشط - ت

من النظريات المعرفية التي ركازت في نمذجتها النظرية عل  الإدرا  كأحد العمليات  
العقلية التي تقودنا لفهه عمل العقل البشريع من خلال المدركات الحسية في بيئت ع وعل  

من خلال النظرة  يتها بصورة كلاية أن   فإنا التفكير عند أصحاب هذا التيار  يجب هذا الأساس
درا  العلاقات القائمة بين عناصر الموقفع مماا أداى إل  تحديد ما عُرِف  الكلية للموقفع وا 
التاعلاه بالتبصُّر أو الاستبصار الذي يعتمد عل  الرابط بين عناصر الموقف للوصول إل  

  (18 :2009)موفق بشارة وآخرون،  الحلا .

  معلومات:نظرية معالجة ال - ث

من الاورات المعرفية الكبرى في العصر الحديث اورة تكنولوجيا المعلومات والتطور  
الهائل لأجهزة الحاسوب الذي له يعد يقتصر عل  معالجة العمليات الرياضية والدوال 
البسيطةع بل أصب  يمتل  القدرة عل  معالجة وتخزين وقراءة بلايين المعلومات في أزمنة 

الاانية وبسرعة ضوئيةع وهذا ما أداى إل  خروج وانبااق نظرية هي في أصلها  تقاس بأعشار
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طلق عليها نظرية معالجة المعلومات التي أصبحت من النظريات ذات المكانة معرفية أُ 
العلمية الكبيرة في أوساط الباحاين في حقول معرفية عدة لا سيما في عله النفس وعله النفس 

رت هذ  النظرية النتائج المتوصل إليها في ميدان المعلوماتية ع وقد استامالمعرفي خاصة
وتطور الكمبيوتر حيث قامت عل  مبدأ ربط العلاقة بين ما يحدث في جهاز الكمبيوتر وما 
يحدث في دماغ الإنسان من معالجة وعمليات عقلية وتشفير للمعلوماتع وفي المحصلة رأت 

لي من حيث أنا  نظاه مركاب لتجهيز المعلومات  الإنسان يشب  الحاسب الآ هذ  النظرية أنا 
في العمليات الوظيفيةع ولذل  توجد مجموعة استراتيجيات وميكانيزمات تجهيز المعلومات 
تحدث داخل الإنسان للقياه بوظائف معيانة وبالتالي يمكن فهه سلو  الإنسان من خلال 

درة الفرد عل  التفكير في إنتاج استخدام  لإمكانات  العقلية والمعرفية أفضل استخداه أو ق
  (34 :2011 الأشقر، راتب )فارس حلول المشكلة .

 النظرية الفسيولوجية: - ج

انقسه أنصار هذ  النظرية إل  قسمين حول تفسير التفكيرع فقد رأى الاتجا  الأول الذي  
ن بأن التفكير هو حديث صامت بين الفرد ونفس ع بعد مرحلة الطفولة التي و يمال  واطس

يكون فيها التفكير بصوت عالع لأنا العمليات اللغوية تكون كامنة داخليا وتظلا أساسا 
للتفكيرع وبذل  يكون هنا  ارتباط بين العمليات الفكرية والاستجابات العضلية بمعن  أنانا لا 

قلع أما أصحاب الاتجا  الااني فقد رأوا أنا التفكير محلُّ  الع نفكار بعقولنا بل بأجسامنا كلها.
وجملة فإنا الأبحاث في ميدان الفسيولوجيا تظلا حاياة في تحديد مناطق التفكير بالرغه من 
تعقد هذ  العمليةع ويكاد يتفق أصحاب هذ  النظرية بأنا العمليات العقلية مركزها القشرة 
ية هي المسؤولة عن التفكير أو مراكز  يةع وأنا الترابطات الموجودة في القشرة المخا المخا

 (24 :)عصام علي الطيب، دت تفكير .ال
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  علاقة التفكير ببعض المجالات المعرفية الأخرى: -2

باستخدام  في ميادين وحقول علمية مختلفة لما ل  من أهماية  سه مصطل  التفكيراتا  
عل  المستوى النظري والتطبيقيع فقد ارتبطت ب  الدراسات والبحوث سواء في العلوه 

البحوث تطبيقية والطبيعيةع لذا فإنانا نجد أنفسنا أماه كها هائل من الإنسانية أو العلوه ال
العلمية التي كان فيها التفكير من المتغيارات الأساسيةع وفي هذا السياق سنحاول أن نربط 

   التفكير ببعض المجالات المعرفية.
 التعلّم:  - أ

لتعله يشكال التي شغلت الاختصاصيين والباحاين من حيث أنا اتبر من المجالات عي 
في حياة الفردع لذل   عملية لا يمكن أن تكون هامشيةمركزية أساسية في حياة الإنسانع فهو 

قابلة  ج مناهج وطرائق منهجيةفقد عملت النظريات عل  تفسير  وتحليل ع ومن اها إنتا
ه من فراد لفهه العاله المحيط بههو  محاولة جاداة من الأ ع فالتعلاهللتطبيق في حقل التعليه

وفي سياق البحث عن  خلال استخداه العمليات المعرفية كالإدرا  والتفكير المتاحة لديههع
عادة ترتيبها وتنظيمها بهدف فهمها واتخاذ القرارات لإلفرد العقلية لقدرة تعتمد عل  الالمعرفةع 

  (129 :2012)عماد عبد الرحيم الزغلول،  المناسبة حيالها .

علاه ذات علاقة تداخلية م  العمليات العقليةع وكذا المؤارات وعلي  تعتبر عملية الت 
ع لذل  لا يمكن التحكه في عملية التعلاه بمعزل عن متغيرات أخرىع وهذا )البيئية( الخارجية

لت إلي  نتائج الدراسات في هذا الميدانع إذن   التعله هو عملية عقلية  ما يقرا  الواق  وما توصا
   قلية مهماة أخرى كالإدرا  والتذكر والتفكيرع ويؤار بدور  فيها .علياع تسهه في  وظائف ع

 (178 :1999 ،عبد الفتاح محمد دويدار ،)أحمد عبد الخالق 
  اللغة: - ب

ركاز جهود  أن  ع فكان من  دات انتبا  البشر ظاهرة اللغةالتي ش المظاهر الإنسانية من 
حث الفكر اليوناني والبابلي والهندي لفهه وتفسير حدوث هذ  الظاهرةع وهذا ما يلاحظ في ب
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 مناقشاتوالعربي...ع وقد شكالت مسألة علاقة الفكر باللغةع وآلية التفكير بالفعل اللغوي 
الفكر والمعرفة حت  العصر الحديثع وبقيت إشكالية أسبقية اللغة عن التفكير  كبيرة بين أهل

كما نعله أنا اللغة هي عبارة عن  و عأو العكسع وقضايا أخرى لا زالت محط البحث والتنقيب
نسق من الإشارات يمكن أن يستعمل للتواصل أو بمعن  آخر هي تل  القابلية التي يتوفر 
عليها الإنسان لاختراع الرموز بكيفية معتم دةع نجد هنا أنا اللغة خاصة بالإنسان وتختلف 

 ات الأخرىع أماا الفكرعن لغة الحيوان إذ يستخده الحيوان الإشارات في تواصل  م  الحيوان
  فهو ذل  الوعاء الذي يحوي التصوار والتخيل والذاكرة والذكاء .

 (17 :1985)أحمد عبد الرحمان عماد، 
 انته  واطسون ير واللغة إشكال؛ إذ وله يكن في بدايات البحث عن العلاقة بين التفك 

(watson) اء عل  ذل  فإنا التفكير مؤسس السلوكية القديمة إل  أنا التفكير هو اللغةع وبن
هو عبارة عن تناول الكلمات في الذهنع أو أنا التفكير عبارة عن أداة حركية في الحنجرة أو 
هو حديث داخلي يظهر في الحركات قبل الصوتية في أعضاء الكلاهع أي أنا التفكير كلاه 

ا المبكرة إل  مريكية في مراحلههو الذي قاد المدرسة السلوكية الأضمني وربما يكون ذل  
  .رفض التسليه بوجود أي متغيارات وسيطي  بين المنبهات والاستجابات 

 (144 :1990)جمعة سيد يوسف،
بينما كانت هذ  نظرة السلوكيين عن العلاقة بين اللغة والتفكير التي ظهرت عندهه  

أحد رواد  لنجدكذل  عند أصحاب التيار المعرفي له يكن مر فإنا الأ ععل  أنها علاقة تطابق
ر صراحة  -فيجوتسكي –هذا التيار  أنا تدفق التفكير لا يصاحب  ظهور متزامن للكلاه.  يقرا

فالعمليتان ليستا متماالتينع ولا يوجد بين وحدات التفكير ووحدات الكلاه. ويتض  ذل  عندما 
من  لنتقال  بناؤ  الخاصع والا بليساء تنفيذ عملية التفكير. فالتفكير لا يدمج في الكلاهع 

لا يته التعبير عن  في  فيجوتسكي في رأي - إذا -فالتفكير .التفكير للكلاه ليس مسألة يسيرة
كلماتع ولكنا  يأتي إل  الوجود من خلال هذ  الكلمات. والكلاه الداخلي ليس مجراد النطق 
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الصوتي للجملع كما يرى واطسونع إنا  صورة أو شكل خاص من أشكال الكلاهع يق  بين 
   (145 :1990)جمعة سيد يوسف، تفكير والكلاه المنطوق .ال

تحوي تركيبة من الأصوات والتراكيب والدلالةع ولهذ   عتبار أن اللغة هي معرفةوبا 
 المعرفة العادية مستوى أخر من المعرفة لا يبلغ بالاستبطان العاديع وفي هذا المستوى 

يمكن أن يصب  شاعرا عن طريق  كذل ع لامن حيث أنا   المستم  /المتكلاه الأخير نقول أنا 
الاستبطان بما يعرف  تحديدا حول هذ  القواعدع وحول هذ  المبادئ التي تحكه اشتغال هذ  
القواعدع لأنا هذ  المعرفة لا يصل إليها الشعورع فهي معرفة ضمنية تسباب المعرفة العادية 

  .ية في الظال وار دبينما تبق  هي مت لغها المتكلاه بالاستبطاندالتي يب
 (46 :1995)مصطفى الحدّاد، 

فاللغة هي ذات بعد كوني يرتبط بما سينتج  الإنسان من أفكار تتعلق بكيفية إدراك   
المعرفي الكلاي وما وراء  من  - وفي نسق هذا النشاط العقليالذي يمالا فيها المركزع  لبيئت 

المعرفية في أنشطة نوعية من  تتمايز طبولوجيا العمليات عآليات )ميكانيزمات( عصبية
  معالجة المعلومات وهي الإحساس والإدرا  والانتبا  والتعله والذاكرة والتفكير واللغة.
 (45 :2005)فوقية عبد الفتاح، 

فهذ  العمليات العقلية تتضافر م  بعضها لتشكيل وعي الإنسان وتفاعل  م  سياقات  
لاقة بين التفكير وبعض المجالات المعرفية؛ حيات  المختلفةع وفي آخر ما نتعرض ل  من ع

 علاقة التفكير م  الذاكرة. 

  الذاكرة: - ت

تلعب الذاكرة دورا هاماا في وجود الإنسان حيث أنها تعمل عل  تخزين المعلومات عن  
فهي بذل  مختزن ن يسترجعها إذا ما احتاجهاع ل  أرها حت  يتسن  ط ب  وتشفييحي كل ما

ع  فالتذكر ليس عملية واحدة فقطع بل إنا  عداة عمليات مختلفة يالذكريات وأحداث الماض
 تتكامل كلها تحت هذا الاسه حيث يمكن تحليل التذكر إل  المراحل المنطقية الآتية:
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 .تحصيل المعلومات وحفظها -

 .الإبقاء عليها أو نسيانها )الوعي والنسيان( -

 .الاسترجاع )الاستدعاء( -

 (167 :1996 ضة،)كامل محمد محمد عوي .التعراف  -

عادة بنائها ومن هنا وفي هذا   نجد أنا الإنسان يعتمد عل  التفكير في تحليل المواقف وا 
ن لتخزين المعلومات ومعالجتهاع فالذاكرة لا تكاد تنفصل عن العمليات  يلجأ إل  الذاكرة كمكوا

يرتبط بالتفكير والتعله  عفي الوقت نفس ع فهي ترتبط بالتعله العقلية من حيث أناها جزء وكلا 
والعكس صحي ع بمعن  أنا العلاقة اتصاليةع فلابد من تعاضد هذ  العناصر ليتسنا  للفرد 

إذا كان التعلاه هو راع فد علماء النفس المعرفيون يرون أنا  را ومتأاا أن يتفاعل م  محيط  مؤاا 
مهاع فإنا الذاكرة الوسيلة التي نكتسب بها كل الاشكال المتعددة للمعرفة التي نمتلكها ونستخد

مخزن ومستودع نختزن في  هذ  المعلومات والتي تصناف بدقة وتوزاع عل  أماكن متنوعة 
  حت  يمكن استرجاعها بسرعة عند الحاجة إليها .

  (272 :2006 )سامي محمد ملحم،
ر في التفكير ومهارات  من خلال معالجة المعلومات التي  يحددها مية التذكا وتبرز أه 
في الااة مستويات؛ المعالجة الماديةع والمعالجة السمعيةع ومعالجة  (Sternberg)رغ ستيرنبي
 (388 :2007)حسين محمد أبو رياش، . المعاني

 :التفكيرخصوصية  -3

وكدددذا يعتمدددد علددد  مدددا اسدددتقرا فدددي ذهدددن  نشددداط عقلدددي غيدددر مباشدددر  يتميدددز التفكيدددر بأناددد  
إضدافة إلد  أند  ينطلدق مدن الخبدة الحسدية الإنسان من معلومات عن القوانين العامدة للظداهرةع 

 . م  عده انحصار  فيهاع كما أن  دالاة الشخصية؛ أي أن  يعكس الحاجات الشخصية للفرد
 (191-109 :2003)طلعت منصور وآخرون، 
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ومددن هنددا فددإنا عمليددة التفكيددر ليسددت عمليددة سددطحيةع بددل تتجدداوز ذلدد  إلدد  شددبكة معقدددة 
 . تجريد والتعميه والتصنيف والتنظيه...من البن  ترتبط باستراتيجيات كال

 الإبداع: -ثانيا
 المقاربة المفهومية: -1

 :المقاربة اللغوية - أ

 الإنشددداء والاسدددتنباط  اجمعدددت المعددداجه علددد  دلالدددة لفظدددة الإبدددداع التدددي تمركدددزت حدددول
ليةع والعجب والاختراعوالاحد  ( 6: )ابن منظور، دت .ع والإيجاد من العده اثع والأوا

 (3: )الفيروز أبادي، دت (43: 2004العربية المصري، )مجمع اللغة 
   :المقاربة الاصطلاحية - ب

بمعنددد   الكايدددر مدددن التنظيدددرات ناولتددد ت مدددن المصدددطلحات التدددي مصدددطل  الإبدددداعيعددددا 
   :بين أهها التعريفات نجدع ومن التفكير الإبداعي

المفقدددودة عمليدددة إدرا  التغيدددرات والعناصدددر هدددو  الابدددداع" :(Torrance) تعريفففف تفففورانس -
ومحاولدددة صدددياغة فرضددديات جديددددةع والتوصدددل إلددد  نتدددائج محدددددة بشدددأنها إلددد  جاندددب اختبدددار 

   .الفرضيات وتعديلها 

   (37: 2006)فراس محمود مصطفى السليتي، 

 اغددراتالصددعوبات والمشدداكل وال كشددفالتفكيددر الإبددداعي كعمليددة  وصددف تددورانس حدداول
جددددراء الو  عفددددي المعلومددددات والعناصددددر المفقددددودة   تخمينددددات وصددددياغة الفرضدددديات حددددول أوجدددددا 

عددددادةمراجعو  تع وتقيدددديه واختبددددار هددددذ  التخمينددددات والفرضددددياهددددذ  القصددددور إن  اختبارهددددا تهددددا وا 
 (Michael F. Shaughnessy, 1998: 442) .النتائج إيصالوأخيرًا  عأمكن

تبددددددو  ع التددددديهدددددذا التعريدددددف يصدددددف هدددددذ  العمليدددددة الطبيعيدددددة أنا  وقدددددد صدددددرح تدددددورانس:
إذا شدعرنا بعدده اكتمدال شديء مداع أو  عقويدة علد  كدل مرحلدة مدن مراحلهداالبشدرية  الاحتياجات

 (Michael F. Shaughnessy, 1998: 448) .شأ التوترينغير مكان ع فقد  شيء مفقود أو في
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يتعلاق عند  بفرضيات  يالإبداع التفكير أنا  حيث من أكار إجرائية تعريف تورانس ظهري  
تعديلع كما أنا المبدع لا يكون مبدعا إلاا إذا كان يمتل  آلية إدرا  جديدة قابلة للاختبار وال

ما تلبث عالية المستوى تمكان  من ملأ الفراغات وف  شفرة المشكلات انطلاقا من فرضيات 
 .الواق أن تكون مطبقة في 

أنا الافتراضات تعتمد عل  الخبرة وهي  Edward de Bonoويرى إدوارد دي بونو 
بالتأكيد لا يوجد شيء خطأ يخص الافتراضات  عحتمال المفتوح في تفكيرناتضياق مجال الا

  (169: 2005، إدوارد دي بونو)التي غالبا ما تكون مفيدة. 
فقد تحداث عن الإبداع باعتبدار  نتاجدا لعمليدات  جيلفورد أماا  :(Guilford) جيلفوردتعريف  -

فدددددراد علددددد  الاسدددددتجابة للأسدددددئلة أو ة الأالتفكيدددددر المتلاقددددديع إناددددد  قددددددر  التفكيدددددر المتمدددددايز ولددددديس
  (267: 2006 )سامي محمد ملحم، .المشكلات المفتوحة 

ويدرى أيضددا أن التفكيددر الإبددداعي هددو تفكيددر منطلددق متشددعب )مقابددل التفكيددر المحدددود أو التقدداربي(ع  
المشددكلع  وهددذا النددوع مددن التفكيددر المنطلددق أو التفكيددر التباعدددي لا يركددز علدد  إجابددة واحدددة صددحيحة لحددل

وايدددددق الصدددددلة بدددددالتفكير إنمدددددا يسدددددتدعي لهدددددا عدددددددا مدددددن الحلدددددول المختلفدددددةع أي أنا سدددددلو  حدددددل المشدددددكلة 
 (278: 2004)عبد المنعم أحمد الدردير، .الإبداعي

فضدددلا عدددن كونددد  نتاجدددا لعمليدددات  فدددي تعريفددد  إلددد  أنا التفكيدددر الإبدددداعي يلفدددورديدددذهب ج
تفكيددر سددطحيع بدل تتجدداوز  إلدد  حددل مشددكلات عقليدة فهددو عمليددة تفكيددر خدلااق ليسددت متعلاقددة ب

قد تكون ذات مسار زمني طويل المدى وبمواصفات أكار تعقيدا من المشكلات العاديةع وهدذا 
 ما يجعل المبدع يتميز عن أقران  غير المبدعين. 

بأنددد  تعبيدددر   (Reber, 1985) ربيدددر يعرفددد  قفففاموس علفففم الفففنفس:ففففي  الإبفففداع تعريفففف -
هه للإشارة إل  العمليات العقلية التي تدؤدي إلد  حلدول أو أفكدار أو يستخدم  المختصون وغير 

  (20 :2002فتحي عبد الرحمان جروان، ) أشكال فنية أو نظريات أو نتاجات فريدة أو جديدة .
هددو الجِددد ة والتفددراد فددي  بددداعيالا أو التفكيددر أنا معيددار الإبددداع التعريددف يظهددرفددي هددذا 

   .صناعة الحل ومواجهة المشكلات
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 الإبددداع هددو تفاعددل عدددد مددن القدددرات والاسددتعدادات والخصددائص  تعريففف جمففال خيففر ا : -
الشخصية تؤدي إذا ما وجددت البيئدة المناسدبة إلد  إنتداج أصديل ومفيدد وجديدد يسداهه فدي تقدده 
وتطددددور الحيدددداة الإنسددددانية فددددي الميددددادين المتعددددددة فددددي العلدددده والتقنيددددة والإدارة والتعلدددديه والأدب 

 (9: 2008)جمال خير ا ،  والفن .
بالتفاعددل الددذي يحددداد لا حقددا مددا ينتجدد  الفددرد فددي سددياقات يددربط جمددال خيددر اا الإبددداع 

ع م  وجود متغيرات تساهه في خلدق هدذا التميادز الدذي ز فيما ينتج حيات  المتعددةع ليأتي التميا 
 ية وتعليه وفن وغيرهاسيؤول بالضرورة إل  إبداع في ميادين تخده حياة البشرية من عله وتقن

 هدو القددرة علد  تكدوين لمصفطلحات علفوم التفكيفر:  القفاموس العربفيتعريف الإبفداع ففي  -
لتطددوير أو دمددج الآراء القديمددة أو الجديدددة فددي صددورة جديدددة أو اسددتعمال الخيددال  جديددد شدديء

وتكييدف الآراء حتد  تشددب  الحاجيدات بطريقدة جديدددةع أو عمدل شديء جديددد ملمدوس بطريقددة أو 
  (18: 2010)عيسى سعد العوفي وعبد الرحمن علوي الجميدي،  أخرى .

التفكيددر الإبددداعي بأندد : نشدداط عقلددي مركددب  1999يعددرف فتحددي جددروان  تعريففف جففروان: -
وهادف توجه  رغبة قوية في البحث عن حلول أو التوصل إل  ندواتج أصديلة لده تكدن معروفدة 

نجي صلاح،  سابقا.  (10: 2011)محمد خضر وا 
كددل  : هددويالإبددداع جموعددة مددن التعريفددات نجددد أنا التفكيددرل اسددتعراض هددذ  الممددن خددلا

جددراءات عمليددة تسدداهه فددي حددل مشددكلات  مددا يددؤداي إلدد  التمياددز فيمددا يقدامدد  الفددرد مددن أفكددار وا 
 .حياتية

 :بداعيوالتفكير الا النظريات المفسّرة للإبداع -2

ملت عل  توصيف في سياق تفسير ظاهرة الإبداع عن الإنسان ظهرت نظريات ع
وتفسير وتحليل هذ  الظاهرةع ليكون بذل  التأطير النظري منطلقات  من التوج  الفلسفي 

 والتفكير الابداعي والمعرفي لهذا التيار أو ذا ع ومن بين هذ  النظريات المفسرة للإبداع
 نجد: 
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 نظرية الإلهام لأفلاطون: - أ
قي اليونانيع إذ كان لأفلاطون لقد كان للإبداع محاولات تفسيرية في التراث الإغري

 .وقفة تأملية لهذ  العملية المرتبطة بالإنسان من هو كائن مفكر
ولعل أفلاطون كان أول من أرس  نظرية الإلهاه مستندا بذل  عل  أدلة وحجج فلسفية 

رب من الإلهاه أو الوحي الإلاهي مقررا الإبداع لا يخرج عن كون  امرة لض انتهت ب  إل  أن
 ع ومعروف أنا ءإنسان اختصت  الآلهة بنعمة الإلهاه والإيحا هو إلاا  ان )المبدع( ماأن الفن

تربطها علاقة عملية الإبداع لا  أفلاطون ينتمي بفكر  إل  المدرسة الماالية فهو يرى أنا 
ع ولا يملكون أي قوة في تحري  التجربة والمعرفة المباشرةع بل تمنحها الآلهة لبعض البشرب

لية الإلهامية الخاصة بههع ومن خلال هذا التفسير الميتافيزيقي للعملية وتطوير العم
الإبداعية انبنت دراسات توافق هذ  النظرية حيث رأت بأنا الإلهاه أو العبقرية تحدث فجأة 

  دون تدخل العقل والإرادةع فالمبدع يشرق علي  الإلهاه في ومضة لا تكترث لفكر أو إرادة.
  ( 58: 2018الفاخري، )سالم عبد ا  سعيد 

  المنظور الإسلامي للتفكير الإبداعي: - ب

شكلت  عرف الانسان في الحضارة الإسلامية ظاهرة الإبداع والتفكير الإبداعي فقد   
وقد  عمقومات الدين الإسلامي من الكتاب والسنة أرضية لبناء تفكير إبداعي يتسه بالنفعية

 چ ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ   ۆۇ ڭ  ۇ  ٹ ٹ چ المبالغة لفظورد الإبداع في 

  [117]البقرة: 
وما سل  مسلك  من مصطلحات ومفاهيه حث عليها القرآن كما جاء لفظ التفكير  

  [176]الأعراف:  چ ئاې   ى  ى  ٹ ٹ چ الكريه في مواض  متعددة من السورع 
 [24]يونس:  چ    یئى  ئى            ی  ی  ی  ٹ ٹ چ 

  [3]الرعد:  چ ڱڱ  ڳ  ڳ   ڳ  ڳ  ڱ  ٹ ٹ چ 
  [11]النحل:  چ   ڳگ   گ  گ  گ  ڳ  ٹ ٹ چ 
  [44]النحل:  چ     ڦٿ   ٹ     ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ   ڤ  ٹ ٹ چ 
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  [69]النحل:   چ    ےہ  ھ  ھ  ھ  ھ    ٹ ٹ چ 

  [21]الروم:   چ  ڱڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ٹ ٹ چ 

  [42]الزمر:  چ    ڍچ    ڇ  ڇ  ڇ   ڇ  ٹ ٹ چ 

  [13]الجاثية:  چ  ثيتى      تي  ثج  ثم  ثى  ٹ ٹ چ 

  [21]الحشر:  چ       ڱڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ٹ ٹ چ 

ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ   پ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ    ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٹ ٹ چ 

ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ    ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ   ڃ  ڃ  

 [164]البقرة:  چ چڃ  ڃ  چ  

 [170]البقرة:  چ ٿ  ٹ     ٹ  ٿٿ   ٺ  ٺ    ٿ ٹ ٹ چ 

 [171]البقرة:  چ   چڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  ٹ ٹ چ 

  [58]المائدة:  چ  ڀپ  ڀ  ڀ   ڀ  ٹ ٹ  چ 

  [103]المائدة:  چ     بيبم  بى    ٹ ٹ چ 

  [22]الأنفال:  چ  ھڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ    ہ  ھ   چ ٹ ٹ 

  [42]يونس: ٤٢يونس:  چ     ضخسخ  سم  صح  صم   ضج       ضح    ٹ ٹ چ 

  [100]يونس:  چ    ڎڇ  ڍ       ڍ  ڌ  ڌ  ٹ ٹ چ 

  [4]الرعد:  چ ۆڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ٹ ٹ چ 

 [12]النحل:  چ     ہۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ٹ ٹ چ 

 [67]النحل:  چ  ڌڇ       ڇ  ڍ  ڍ  ڌ      ٹ ٹ چ 

 [46]الحج:  چئە  ئە       ئو  ئو  ئۇئۇ      ئاې  ې  ې  ې    ى  ى  ئا  ٹ ٹ چ 

 [44]الفرقان:  چ  پپٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  چ ٹ ٹ 

 [35]العنكبوت:  چ      ڻڱ  ڱ  ڱ     ں  ں  ڻ    ٹ ٹ چ 

  [63]العنكبوت:    چ ئيئح  ئم  ئى  ٹ ٹ چ 

 [24]الروم:  چ  ئۈئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ٹ ٹ چ 
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 [28]الروم:  چ  ںڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ٹ ٹ چ  

  [68]يس:  چ  ىۉ  ۉ  ې  ې  ېې  ى  ٹ ٹ چ  

 [43]الزمر:  چ گڑ  ک  ک  ک  ک        ژ  ڑ ٹ ٹ چ 

 چ    ڇڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ       ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ       ٹ ٹ چ 

 [5]الجاثية: 

 [4]الزمر:  چ ئۆئا  ئە   ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ٹ ٹ چ 

 [14]الحشر:  چ   ۅۈ  ۇٴ     ۋ  ۋ    ٹ ٹ چ 

  [82]النساء:  چ ڌ  ڌ   ڎ  ڎ  ڈ چڇ  ڇ    ڇ      ڇ    ڍ  ڍ    چچ  ٹ ٹ چ 

 [24]محمد:  چگ   گ   گ  ڳ  ڳ      گک  ٹ ٹ چ 

الاجتهاد فريضة اسلامية يتوقف عليها بقاء أصول الشريعة دائمة  وقد كان ولا يزال  
كب المتغيرات والمستجدات والمحداات عبر الزمان والمكان الذي اما يو امار لالعطاء والإ

ه ومذهب م  مذهب وعصر عن عصر لابد أن يكون امرة لإبداعع يختلف في  إماه عن إما
 (5: 2003)محمد عمارة،  .وحاملا لقدرٍ من الإبداع 

وقد عززت السنة النبوية مفهوه الإبداع وجعلت  سنة تتواراها الأمة الإسلامية وقد جاء   
ل   ر أ سِ كُلِ مِئ ةِ س ن ةٍ م ن  ي ب ع ثُ لِه ذِ  الُأم   اا   إن  »عل  لسان النبي صل  اا علي  وسله:  ةِ ع 

دِّ   (109 أبو داود، دت:) .«دُ ل ه ا دِين ه ايُج 
كما نجد مصطلحي التفكير والإبداع مؤصلان في مصنفات حقول معرفية مختلفة  

 كالمعاجه اللغوية والفقهية والأصولية والفلسفية وكتب الفرق الإسلامية. 
 نظرية التحليل النفسي: -ج

بدِدرت نظريددة التحليددل النفسددي مددن النظريددات السدديكولوجية الهامددة التددي كددان لهددا شددأن اُعتُ  
سدديغموند  -كبيددر فددي تفسددير العديددد مددن الظددواهر النفسددية عنددد الفددردع وقسادده رائددد هددذ  النظريددة 

الحيددداة النفسدددية للإنسدددان إلددد  الشدددعور واللاشدددعورع كمدددا أفدددرزت هدددذ  النظريدددة منهجدددا  -فرويدددد
ي العلاجددات الإكلينيكيددةع وقددد كددان لهددا نظرتهددا الخاصددة فددي تفسددير العمليددة تحليليددا اُسددتخدِه فدد
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الإبدددداع  يفسدددر فرويدددد  التفددداعلات النفسدددية عندددد الفدددرد؛ حيدددث الإبداعيدددة كمظهدددر مدددن مظددداهر
بالإعلاء أو التسامي أي بتحويل الطاقدات الغريزيدة والرغبدات الطفليدة والصدراعات اللاشدعورية 

بداعيددة  ع فددي  –فددي رأي فرويددد  –عظيمددةع إذ أنا الإبددداع إلدد  أعمددال اقافيددة وا  عبددارة عددن حددل 
مسدددتوى الخيددددالع للصدددراعات اللاشددددعورية الطفليدددة الغريزيددددة التدددي تكددددون دائمدددا وراء الخيددددالات 

  (231: 1971)عبد الحليم محمود السيد، . الإبداعية 
لتهدا فدي مرحلدة ويميل علماء النفس المعاصرون إل  تأكيد أنا العملية الإبداعية تبددأ رح  

ع بينمدا يقدوه الدوعي بالتحسدين  ما قبدل الدوعي حيدث يقدوه اللاوعدي بالتشدجي  والتحدريض والحدثا
وفددي مرحلددة اللاوعددي تكددون هنددا  مسدداحة كبيددرة مددن الحريددة والمرونددة والسددرعة  والتقيدديه والنقدددع

الفدددرز والتكدددوين الحدددرا للتصدددوار والتاخيدددلع وعندددد دخدددول مرحلدددة الدددوعي تبددددأ عمليدددات الترشدددي  و 
  (86: 1997 )محمد عبد الغني حسن هلال، والتجنيب لاختيار المقبول .

   :السلوكية النظرية -د

 عسلو  الأفرادلتفسير  جابةالماير والاست هذ  النظرية تعتمد مبدأ   أنا لادبيات تشير الأ
بين المايرات تجا  دراسة ظاهرة الإبداع وفق تكوين العلاقة هذا الا لوفقد حاول مماا  

مبدعة بالارتباط فولة التي يصل فيها إل  استجابات ا من مرحلة الطوالاستجاباتع وذل  بدءً 
ز ب  السلو  انطلاقا من تكوين العلاقة بين المنبا  والاستجابةع  م  نوع من التعزيز الذي يعزا
أي أنا الطفل لدي  القدرة عل  تنفيذ استجابات مبدعة بناء عل  تعزيز أو إحباط الأداءات 

لمبدعة لدي ع كما أنا للبيئة تأايرع ودور الآباء القدرة عل  التأاير في طموحات أطفالهه ا
 (20: 1989 )مصطفى ناصف، .وقيادتهه نحو التفكير المبدع 

 : يةلتاالنظرية الجشط -ه
 عملية تأساست هذ  النظرية عل  مبدأي الكلا والجزءع واشتغلت عل  تفسير وتحليل

تفسير عملية الإبداعع وهذا ما ذهب إلي  رائد هذ  النظرية  يث حاولتسان حالإدرا  عند الإن
 أنا التفكير المبدع يبدأ عادة م  مشكلة ما وعل  وج  التحديد تل  التي  فرتهايمر الذي يرى



 التفكير الإبداعي                                                                                              الفصل الثالث                     
 

 

65 

تمال خاصة أو جانبا غير مكتملع وعند صياغة المشكلة والحل ينبغي أن يؤخذ الكلا بعين 
ع ويمياز فرتهايمر بين تل  الاعتبارع أماا الأجزاء فيج ب تدقيقها وفحصها ضمن إطار الكلا

الحلول التي تأتي صدفة أو القائمة عل  أساس التعلاه وبين تل  التي تتطلب الحدس وفهه 
المشكلةع والحلول الإبداعية هي تل  الأخيرةع فالفكرة الجديدة هي التي تظهر فجأة عل  

  (20: 1989)مصطفى ناصف،  لمنطقي .أساس من الحدسع لا عل  أساس من السير ا
 النظرية المعرفية: - و

لقددد اكتسددبت النظريددة المعرفيددة مكانددة بددين نظريددات علدده الددنفسع فقددد عملددت علدد  تفسددير 
 العمليات العقلية ومخرجاتهاع وقدرات التفكير التي تق  ضمن دائرة بحاها. 

حالات سديطرة الدوعي  فمن وجهة نظر المعرفية يعتبر التفكير الإبداعي تفكيرا تظهر في 
الإبددداع يتضددمن عمليددات ذهنيددة كعمليددة  والتفاعددل الددذهني فددي المواقددف الإبداعيددة وعليدد  فددإنا 

)بهفاء  الإدرا  وما تحتوي  من تنظيه وترميز و... يؤول بها إل  تشكيل أو إبداع خبدرة جديددة.
    (198: 2018زكي محمد وخالد عبد ا  إبراهيم، 

 النظرية العاملية:   - ي

 بنيدددددة العقدددددلأسدددددما  باسددددده تصدددددنيفا الاايدددددا للقددددددرات العقليدددددة  (Guilford) ه جيلفدددددوردقدددددد
Structure of intellect يتضمن: 

ر التدي وقددرات التفكيد عبتخزين المعلومدات : وتتمال في قدرات الذاكرة التي تتعلقالعمليات -1
 :وتنقسه قدرات التفكير إل  الااة أقساه هيبتجهيز المعلومات  تتعلق

 ت التفكير المعرفي.قدرا -
 قدرات التفكير التقويمي. -
 التباعدي(. الإنتاجي التفكيرو  التقاربي الإنتاجي )التفكير قدرات التفكير الإنتاجي -

: يتضدددددمن محتدددددوى الأشدددددكالع محتدددددوى الرمدددددوزع محتدددددوى المعددددداني والمحتدددددوى المحتفففففوى -2
 السلوكي.
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   .(ضميناتع التحويلات والت: ويتضمن: )الوحداتع الفئاتع العلاقاتع المنظوماتالنواتج -3

 (283: 2004)عبد المنعم أحمد الدردير، 
   التفكير الإبداعي: -ثالثا

وعلدد  هددذا يكددون  ؛التفكيددر والإبددداع مددن مصددطلحي يتركاددب مصددطل  التفكيددر الإبددداعي 
لد  الإبددداع مددن حيدث أنادد  يقتضددي   المصدطل  ينتمددي إلدد  التفكيدر مددن حيددث أناد نشدداط عقلددي وا 

والتميددز عمددا كددان مددن طروحددات فكريددة وتطبيقددات عمليددة وحلددول للمسددتجدات التجديددد والدددمج 
ما حاولت مصدادر وبحدوث علده الدنفس أن تدؤطار  داخدل تعريدف المتعلقة بمواقف الحياةع وهذا 

 يشددددمل الاستكشدددداف وتطددددوير الأفكددددار وتوليددددد  يشددددمل المصددددطلحين؛ إذ أنا التفكيددددر الإبددددداعي
 (138 :2010يد قنديل،)علاء محمد س الحلول غير المسبوقة .

وعلدد  اعتبددار أنا التفكيددر الإبددداعي هددو  ابتكددار الأفكددار الددذي يقددود للخددروج مددن التفكيددر  
ويعنددي )التخيددل المددنظه(  النمطددي إلدد  التفكيددر الإبددداعيع وقددد اطلددق عليدد  أوسددبورون مصددطل 

   . والتخيل وهو توليد الأفكار م  الحكه عليها الأفكار ابتكار ب 
 (138 : 2010د قنديل،)علاء محمد سي

الدذي شداع تداولدد   التفكيدر الابتكداري باصددطلاحمصدطل  التفكيدر الإبدداعي  اسدتخدهوقدد  
فددي العديددد مددن المصددادر والمراجدد  فددي هددذا المجددال لنصددل إلدد  أنهمددا مترادفددان وهددو مددن بدداب 

 Mealieaبدل إنا ميليدا ولااداه )  عالاصدطلاحي لإعطداء حيويدة فدي التدداول والترجمدةالتوسد  

and Latham) أشارا بوضوح إل  أنا الابتكار والإبداع يمكن أن يستخدما بشكل متبادل .   
 (17: 2003)نجم عبّود نجم، 

  الفرق بين التفكير النمطي والتفكير الإبداعي: -1

يماال التفكير عموما حلقة هامة في العمليات العقليةع ولعلا التفكير العادي هدو المنطلدق  
 التفكيددر يمتلدد  بالضددرورة مسددتوى أدندد  مددن التفكيددرع ومددن هنددا  ل إنسددانلأي طفددرة إبداعيددة فكدد

ففددددي التفكيددددر  الإبددددداعي لدددديس بددددديلا عددددن التفكيددددر النمطددددي فكلاهمددددا مطلددددوب ومددددتماه ل خددددرع
باع الخطوات الصحيحة ولكن مشكلة التفكيدر التقليدي يمكن الوصول إل  نتائج جيادة إذا تها اتا 
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دنددا البدددالتقليدددي إنامددا تبدددأ مددن نقطددة م ع وهددي نقطددة تددؤاار علدد  سددير تفكيرنددا ؛عليهددا ءحدددادة تعوا
وقدد تدتحكاه فدي توجيهد ع وهدذا مدا يريددد التفكيدر الإبدداعي الدتخلاص مند ع ففدي التفكيدر الإبددداعي 

ددددا فددددي التفكيددددر التقليدددددي  لا تهددددها الطريقددددة إنامددددا المهدددده أن تصددددل إلدددد  أفكددددار جديدددددة ومبتكددددرة أما
 ير والمعلومات الصحيحة أمران أساسيان . فالطريقة مهماة وأسلوب التفك

  (139: 2010)علاء محمد سيد قنديل،              
  مكونات التفكير الإبداعي:  -1

نات كما حدادها   من أهماها:  تورانسو  جيلفورد يقوه التفكير الإبداعي عل  مكوا

كلةع وقددد هددي القدددرة علدد  إنتدداج مقدددار مددن المعلومدداتع الإجابددات أو حلددول مشدد"الطلاقففة:  - أ
 . خذ بعين الاعتبار عدة بدائلالأاج و ناقش تورانس الطلاقة عل  أنها القدرة في إنت

(Karen S. Meador, ‎Jerry D. Flack, 1997: 1 - 2) 
 والطلاقة أنواع منها:

   نتاج كلمات تحت شروط تركيبية معينة.إ القدرة عل هي  اللفظية:" -
  للكلمدات التدي تشدتر  فدي المعند  أو فدي نتداج السدريهدي القددرة علد  الإالارتباطية:  -

 .أي صفة أخرى
الإنتداج السددري  لعدددد مددن الأمالددة والتوضدديحات والتكوينددات هددي القدددرة علدد   الشففكلية: -

 استنادا إل  مايرات شكلية أو وصفية معطاة.
 هي القدرة عل  استدعاء أكبر قدر ممكن من الأفكار المناسبة. الفكرية: -
  التفكير السري  في تكوين كلاه متدرابط ومتصدلع وصدياغة هي القدرة عل التعبيرية: -

    (30-29: 2008)جمال خير ا ، .  التراكيب اللغوية
إن الفعل أو التصدرف أن تكدون طلدق يزيدد إمكانيدة أن تكدون مبددعاع وهدذا يعطدي معند     

إنتدداج فددي عدددد الأفكددار أو حلددول مشددكلة مددا فإندد  تزيددد مددن إمكانيددة إحصددائي بأندد  عندددما تزيددد 
  (Karen S. Meador, ‎Jerry D. Flack, 1997: 1 - 2) . حل قابل للتطبيق
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التفكيدددر بأفكدددار فدددي فئدددات و هدددي القددددرة علددد  أخدددذ مقاربدددات مختلفدددة للمشدددكلةع  : المرونفففة  - ب
 . مختلفةع أو النظر إل  وضعية من وجهات نظر مختلفة

 (Karen S. Meador, ‎Jerry D. Flack, 1997: 20-21) 

 :كالآتي ا جيلفوردمعرفه نوعانة والمرون
حريدددة الدددذهن فدددي التحدددول فدددي اتجاهدددات مختلفدددة نحدددو ايجددداد حلدددول مختلفدددة بأنهدددا  : التلقائيفففة

 لمواقف أو مشاكل محددة. 
بأنهددا حريددة الددذهن فددي الحركددة بالتعددديل أو التغييددر فددي موقددفع أو مشددكلة لإعطدداء : التكيفيففة

 (10: 2000أحمد عبد اللطيف إبراهيم،  )نادية عبده عواض أبو دنيا،.  حلول مختلفة
التفكير المدددددرن ذو قيمدددددة فدددددي الإبدددددداع لأنددددد  يخدددددرج أنمددددداط التفكيدددددر مدددددن مسددددداراتها فددددد" 

 . فالمرونة في التفكير تساعد في إيجاد رؤى جديدة الطبيعية...
(Karen S. Meador, ‎Jerry D. Flack, 1997 : 20-21) 

 .ت غير شائعةهي القدرة عل  إنتاج استجابا  الأصالة: -ج

ويدتها تسددجيلها عدن طريددق إعطداء نقدداط طبقدا لدرجددة النددرة التددي تحددث بهددا الاسددتجابة  
 (49: 2004)نيجل كنج ونيل أندرسون، .سابق بالنسبة لمجتم  الدراسة ال

ويقصد بها قدرة الفدرد علد  ادرا  الاغدرات أو مدواطن الضدعف فدي الحساسية للمشكلات:  -د
 وجود حاجات أو مشكلات في موقف معين.الموقف المايرع والوعي ب

   تشتمل عل  إضافة عناصر ومكونات للأشكال الأولية. الافاضة )التوسع(: -ه
 (31: 2004 ،صالح محمد علي أبو جادو)

ويعود الفضل في بيان مكونات التفكير الإبداعي إل  دراسات جيلفورد العاملية للإبداع   
 .منهج التحليل العامليالتي تبنت مدرسة العوامل أو ما سمي ب
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 :ةالإبداعي مراحل العملية  -2

علميدددا  س أن يعطدددوا لهدددا تفسددديراتمدددرا العمليدددة الإبداعيدددة بمراحدددل حددداول بددداحاو علددده الدددنف
 ة كيفيددة انتقددال المبدددعيسددتطي  مددن خلالدد  الدارسددون لهددذ  الظدداهرة رصددد كددل مرحلددة وملاحظدد

   كالآتي:وقد عدادت  ،عبر هذ  المراحل
عمليدة ذهنيدة يدته فيهدا اشدتغال الدذهن بالموضدوع الدذي يفكدر  وهدي  :لفذهنيامرحلة العمل   - أ

درا  أبعادهدددا  دددق فيهددداع وا  بددد  الفدددردع وذلددد  بالاسدددتغراق الغيدددر عدددادي فدددي المشدددكلة بهددددف التعما
 وتقليب جوانبها.

وتتضددمان تنظدديه المعلومددات والخبددرات المتعلقددة بالمشددكلةع واسددتيعابها : الاحتضففانمرحلففة   - ب
مناسبع وذلد  بعدد اسدتبعاد العناصدر غيدر المتعلاقدة التدي لا تدرتبط بالمشدكلة أو  وتماالها بشكل

 الموقف.

يطلق عل  هذا المستوى مرحلدة الشادرارة الإبداعيدةع وفيهدا يقدوه و  :مرحلة الإشراق والإلهام -ج
 القوانين العاماة تنتظه وفقها عملية الإبداع. المبدع بإنتاج مزيج جديد من

سدتاارة لحدل بعدد المرحلدة السدابقة ينتقدل المبددع إلد  توليدد ا :التفاصيلوصول إلى مرحلة ال  - د
   أو توليد مشكلة في جزء من الحل للوصول إل  حل إبداعي أكار تقداما . آخرع

  (83-82 :2010 )محمد جاسم ولي العبيدي وآخرون،

 معوقات الإبداع: -3
 ذكر تورانس معوقات الإبداع وهي كما يلي:

   .ه الأفكار أو ما ته تعلم عده وجود فرص لاستخدا -
 تها.عده الاهتماه بالمشكلة أو أهمي -
   .سهلة للغاية أنها المشكلة مستحيلة أو صعبة الحل أو -
  نا كأفراد.لقدرات لأفضل عده وجود تحدٍ  -
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   .شياء بطريقت  الخاصةالأعده التغيير للقياه ب -
 (Michael F. Shaughnessy, 1998: 446) .العزيمةالتصميه و  قلة -

 الإبداعي والخطاب الديداكتيكي:تفكير ال -4
ارتبطت عملية التفكير الإبداعي بمجالات عديدةع ومن أهمها حقل الديداكتي  أو 
التعليمية التي تعتبر من المجالات ذات البعد الوظيفي الذي يحداد التوج  المستقبلي للمتعلاهع 

 ة وعقلية.ويمدا  بالتراكه المعرفي ضمن تسلسل مرحلي تملي  معطيات نمائي
هذا الترابط بين التفكير الإبداعي وحقل التعليمية تظهر الحاجة إل  تحليل وعل  خلفية 

 العلاقة بين ظاهرة التفكير الإبداعي ومكونات الخطاب الديداكتيكي.
 :التعلمية التفكير الإبداعي وأركان العملية التعليمية - أ
  المعلّم: -

علمين( من لإبداعي لدى التلاميذ )المتتتض  أهمية هذا العنصر في تنمية التفكير ا
التعليميع وهنا تجدر الإشارة إل  تل  المقاربات البيداغوجية التي يته تبنيها في  خلال المناخ

التعليه عموماع فدور المعله يختلف باختلاف نظرية التعلاه المطبقةع وعلي  يترتب عل  ذل  
التفكير الإبداعي ضمن الإطار كل ما يستطي  المعله تقديم  لتحفيز وتطوير مهارة 

التعليميع كما يمكن ل  رسه الاهداف المتوخاة من تطبيق المقاربات التعليمية التي تنهض 
 عل  تنمية وتعليه انواع التفكير لاسيما التفكير الإبداعي.

د التلاميذ بمهارات التفكير  فالمعله الفعا  ال عصب العملية الإبداعيةع فهو من يزوا
يئة المواقف التي تستدعي التفكير الإبداعي وتنفيذ كل التطبيقات الممكنة لفكرة زمة وتهاللاا 

شعارهه بمتعة الفكرة الإبداعية الاصيلةع  ماع ومحاولة الخروج بفكرة جديدة إل  حياز التنفيذ وا 
هل من ميادين المعرفة بتامين عملية وتعريفهه بأهمية الإبداع ومستلزمات ع وتشجيعهه عل  النا 

 (351-350 :2009 ،)ربى ناصر المصري الشعراني اع وتأصيلها .الإبد
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  المتعلّم:  -
ع فهو الركن الذي يستامر في  التعلمية يعتبر المتعلاه المستهدف في العملية التعليمية

جل بناء عقول المستقبلع وبما أنا المقاربات التعليمية الحدياة والمعاصرة ت ن شُدُ تزويد أمن 
ت التي تجعل  قادرا عل  التعله الذاتي وحل المشكلات التعليمية والحياتية المتعلاه بالمهارا

عموماع فقد كان التفكير بجمي  مستويات  عنصرا اساسيا في تقييه المقاربة المطباقة في 
اساسيا ورقما هاما في معادلة فلسفة التعليهع  فهو من  يهع وتعله التفكير دائما كان مسع التعل

بعادها وتشابكها تعكس تعقاد العقل ألتي تختلف الرؤى حولهاع وتعدد كار الموضوعات اأ
نواع السلو  الإنسانيع ويأتي في أعل  مراتب أالبشريع وتعقاد عمليات ع فالتفكير يماال أعقد 

النشاط العقليع فهو نتاج الدماغ بكل ما في  من تعقيدع وبذل  يعدُّ وسيلة أساسية لتنمية 
كامل ليصب  مواطنا صالحا قادرا عل  حل مشكلات  ومشكلات شخصية المتعلاه بشكل مت

   (89- 87: 2015حيدر حامد الخطيب، )عبد الواحد حميد الكبيسي و  .مجتمع  

ية والتحصيل الدراسيع ن هنا  علاقة بين القدرات الإبداعأوقد أابتت بعض الدراسات ب
للتان كشفتا عن وجود ( ا1988( ودراسة فري  العنزي )1991جميلة شارف ) منها دراسة

حيث  ععلاقة إيجابية بين القدرات الإبداعية والتحصيل الدراسي لدى التلاميذ وطلبة الاانوي
  همية الإبداع في تهيئة العوامل وتيسيرها لبلوغ التفوق الدراسي.أتبيان 

 ( 85 :)عبد اللطيف محمد خليفة، دت

 المحتوى )المعرفة(:  -
نائية خاصة تتكيف م  المرحلة العمرية والعقلية يُراع  في هذا العنصر معايير ب

للمتعلهع فالمادة المقدامة تكون مبنية عل  أسس تجعلها تفي بمتطلبات فلسفة التربية كلية وما 
 العصر. تعلهع إضافة إل  مواكبتها لروحالسيكولوجية والبيداغوجية ... للم تملي  المتغيرات

يتحته تضافر جهود المختصين للوصول  ولوض  مادة علمية تستوفي كل الشروط فإن 
إل  ذل ع ولا يمكن تجاهل برغماتية المادة التعليميةع وتأايرها في المتعلهع فمن خلالها يمكن 
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تعليه التفكير وتصيير  وسيلة وغاية في الآن نفس ع والمقاربة المتبناة في المنظومة التعليمية 
يتماال في أنا المتعلمين يتعلمون من ئية الذي  ظرية البناتكراس مبدأ الن نا أفي الجزائر تحاول 

خلال البناء الفعاال لمعرفتهه وبمقارنة معلوماتهه الجديدة م  فهمهه القديه باستخداه كل ذل  
 )60: 2016عبد القادر لورسي، ( .للعمل من خلال التعارضات للوصول إل  فهه جديد 

سابق باللاحق من خلال آليات ومن هنا تبدو عملية التفكير حلقة ضرورية في وصل ال
تسعف المتعله فيهاع بل يتجسد ذل  في الفهه وحل  نا أعقلية لا يمكن للذاكرة وحدها 

حوج للتفكير والتفكير الإبداعيع وهذا الأخير يحدث أالمشكلات التي يكون فيها المتعله 
 الفارق بين المتعلامين.

ع في اقافية واجتماعية مولوجيةوابستيفة تحكمها أبعاد سيكولوجية وعلاقة المتعلاه بالمعر 
حين أن المعارف تنقسه إل  معارف تقريرية ومعارف إجرائية فالأول  تُعن  بما هو قواعد 

 وتعاريف وقوانين ونظريات بينما تشمل الاانية كيفية العمل وآلية التطبيق.
 )123 :2016عبد القادر لورسي،  (

 التفكير الإبداعي وطرائق التدريس: - ب
حاول الإنسان إيجاد طرائق لتقديه المعرفة للمتعلهع فكانت تراكمات لخبرات  طالما 

شملت تجريب طرائق متعدادة تظهر من خلال السيرورة التاريخية لتاريخ التربية والتعليهع بدأ 
 غريق إل  يوه الناس هذا. من الإ

ي ر ة وتقنين هذ  وقد حاولت الدراسات الحدياة والمعاصرة في الحقل التربوي والتعليمي م ع   
الطرائق لتسهيل أجرأتها في ميدان التعليهع واعتمدت عل  تقييمها باعتبار خصائص تجعل 

يفكرون ويبحاون أكار من التذكرع   نج  من طريقةع وذل  من خلال جعل المتعلمينأطريقة 
ير أي التأكيد عل  استعمال مهارات حل المشكلات والتحليل والاستدلال والمناقشة والتفك

الابتكاريع فطرائق التدريس الحدياة تولي اهتماما بإكساب المتعله الحقائق والمعلومات 
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نماط التفكير التي تركز عليها أوالمفاهيه والمهارات وتنمية الاتجاهات والقيه والميول و 
 (44 :2015، أخرون)محمد حميد مهدي المسعودي و  .هداف التربوية السائدة في المجتم  الأ

 رتباط بالتفكير الإبداعي نجد:ااذج طرائق التدريس التي لها ومن نم  

 :  طريقة حل المشكلات -
التي الذي رأى استنبطت هات  الطريقة من التيار المعرفي وتحديدا من الاتجا  الجشط 

هو الهدف من التعلماتع فالمتعلاه ينبغي أن يمتل  مهارات حل  في أنا حل المشكلات
نحو ذ من خلال  توجي  فعاليات وجهود التلامي أتا  ل  ذل  إلاا المشكلاتع ولا يمكن أن يت

حل مشكلات مرتبطة بموضوعات دراسية في المادة التعليمية بحيث يصاغ كل موضوع في 
  صورة مشكلات تحث التلاميذ عل  إيجاد حلول مناسبة لها .

 (    175: 2007)صبحي حمدان ابو جلالة، 
عل   يعملبحيث  تفكير  مشكلة يُعمِل فيهاضعية جعل المتعله في و ت الطريقةهذ   

يصل إل  مرحلة تمكن  من حل مشكلات أصعبع وهذا التدرج في تبصر الحلولع وبالتالي 
 .إنتاج حلولا إبداعية الصعوبة يمكن  من

 الطريقة البنائية:  -
فكار ومصادر عملية أتعتمد هذ  الطريقة عل  بناء التعلماتع فالمتعله يكتسب معارف و  

من خلال سيرورة بنائية ل  بممارسة التفكير كفعالية نظرية وعملية في الوقت نفس ع وتعتمد 
 الطريقة البنائية منهجية محدادة نلخصها فيما يلي:

هداف المسطرة وفي هذ  المرحلة يته الانطلاق من مشكلات وربطها بالأ: نشوء المشكلة -
 فقي.تحاور الأأمكن لتحقيق ال  المتعلاه ما لفي الدرس استنادا إ

فقية يكون فيها المدراس أيتمكن المتعله من التعليه الذاتي بحوارات صياغة الفرضيات:  -
 مجرد مسيِّر.
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فحص الفرضيات المطروحة كمنطلقاتع لممارسة فعل المعرفةع  وتقتضيالقياه بالتجربة:  -
 التي يتمازج فيها البناء م  الاستقراء والاستنباط.

و القوانين المتوصل أل والشروط التي تطباق عليها التفسيرات المجا ويته حصرالتعميه:  -
 .إليها وبالتالي تعيين حدود صلاحيتها وصحتهاع ومن ا ه  يرتبط التعميه ديداكتيكيا بالاستنتاج

 (-150151 :1999)أحمد العمراوي و خالد البقّالي القاسمي، 

 طريقة العصف الذهني: -
من خلال جعلهه أماه مشكلة وتكون  ينالمتعلم لو ن هذ  الطريقة من استاارة عقتمكا  

يكون الذهن في حالة من الإاارة  ... لهه من أجل  توليد أفكار وآراء ابداعية بماابة تحدٍ 
والجاهزية للتفكير في كل الاتجاهات لتوليد أكبر قدر من الأفكار حول المشكلة أو الموضوع 

... دون أن يقوه أي فرد  راء والأفكاربحيث يتاح للفرد جو من الحرية يسم  بظهور كل الآ
 (  178: 2007)صبحي حمدان ابو جلالة،  .برفض رأي  أو فكرت  أو حلا  للمشكلة

بشكل  في جلسة ينلمتعلمتستاير تفكير ا اشكالات عل  طرح الطريقة هذ  تقوه   
أي لكن دون رفض أو فرض  عوالحلول الأفكارمتفت  يسم  ببزوغ  مناخ ملائهفي  جماعي
امتلا  آليات من مكنهه ل  مرحلة تل إو صالو  فيالتلاميذ تساعد ع هذ  الطريقة أوحلفكرة 

 .التفكير الإبداعي
 التقويم:-ج

تكاد تكون عملية التقويه في العملية التعليمية من العمليات الاساسية التي تمكان  
ر نتائج المدخلات التعل يميةع خلافا المختصين والقائمين عل  هذا المجال من فهه وتبصا
صب  التقويه اللنظرة الكلاسيكية للتقويه التي كانت تقف عل  التصور الكماي للمعرفةع بينما 

طاقة خلااقة  لاه ذيفي بيداغوجيا المقاربات بالكفايات ذو بعد برغماتي حيث يجعل من المتع
تاج يعمل عل  تفجيرها كلاما سنحت ل  الفرصة في استحضار خبرات  السابقة ودمجها لإن

 التقويه ع فدددتعليميةالردة لما يواجه  من مشكلات في المواقف حلول متميزة ومتف
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Evaluation  نجاح العملية التربوية أو فشلها سواء كان عل  هو في النهاية عملية حكه
أو  عل  باعتبار  ملاحظة لأداء الطلاب أو الاختبارات التي تجرى لههذل  في الشكل المباشر 

لنهائي في بحا  عن مدى تحقق الأهداف التربوية ودراسة الآاار التي تنتج عن االتقويه في 
أي أنا ... بعض العوامل والظروف فتبين تحقيق هذ  الأهداف أو تعوقها أو تعطلهاع

 (Feedback )تغذية راجعة المعلومات التي تزودنا بها عملية التقويه تمال عائدا أو مردودا
أساليب التدريسع وهذا ما يتطلب بالطب  و والمدخلات السلوكية يعود بالفائدة عل  الأهداف 

 (274: 2010)حسن أحمد عيسى، هذ  الوسائل في التقويه بالصدق والابات .  أن تتمت 
  قياس التفكير الإبداعي:  -5

فددي قياسددهه  عامددة وعلدده الددنفس التربددوي خاصددة ارتكددز البدداحاون فددي ميدددان علدده الددنفس
 أهماها: من الاختبارات تها الاعتماد عليها يدالعدللتفكير الإبداعي عل  

 : (Guilford tests)اختبارات جيلفورد   -

قدددددرات التفكيددددر  والتددددي تقدددديستقدددديس التفكيددددر الإبددددداعي  طددددوار جيلفددددورد اختباراتدددد  التددددي 
المتشددعب أو القدددرات الانتاجيددة المتشددعبة التددي رأى أناهددا مرتبطددة بالإبددداعع وقددد تمكاددن وفريقدد  

قدددرة مدن قدددرات توليددد البددائلع التددي ماالددت محدداور  (24)حليددل العدداملي مدن تحديددد باسدتخداه الت
فدددي صددددورت  الأولدددد  فقددددد تددددها تصددددنيف   اختباراتددد  لقيدددداس التفكيددددر الإبددددداعي واسددددتنادا لنموذجدددد

 القدرات العقلية ضمن الاث فئات رئيسية هي:

يقددوه بهددا الفددرد فددي  وتشددير إلدد  النشدداطات العقليددة أو الممارسددات التدديقليففة: العمليففات الع -
 .التعامل م  المواد الخاه للمعلومات

 ويشير إل  أشكال المعلومات التي يمكن أن يميازها الفرد. : المحتوى المعلوماتي المعالج -

وتشدددددير إلددددد  شدددددكل التنظددددديه الدددددذي يدددددنجه عدددددن معالجدددددة النفففففواتج المعلوماتيفففففة للمعالجفففففة:  -
 (158: 2002)فتحي عبد الرحمان جروان،  المعلومات .
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   :(Torrance tests) تورانس اختبارات  -

 الأنجدد  تعتبددر الاختبددارات مددن مجموعددة وتطددوير تنميددة علدد  Torrance عمددل تددورانس 
تتكدون اختبدارات تددورانس  حيددث   عة واطلدق عليهدا اسدده بطاريدة تدورانسالإبداعيدد القددرات لقيداس

ارات فرعيددةع كمددا للتفكيددر الإبددداعي مددن جددزأين لفظددي وشددكلي ويتددألف كددل جددزء مددن عددداة اختبدد
طوارت صورتان متكافئتان )أع ب( لكلا من الاختبارات اللفظية والشادكليةع ويحصدل المفحدوص 
عل  علامة مركابة في الاختبارات اللفظية هي مجموع علامات  الفرعيدة علد  مهدارات الطالاقدة 

تبددارات والمرونددة والأصددالة التددي يقيسددها كددل اختبددارع كمددا يحصددل علدد  علامددة مركابددة فددي الاخ
عطددداء  الشادددكلية تماادددل مجمدددوع علاماتددد  الفرعيدددة علددد  مهدددارات الطلاقدددة والمروندددة والأصدددالة وا 

  (164 :2002)فتحي عبد الرحمان جروان،  التفصيلية .
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 :الفصل خلاصة
 

؛ بدددداعي مدددن حيدددث هدددو ينتمدددي إلددد  حقلدددينتدددها فدددي هدددذا الفصدددل التطدددراق إلددد  التفكيدددر الإ
المنظومة العقليدة )التفكيدر الإبدداعي( نتيجدة هدذا التقداط ع مشدكالا التفكير والإبداعع لتتولاد هذ  

بذل  تفكيرا فوق العادة يظهر عند الفرد المبدع الذي يتميادز عدن أقراند  ويتفدوق علديهه فدي حدل 
تفسير وتحليل هذا النمط من التفكير أصب  شدأنا نتاج أفكار جديدةع ومن اها فإنا ا  المشكلات و 

البحايع كما حاول علماء وبداحاون بنداء اختبدارات ومقداييس لتكمديه  علميا ومادة خصبة للحقل
هدذ  الظدداهرة وقياسددها حتد  يتسددنا  لحقددول معرفيدة أخددرى الاسددتفادة مدن هاتدد  النتددائج وتوظيفهددا 

   في عملية التعليه.



 

 الفصل الرابع

 الإجراءات المنهجية للدراسة
 في الدراسة المنهج المتبعأولا: 
 الدراسة الاستطلاعيةثانيا: 

 ثالثا: الدراسة الأساسية
 رابعا: حدود الدراسة

 الدراسة وعينة مجتمع: خامسا
 أدوات جمع البيانات: سادسا
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  :في الدراسة المنهج المتبع -أولا
 والمناقشة التحليل آليات يتضمن الذي الوصفي المنهج استخدام تم ةالدراس هذه في
 ما خلال من إليها المتوصّل النتائج ومناقشة وصف من مكننا حيث والتفسير؛ والاستنتاج
ل  الأرقام وتحويل الدراسة، في المستخدمة الأدوات مصدرها وبيانات معلومات من عليه تُحصِّ

 مما النظري إلى التجريدي الإحصائي المستوى ونقل اصرعن إلى المركب وتجزء أفكار، إلى
 .الواقع أرض على تجسيده من يُمكِّن
  الدراسة الاستطلاعية: -ثانيا
أول ك ،لولاية الأغواط على الترخيص من مديرية التربية بعد حصول الباحثوكانت  
قام  لمتوفرة،حكم في الامكانيات امجتمع الدراسة والتفعلية لمن أجل معرفة  هاباشر  خطوة

الباحث بتقدم نسخة من الاختبارين لكل مدير مع الملف القانوني، وأحيطوا علما بشعب 
 50 بتحديد عينة استطلاعية قدرت تم و  للدراسة، االقسم النهائي التي تم اختيارها مجتمع

 من أجل هاطريقة جداول الأرقام العشوائية في اختيار عناصر  الباحث م، استخدتلميذ وتلميذة
 .ستخراج دلالات الصدق والثباتوا وتطبيق أدوات الدراسةحساب الخصائص السيكومترية 

 :(الدراسة الاستطلاعية)حساب الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  -
 :ختبار الأككال المتممنةالخصائص السيكومترية لا  -

ريقة باستخدام ط لحساب صدق اختبار الأشكال المتضمنة تم حساب الصدق التكويني 
أحد الدلائل الخمس المتاحة في مجال صدق "قد استخدمنا وبذلك نكون  الاتساق الداخلي

وهي الاتساق الداخلي،  Cronbach and Mehlالتكويني التي قدمها كرونباخ وميهل 
فإن الاتساق الداخلي يقيس تجانس الاختبار  Anstanzi and Urbinaوأنستانزي وأوربينا 

 (285 - 279، ص 2007)صفوت فرج، . صدق التكوين"والتي تتعلق بقدر ما ب
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 صدق اختبار الأككال المتممنة: -
 الداخلي(: الاتساق الصدق التكويني )صدق  -

 الارتباط بينعن طريق حساب  لاختبار الأشكال المتضمنة التكويني تم حساب الصدق 
باستخدام معامل  ثالثالو في القسم الثاني  والدرجة الكلية للاختبار، )الشكل( بنددرجة ال

دالة إحصائيا عند  مع الدرجة الكلية بيرسون، حيث جاءت الارتباطات بين درجات البنود
 0,323ما بين  الارتباطاتتراوحت قيم و ، (α=0.05و) (α=0.01مستوى الدلالة ألفا )

 6بين البند  ارتباطى كأعل 0,742وللاختبار، والدرجة الكلية  9بين البند  ارتباطى كـأدن
(، ماعدا α=0.01وكانت كلها دالة عند مستوى الدلالة ألفا ) ،للاختبارلدرجة الكلية وا

يمكن القول (، ومنه α=0.05مستوى الدلالة ألفا )كانت دالة عند  9والبند  5ارتباطات البند 
 :الآتيصادق، كما هو موضح في الجدول  الأشكال المتضمنة اختباربأن 

 الأككال المتممنة لاختبار الكلية بين كل بند )ككل( والدرجة الارتباطات معاملات (01) الجدول
لاختبار الكلية بين كل بند والدرجة الارتباطات معاملات  

ني
الثا

سم 
الق

 
 معامل الارتباط البند

لث
الثا

سم 
الق

 

 معامل الارتباط البند
 **0.567 10البند  **0.477 1البند
 **0.661 11البند  **0.551 2البند 

 **0.594 12البند  **0.502 3ند الب
 **0.697 13البند  **0.553 4البند 
 **0.506 14البند  *0.346 5البند 
 **0.697 15البند  **0.742 6البند 
 **0.707 16البند  **0.689 7البند 
 **0.541 17البند  **0.624 8البند 
 **0.489 18البند  *0.323 9البند 

ال عند مستوى الدلالة ألفاد الارتباط (0.01)  ** 
ألفا الدلالة مستوى عند دال الارتباط (0.05)  * 

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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 ثبات اختبار الاككال المتممنة: -
 ألفا كرونباخ: معاملطريقة   -

يث قدر ألفا كرونباخ، ح معامل تم حساب ثبات اختبار الأشكال المتضمنة باستخدام
(، ومنه يمكن القول بأن هذا الاختبار ثابت، كما هو موضح 0.875معامل ألفا كرونباخ )

 في الجدول الآتي:

 عن طريق الاتساق الداخلي ( ثبات اختبار الأككال المتممنة02الجدول )

 اختبار الأككال
 عدد البنود )الأككال( معامل ألفا كرونباخ

0.875 18 

 spssتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية المصدر: النتائج مستن
 طريقة التجزئة النصفية: -

معامل الارتباط بين نصفي اختبار الأشكال المتضمنة كعملية أولى لتحديد  تم حساب
(، وبالتعويض في المعادلة التصحيحية 0.810معامل الارتباط، حيث بلغ معامل الارتباط )

قيمة المعادلة التصحيحية لجوثمان  وبلغت ،(0.895لسبيرمان بلغ الثبات الكلي للاختبار )
كما هو موضح في  ثابتعالية وهذا ما يدل على أنّ هذا الاختبار  (، وهي قيم0.892)

 الجدول الآتي:
الأككال المتممنة وفق معادلة سبيرمان ومعادلة جوثمان  اختبار ثبات( 03) الجدول

 النصفية التجزئة بطريقة

 
عدد البنود 
 )الأككال(

الارتباط  معامل
 قبل التصحيح

معامل الارتباط بعد 
 تصحيح سبيرمان

معامل الارتباط بعد 
 تصحيح جوثمان

 0.892 0.895 0.810 18 معامل الثبات 
 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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 :(الدراسة الاستطلاعية) الخصائص السيكومترية لاختبار التفكير الإبداعي -
 بداعي:بار التفكير الإتصدق اخحساب   -
 الداخلي(: الاتساق )صدق صدق التكوينيال  -

التفكير  التي يقيسها الاختبار ةبداعية الثلاثالارتباطات الداخلية للعوامل الإ تم حساب
وجاءت كل ، ، كما تم حساب ارتباطات العوامل الثلاثة بالدرجة الكلية للاختبارالإبداعي

ومنه يمكن القول أن  (،α=0.01ألفا )الارتباطات عالية وكلها دالة عند مستوى الدلالة 

   الاختبار صادق كما موضح في جدول مصفوفة الارتباطات الآتي:

 والدرجة الكلية الارتباطات الداخلية للعوامل الابداعية الثلاثمصفوفة ( 04جدول )
 الكلية الاصالة المرونة الطلاقة 

 0.936** 0.848** 0.845** 1 الطلاقة
 0.880** 0.795** 1 - المرونة
 0.977** 1 - - الاصالة
 1 - - - الكلية

 (0.01**) ألفا الدلالة مستوى عند دال الارتباط
 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 ثبات اختبار التفكير الابداعي: -
 ألفا كرونباخ: معاملطريقة   -

 معامل قدر حيث كرونباخ، ألفا املمع باستخدام التفكير الإبداعي اختبار ثبات حساب تم
 في موضح هو كما ثابت، الاختبار هذا بأن القول يمكن ومنه ،(0.871) كرونباخ ألفا

 :الآتي الجدول
 عن طريق الاتساق الداخلي الإبداعي التفكير( ثبات اختبار 05الجدول )

 اختبار الأككال
 عدد البنود )الأككال( معامل ألفا كرونباخ

0.871 30 
 spssلمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية ا
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عملية جمع البيانات من مجتمع الدراسة بالتنسيق مع الطاقم  وقد واستمر الباحث في 
الاداري والتربوي لتحصيل المعلومات اللازمة من أجل استكمال تنفيذ مراحل الدراسة 

 الأساسية.
 الدراسة الأساسية: -ثالثا

 :(الدراسة الأساسية) ائص السيكومترية لأدوات الدراسةالخصحساب  -
 ،خصائص السيكومترية لكل من اختبار الأشكال المتضمنةال قام الباحث بحساب
 وتلميذة. تلميذ 312حجمها و  الأساسية وذلك لدى عينة الدراسةواختبار التفكير الإبداعي، 

 الأككال المتممنة: ختبارلا الخصائص السيكومتريةحساب   -
عالية في بدلالات صدق وثبات  في صورته الأصليةالأشكال المتضمنة  اختبارتمتع ي

قام الباحث بحساب الخصائص السيكومترية )الصدق  ،ية والعربيةالعديد من الدراسات الأجنب
 :مجتمع الدراسة والثبات( لهذا الاختبار في البيئة الجزائرية

 صدق مقياس الاككال المتممنة: -
 استخدام طريقةتبار الأشكال المتضمنة تم حساب الصدق التكويني بلحساب صدق اخ 

 .الاتساق الداخلي
 الداخلي(: الاتساق التكويني )صدق صدق  -

تمّ حساب صدق اختبار الاشكال المتضمنة عن طريق حساب الارتباطات بين درجة  
تراوحت حيث  كل بند من القسمين الثاني والثالث للاختبار والدرجة الكلية للاختبار،

 كأدنى ارتباط 0.359 الارتباطات بين درجات البنود والدرجة الكلية للاختبار ما بين
(، ومنه α=0.01كأعلى ارتباط، وكلها دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) 0.579و

 يظهر أن اختبار الأشكال المتضمنة صادق والنتائج موضحة في الجدول الآتي:
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 المتممنة الأككال لاختبار الكلية والدرجة )ككل( كل بين رتباطاتالا  معاملات (06) الجدول
لاختبار الكلية بين كل بند والدرجة الارتباطات معاملات  

ني
الثا

سم 
الق

 

معامل  البند
 الارتباط

لث
الثا

سم 
الق

 

 معامل الارتباط البند

 **0.441 10البند  **0.423 1البند
 **0.562 11البند  **0.574 2البند 
 **0.536 12البند  **0.545 3البند 
 **0.545 13البند  **0.544 4البند 
 **0.480 14البند  **0.429 5البند 
 **0.564 15البند  **0.528 6البند 
 **0.567 16البند  **0.579 7البند 
 **0.457 17البند  **0.467 8البند 
 **0.359 18البند  **0.449 9البند 

دال عند مستوى الدلالة ألفا الارتباط (0.01)  ** 
 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 :الاككال المتممنة ثبات اختبار -
 كرونباخ:ألفا معامل طريقة   -

حيث قدر  باستخدام معامل ألفا كرونباخ، الأشكال المتضمنة اختبارتم حساب ثبات 
بت، كما هو موضح ، ومنه يمكن القول بأن هذا الاختبار ثا(0.880معامل ألفا كرونباخ )

 :في الجدول الآتي
  بطريقة معامل ألفا كرونباخ ( ثبات اختبار الأككال المتممنة07الجدول )

 الأككال اختبار
(الأككال) البنود عدد معامل ألفا كرونباخ  

0.880 18 
 spssة المصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجي
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 طريقة التجزئة النصفية: -
كعملية أولى لتحديد  معامل الارتباط بين نصفي اختبار الأشكال المتضمنة تم حساب

دلة التصحيحية (، وبالتعويض في المعا0.72معامل الارتباط، حيث بلغ معامل الارتباط )
ة المعادلة وهذه القيمة لا تختلف عن قيم ،(0.83بلغ الثبات الكلي للاختبار )لسبيرمان، 

عالية وهذا ما يدل على أنّ هذا  (، وهي قيم0.83التي بلغت أيضا ) التصحيحية لجوثمان
 الاختبار ثبات كما هو موضح في الجدول الآتي:

 وفق معادلة سبيرمان ومعادلة جوثمان الأككال المتممنة اختبار ثبات( 08) الجدول
 النصفية التجزئة بطريقة

 
عدد البنود 
 )الأككال(

مل الارتباط معا
 قبل التصحيح

معامل الارتباط بعد 
 تصحيح سبيرمان

معامل الارتباط بعد 
 تصحيح جوثمان

 0.837 0.837 0.720 18 معامل الثبات 
 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 :(الدراسة الأساسية) التفكير الإبداعي الخصائص السيكومترية لاختبار -
 :الإبداعياخبار التفكير  صدقحساب  -
 صدق التكويني لاختبار التفكير الإبداعي: -

التفكير  التي يقيسها الاختبار ةبداعية الثلاثتم حساب الارتباطات الداخلية للعوامل الإ
، وجاءت كل ، كما تم حساب ارتباطات العوامل الثلاثة بالدرجة الكلية للاختبارالإبداعي

ومنه يمكن القول أن  (،α=0.01لة ألفا )الارتباطات عالية وكلها دالة عند مستوى الدلا

  الاختبار صادق كما موضح في جدول مصفوفة الارتباطات الآتي:
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 الارتباطات الداخلية للعوامل الابداعية الثلاث( 09جدول )

 الكلية الاصالة المرونة الطلاقة 
 0.947** 0.881** 0.890** 1 الطلاقة
 0.903** 0.837** 1 - المرونة
 0.982** 1 - - لةالاصا

 1 - - - الكلية
 (0.01**) ألفا الدلالة مستوى عند دالة الارتباطات

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
 ثبات اختبار التفكير الابداعي: -
 :كرونباخطريقة معامل ألفا   -

 قدر حيث ونباخ،كر  ألفا باستخدام معامل الإبداعي، التفكير اختبار ثبات حساب تم
 موضح هو كما ثابت، الاختبار هذا بأن القول يمكن ومنه ،(0.871) كرونباخ ألفا معامل

 :الآتي الجدول في
 عن طريق الاتساق الداخلي ( ثبات اختبار التفكير الإبداعي10الجدول )

 التفكير الإبداعياختبار 
 عدد البنود  معامل ألفا كرونباخ

0.871 30 
 spssائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية المصدر: النت

  تنقسم حدود الدراسة الى مجالين هما: حدود الدراسة: -رابعا
 .لاية الأغواطأجري الجانب الميداني من الدراسة على مستوى و  :المجال المكاني -
متدة وذلك خلال الفترة الم هذه الدراسة هو المدة الزمنية التي استغرقتهاو  :المجال الزماني -

 .14/09/2020إلى غاية  24/12/2015من 
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  :الدراسة وعينة مجتمع -خامسا
 الدراسة:مجتمع   -

دبية للسنة تضمن مجتمع الدراسة جميع تلاميذ السنة الثالثة ثانوي للأقسام العلمية والأ
موضحة  فردا 1423وعددهم  مدينة الأغواطبثانويات المتواجدون  2017/2018الدراسية 

 الآتي:ك
 والكعبة الثانويات حسب راسةالد مجتمع توزيع( 11) جدول

سم الثانويةا  
 الكعبة

 علمي أدبي
 86 66 ثانوية الكهيد جوادي بلقاسم

 115 65 1954ثانوية أول نوفمبر 
 135 84 ثانوية ابي بكر الحاج عيسى

 40 53 الكيخ أحمد قصيبة ثانوية
 101 81 الصادق طالبي ثانوية
 51 57 العقيد محمد كعباني ثانوية
 74 44 1852المقاومة الكعبية  ةثانوي

 93 49 الإمام الغزالي  ثانوية
 86 98 الكهيد حمدي قدور ثانوية
 22 23 محمد بوسبسي ثانوية

 بالاعتماد على قوائم الطلبة عداد الباحثإمن المصدر: 
 والجنس الثانويات حسب الدراسة مجتمع توزيع( 12)الجدول 

سم الثانويةا  
 الجنس

 ذكر ىأنث
 60 92 وية الكهيد جوادي بلقاسمثان

 76 104 1954ثانوية أول نوفمبر 
 83 136 ثانوية ابي بكر الحاج عيسى

 39 54 الكيخ أحمد قصيبة ثانوية
 61 121 الصادق طالبي ثانوية
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 26 82 العقيد محمد كعباني ثانوية
 33 85 1852المقاومة الكعبية  ثانوية
 59 83 الإمام الغزالي  ثانوية

 131 53 الكهيد حمدي قدور نويةثا
 21 24 محمد بوسبسي ثانوية

 بالاعتماد على قوائم الطلبة من اعداد الباحثالمصدر: 
 عينة الدراسة: -

تم استخدام العينة العشوائية البسيطة وذلك بإعداد اطارا للمعاينة تم تكوينه باستخدام 
بثانويات مدينة  )علمي/أدبي( ثانويلثالثة السنة ا قوائم التلاميذ المسجلين في مختلف أقسام
، وقد في اختيار عناصر العينة العشوائية الأرقام الأغواط، حيث تم استخدام طريقة جداول

نسبة بفردا أي  1423فردا من أصل مجتمع حجمه  400مها تحصلنا على عينة نهائية حج
 يلي: وهي موضحة كماوهي نسبة مقبولة جدا،  28%

 ( توزيع عينة الدراسة بحسب الجنس والكعبة13لجدول )ا              

 
 الكعبة

 المجموع
 أدبي علمي

 الجنس
 117 43 74 ذكر
 283 113 170 أنثى

 400 156 244 المجموع

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 علىالتفكير الإبداعي وكراسات اختبار  ،المتضمنة الأشكال اختباركراسات  توزيع بعد  
 التفكير مقياس في المقبولةالكراسات  وجد أنّ بعد التصحيح و مفحوص،  400 أفراد العينة
تحتوي على  كانتوالبقية  ،%78معدل الاستجابة يساوي ب ، أيفقط 312عددها الإبداعي 
 اختبار وتقابلها كراسات ،كراسة 88وعددها  تم إلغاؤها منطقية وغير غير مناسبة اجابات
تحصلنا على عينة نهائية حجمها  وبذلك، 312 عند نفس المفحوصين المتضمنة الأشكال



 الإجراءات المنهجية للدراسة                                                                 الفصل الرابع

 

89 

وهي نسبة  %21فردا أي نسبة العينة هي  1423فردا من أصل مجتمع حجمه  312
 يلي: وهي موضحة كمامقبولة جدا، 
 ( توزيع عينة الدراسة بحسب الجنس والكعبة14الجدول )            

 الكعبة 
 وعالمجم

 أدبي علمي 

 الجنس
 82 29 53 ذكر
 230 85 145 أنثى

 312 114 198 المجموع

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
يدرسون شعبة  53؛ تلميذ 82بلغ  عدد الذكور يتبين أن( 14) الجدول رقم من خلال

يدرسن شعبة  145 ؛تلميذة 230أما عدد الإناث فبلغ ، ةأدبييدرسون شعبة  29و علمية
 198يدرسون شعبة علمية بلغ  الذين التلاميذ كما أنّ عدديدرسن شعبة أدبية،  85علمية و
 85منهم  114الذين يدرسون شعبة أدبية بلغ  التلاميذ تلميذ، وعدد 53تلميذة و 145منهم 
 الذي الدراسة لمجتمعديموغرافية ال إلى العوامل ذلك وقد يعود تفسير، تلميذ 29و تلميذة
 .العينة منه اشتقت

 نسب العينة بحسب الجنستوزيع ( 01الككل )

 

 

 

 
 

 Excelالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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نسبة تمثيل و  %74الإناث قدرت بـ أن نسبة تمثيل يتبين ( 01) رقم من خلال الشكل
 من مجموع أفراد عينة الدراسة. %26الذكور قدرت بـ 

 نسب العينة بحسب الكعبةتوزيع ( 02الككل )

 
 Excelالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

نسبة و  %63العلميين قدرت بـ ( يتبين أن نسبة تمثيل 02) رقم من خلال الشكل 
 من مجموع أفراد عينة الدراسة. %37تمثيل الأدبيين قدرت بـ 

 بحسب الجنس والكعبةنسب العينة توزيع ( 03الككل )

 

 Excelالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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ونسبة  %47قدرت بـ  الأدبيين إناث( يتبين أن نسبة تمثيل 03) رقم من خلال الشكل
نسبة تمثيل و  %17قدرت بـ  علميين ذكورنسبة تمثيل الو  %27تمثيل العلميين إناث قدرت بـ 

 .والشعبة الجنس بحسب من مجموع أفراد عينة الدراسة%09ـ الأدبيين ذكور قدرت ب
 :المستخدمة في الدراسة أدوات جمع البيانات -دساسا

لقياس كل  متحيزين ثقافيا أو عرقيا نيّ عالميّ  موقوتينأو مقياسين  اختبارينتم استخدام 
 تقدم للمفحوص كراسةمنهما على  المتغير التابع، حيث يعتمد كلالمتغير المستقل و من 
اسة نعتمد المقياسين من أجل تحقيق أهداف الدر يقوم بملئها وفقا لطريقة تطبيق المقياس، و و 

ليلائما البيئة  (لكل منهماقياس الخصائص السيكومترية ) التأكد من صلاحيتهما الآتيين بعد
 )مجتمع الدراسة(. الجزائرية

 Group Embedded Figures (GEFT) الجمعي الأككال المتممنة اختبارمقياس أو  -

Test : 

ات الثلاث التي تتكون منها بطارية اختبارات الأشكال المتضمنة وهذه ختبار لاا أحد
 الاختبارات هي:

 اختبار الأشكال المتضمنة للراشدين.  -1
 اختبار الأشكال المتضمنة للأطفال.  -2
 اختبار الأشكال المتضمنة )الصورة الجمعية(. -3

لحالي( فهو اختبار جمعي، والاختباران الأولان اختباران فرديان، أما الاختبار الثالث )ا
 وقد أعد بحيث يصلح تطبيقه على الراشدين وعلى الأطفال كذلك.

 (03: 2015)الكرقاوي، الخمري، 
 عادوأ عربه ،Oltman, Raskin and Witkin وويتكن وراسكن أولتمان من كل هأعد

وكل المعلومات حول  1977 عام الشيخ الخضري وسليمان الشرقاوي أنور من كل ئهبنا
 .ترجمةلاختبار هي من النسخة الاصلية الما
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واختبار الأشكال المتضمنة من الاختبارات الإدراكية، ويطلب فيها من المفحوص أن 
يحدد في استجاباته معالم الأشكال البسيطة، التي تعرض عليه داخل مجموعة من الأشكال 

وبحيث يتطلب لا تكون الأشكال البسيطة واضحة فيها،  المعقدة، نظمت بطريقة معينة
 التعرف عليها بعض التفكير من المفحوص.

وتستخدم اختبارات الأشكال المتضمنة في قياس بعد هام من الأبعاد المعرفية أو ما 
 المجال عن الاستقلال- الاعتمادوهو بعد  Cognitive stylesيعرف بالأساليب المعرفية 

 .Field Dependence – Indendence الإدراكي
 ر:وصف الاختبا  -
 الجمعي من ثلاث أقسام رئيسية هي:يتكون اختبار الأشكال المتضمنة  

وهو قسم للتدريب، ولا تحسب درجته في تقدير المفحوصين ويتكون من سبع  القسم الأول:
 فقرات سهلة.

 ويتكون من تسع فقرات متدرجة في صعوبتها. القسم الثاني:
ي صعوبتها، وهو مكافئ للقسم الثاني ويتكون من تسع فقرات أيضا متدرجة ف القسم الثالث:
 من الاختبار.

وكل فقرة من الفقرات في الأجزاء الثلاثة عبارة عن شكل معقد يتضمن داخله شكلا  
 بسيطا معينا، يتطلب من المفحوص أن يعلم بقلم الرصاص على حدود هذا الشكل البسيط.

تعيين حدودها على وقد طبعت الأشكال البسيطة التي يطلب من المفحوص اكتشافها و 
الصفحة الأخيرة من كراسة الاختبار، وروعي في تنظيم الاختبار ألا يستطيع المفحوص 

: 2015)الكرقاوي، الخمري،  واحد.رؤية الشكل البسيط والشكل المعقد الذي يتضمنه في وقت 
05-06) 
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 زمن الاختبار: -
ن المخصص لإجراء كل الاختبار من اختبارات السرعة، ولذلك وجب الالتزام بدقة بالزم 

ويستغرق اجراء الاختبار كله مع شرح طريقة الإجابة وقراءة التعليمات حوالي  قسم منه،
 نصف ساعة.

 أمّا زمن الإجابة على أجزاء الاختبار فهو كما يلي:  
 القسم الأول )للتدريب(: دقيقتان.  -
 دقائق. 5القسم الثاني:   -
 (06: 2015ري، )الكرقاوي، الخم دقائق. 5القسم الثالث:  

 طريقة اجراء الاختبار:  -
الاختبار يحتاج الفاحص إلى ساعة إيقاف لضبط الزمن، ويحتاج كل مفحوص لتطبيق     

 إلى قلم رصاص وممحاة لإزالة الأخطاء التي قد يكتشفها أثناء الإجابة.
بعد توزيع كراسات الاختبار على المفحوصين يطلب منهم كتابة البيانات المطلوبة   

وغيرها، بعد ذلك يبدأ الفاحص بقراءة والشعبة  صفحة الأولى والخاصة بالاسم والجنسعلى ال
التعليمات على المفحوصين، والتي تحتوي على مثالين للتوضيح، ويقوم الفاحص بشرح 

 الاجابة لهم، وذلك ببيان كيفية توضيح حدود الشكل البسيط داخل الشكل المعقد.طريقة 
أن يتأكد من أن المفحوصين لا يرون الشكل البسيط والشكل  وينبغي على الفاحص  

 المعقد في آن واحد.
وبعد أن يتأكد الفاحص من فهم المفحوصين لطريقة الحل وضرورة توضيح جميع   

ن حدود الشكل البسيط، يطلب منهم وضع القلم، ويلقي عليهم التعليمات  الخطوط التي تكوِّ
 الآتية:
التي اتبعت جابة على القسم الأول من الاختبار بنفس الطريقة والآن سنبدأ جميعا الا»  

في هذين المثالين، ويتكون هذا القسم من سبع فقرات، إذا انتهيت منها قبل انتهاء الزمن 
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عليك أن تضع القلم، ولا تنتقل إلى القسم الثاني حتى يؤذن لك، حاول أن تجاوب بسرعة، 
 .«والآن أبدأ ولا تحاول أن تضيع الوقت والزمن المخصص لهذا القسم دقيقتان فقط،

بعد انتهاء الزمن يطلب الفاحص من المفحوصين وضع القلم، ويتأكد من أن الجميع   
 توقفوا عن الاجابة، حتى ولو لم يكونوا  قد أجابوا على جميع الفقرات.

وبنفس الطريقة تتم الاجابة على القسمين الثاني والثالث، مع ملاحظة أن الزمن   
 دقائق، وبعد الانتهاء يقوم الفاحص بجمع كراسات الاختبار. 5مخصص لكل منهما ال
ذا كان عدد المفحوصين كبيرا )أكثر من    مثلا( يفضل أن يكون مع الفاحص  20وا 

 مساعد يعاونه في ملاحظة اتباع المفحوصين للتعليمات والمحافظة على النظام.
 تصحيح الاختبار:  -
ى كل فقرة صحيحة إذا استطاع أن يوضح جميع حدود تعتبر اجابة المفحوص عل  

فلا  ، أما الشكل الذي لم يحدد جميع أبعاده )كأن ينسى بعدا مثلا(الشكل البسيط المطلوب
 آخر غير مطلوب.يعتبر صحيحا، كذلك لا تعتبر الاجابة صحيحة إذا وضح حدود شكل 

المفحوص عن تعطى درجة واحدة عن كل فقرة اجابتها صحيحة، وتجمع درجات   
 القسمين الثاني والثالث لتحصل على درجة المفحوص في الاختبار.

أما القسم الأول فلا تعطى عليه أي درجات، فهو مخصص فقط للتدريب، على أنه   
يجب فحص اجابات المفحوص على فقرات هذا القسم، وذلك للتأكد من أنه قد فهم التعليمات 

 وطريقة الاجابة.
درجة، يحصل عليها المفحوص إذا أجاب  18ة النهائية للاختبار وبذلك تكون الدرج  

 اجابات صحيحة على جميع فقرات القسمين الثاني والثالث.
وكلما زادت درجة الفرد في الاختبار كلما كان ذلك دليلا على زيادة ميله إلى الاستقلال   

 عن المجال الإدراكي، والعكس صحيح.
 ات:تم تقسيم التلاميذ إلى ثلاث فئو 
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)وهم  اختبار الأشكال المتضمنةفئة التلاميذ الذين تحصلوا على درجات منخفضة في " -
( حيث اعْتبُِرُوا على أنّ لديهم نزوع نحو 5 - 0التلاميذ اللذين تحصلوا على درجات من 

 الاعتماد على المجال الادراكي.
)وهم  تضمنةاختبار الأشكال المفئة التلاميذ الذين تحصلوا على درجات متوسطة في  -

( حيث اعْتبُِرُوا على أنّ لديهم نزعة 14 - 6التلاميذ اللذين تحصلوا على درجات تتراوح بين 
 مختلطة نحو الاعتماد والاستقلال عن المجال الادراكي.

)وهم  اختبار الأشكال المتضمنةفئة التلاميذ الذين تحصلوا على درجات مرتفعة في  -
( حيث أُعْتبُِرُوا على أن لديهم 18 - 15تتراوح ما بين  التلاميذ اللذين تحصلوا على درجات

 ( :75Elizabeth Lynn Blanton, 2004). "نزعة نحو الاستقلال عن المجال الادراكي
 Tests Torrance de la penséeتورانس للتفكير الإبداعي  مقياس أو اختبار -

créative:  

 سختين:من ن الذي أعده سيد خير الله يتكون مقياس تورانس
 اللفظية. (أالنسخة )  -1
 النسخة )ب( الشكلية.  -2

 Tests Torrance de la penséeمقياس تورانس للتفكير الإبداعي المعربة ل )أ( النسخةو 
créative قيس أبعاد التفكير الإبداعي أعده بول تورانس تPoul Torrance ، عربه سيد و

الطلاقة  :التفكير الإبداعي وهيمكونات  واعتمد على ثلاث أبعاد من 1974خير الله عام 
من هذا المقياس بقصد قياس التفكير اللفظية )أ( استخدام النسخة و  والمرونة والأصالة، وتمّ 

 ، ويتكون هذا الاختبار من قسمين: الابداعي
 مأخوذ من احدى بطريات تورانس للتفكير الإبداعي المعروف باسم :القسم الأول -

 of Créative Thinking The Minnesota test .  
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إنّها مجموعة من الاختبارات اللفظية تثير أقصى درجة من التخيل لدرجة أنّ تورانس  
 باختبار التخيل.اها نفسه سمّ 
 وتتكون البطارية من أربعة اختبارات فرعية هي كالآتي:  
وفيها يطلب من المفحوص أن يذكر أكبر عدد من الاستعمالات التي  الاستعمالات: -

بحيث تصبح هذه الأشياء أكثر  (الكرسي – ستعمالات غير عادية )لعلبة الصفيحيعدّها ا
 دقائق( 5)زمن كل وحدة فائدة وأهمية. 

وفيها يطلب من المفحوص أنّ يذكر ماذا لو أن نظام الأشياء تغير  المترتبات: -
 وأصبحت على نحو معين وهذا الاختبار تكون من وحدتين هما:

 ان لغة الطيور والحيوانات؟ماذا يحدث لو فهم الإنس  -
ماذا يحدث لون أن الأرض حفرت بحيث تظهر الحفرة من الناحية الأخرى؟ )زمن كل   -
 دقائق( 5وحدة 
وفيها يطلب من المفحوص أن يتبيّن كيف يتصرف في بعض المواقف  المواقف: -

 ويتكون الاختبار من موقفين هما:
ي أنت عضوا فيه، ويحاول أحد اذا عينت مسؤولا عن صرف النقود في النادي الذ  -

 مين. ماذا تفعل؟يدخل في تفكير الزملاء أنك غير أ نّ ادي أالنّ  عضاءأ
 تفعل ملغاة، ماذا كانت حتى أو الإطلاق على موجودة غير المدارس جميع كانت لو  -
 دقائق( 5متعلما؟ )زمن كل وحدة  تصبح لكي
طرق عدة لتصبح بعض وفيها يطلب من المفحوص أن يقترح  التطوير والتحسين: -

قلم الحبر(. )زمن كل وحدة  –الأشياء المألوفة لديه على نحو أفضل مما هي عليه )الدراجة 
 دقائق( 5
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 Barrons Tests of Anagramsهو اختبار بارون المعروف باسم  القسم الثاني:  -
وقد بنها(  -من كلمتين )ديمقراطية ويستخدم لتكوين الكلمات ويتكون في صورته العربية 
الجزائر( )زمن  -وأصبحت )ديمقراطية  غيرت الباحثة خليفي كلمة )بنها( إلى كلمة )الجزائر(

 (285-284 ،2017 ،)خليفي .دقائق( 5كل وحدة 
وكل  )أ( و)ب(يتشكل الاختبار كما ذكرنا من خمسة أجزاء، يتكون كل جزء من بندين 

حة، ويوضع المفحوص بند مكتوب على صفحة منفردة، يجيب المفحوص على نفس الصف
من خلال كل بند في وضعية إشكالية ويطاب منه وضع الحلول المناسبة وفق التعليمات 

 الآتية:
 القراءة الجيدة لنص السؤال. -
 دقائق. 05التقيد بالزمن المحدد للسؤال وهو  -
 السرعة في الإجابة وعدم ترك أي سؤال بدون جواب. -
 لزملاء.التفكير في الإجابات التي لا يفكر فيها ا -
 عدم الانتقال إلى الصفحة الموالية دون إذن الفاحص. -

 ( 41: 2016عمر جعيجع، و  )لحسن صدار 
 تصحيح الاختبار: -

يتم حساب ثلاث درجات لكل مفحوص وهي درجة الطلاقة ودرجة المرونة ودرجة  
 الدرجة الكلية للتفكير الابداعي وهي كالآتي: المفحوص على الأصالة، وبجمعها يحصل

صل المفحوص على الدرجة الكلية لاختبار تورانس الصورة اللفظية )أ( من مجموع يح  -
 الدرجات الكلية التي يحصل عليها في أبعاد: الطلاقة، المرونة، الأصالة.

جاب عليها ستالدرجة الفرعية للطلاقة من مجموع الاستجابات التي أيتم حساب   -
جابة مناسبة، ولا تعطى است درجة واحدة لكلالمفحوص على الاختبار، حيث يعطى 

 جابات المكررة أي درجة.ستالا
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جاب عليها ستيتم حساب الدرجة الفرعية للمرونة من مجموع فئات الاستجابات التي أ  -
  على الاختبار، حيث يعطى درجة واحدة لكل فئة استجابة.المفحوص 

 الدرجة الفرعية الأصالة من مجموع درجات الأصالة التي حصل عليهاتحسب   -
المفحوص على كل استجابة، حيث تعطى كل استجابة درجة للأصالة تمتد من صفر إلى 

 وذلك كما يلي: (3، 2، 1، 0ثلاث درجات )
 .0تعطى العلامة من المفحوصين فأكثر  %9تكررت بنسبة كل فكرة   -
 .1تعطى العلامة من المفحوصين  %8 - %6تكررت بنسبة كل فكرة   -
 .2تعطى العلامة من المفحوصين  %5 - %2تكررت بنسبة كل فكرة   -
  .3تعطى العلامة من المفحوصين  %2كل فكرة تكررت بنسبة أقل من   -

 (236: 2009)العجلوني، الحمران، 
 ولتقدير درجات الاختبار تتبع الخطوات الآتية:

 المناسبة.غير المكررة و  تستبعد الاستجابات  -
 لمرونة.يقدر لكل فكرة درجة واحدة للطلاقة ودرجة واحدة ل  -
 الأصالة تحدد بناء على درجة تكرارها.  -

 الاحصائية المستخدمة:الاساليب  -
 .اختبار مان ويتني  -
 .معامل الارتباط لسبيرمان  -
 .سميرنوف كولموجوروفاختبار   -
 .شبيرو ويلك  -
 .اختبار كروسكال واليس  -
 المتوسط الرتبي.  -

 



 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الخامس 
 الدراسة عرض نتائج
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 الاستقلال عن المجال الإدراكي:-فحص اعتدالية درجات الاعتماد
التأكد و فحص الاعتدالية يعتبر شرط ضروري لاختيار الاساليب الاحصائية المناسبة، 

  صة بكل متغير من متغيرات الدراسة.اعتدالية البيانات الخامن 
وذلك باستخدام مجال الادراكي ال نالاستقلال ع - الاعتمادمتغير فحص بيانات  أولا:

 اختبار كولمجروف سميرنوف. 
الاستقلال عن المجال -الاعتماد متغيريانات ب اعتدالية اختبار نتائج (15) الجدول

 الجنس والشعبة المفسرة المتغيرات حسبب الإدراكي

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 0.05لجميع المتغيرات أقل من مستوى الدلالة  sigقيمة  أن   (15الجدول ) من نلاحظ
تلاميذ الاعتماد/الاستقلال عن المجال الإدراكي لل متغير ومنه نستنتج أن توزيع درجات

لا تتبع  بحسب الشعبة علمي/أدبيو لا تتبع التوزيع الطبيعي،  إناث/ذكور بحسب الجنس

 الاختبار
 كولموجوروف
 سميرنوف

 شبيرو ويلك
 النتيجة

 الاختبار
المتغيرات  المناسب

 المفسرة
 الفئات

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

حسب نوع 
 الجنس

 حسب الدلالة مستوى 0.000 82 0.001 82 ذكر
فئة  كل في الاختبارين

البيانات  0.05 من أقل
 لا تتبع التوزيع الطبيعي

اختبار مان 
 0.000 230 0.000 230 أنثى ويتني

حسب 
 الشعبة

 0.000 198 0.000 198 علمي
 حسب الدلالة مستوى

فئة  كل في الاختبارين
البيانات  0.05 من أقل

تتبع التوزيع   لا
 الطبيعي

اختبار مان 
 ويتني

 0.000 114 0.000 114 أدبي
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 التوزيع الطبيعي، وعلى اعتبار ذلك سنستخدم اختبار لا معلمي وهو اختبار مان ويتني
 .لاختبار فرضيات الدراسة

وذلك باستخدام اختبار كولمجروف  بداعيفحص اعتدالية بيانات متغير التفكير الإ ثانيا:
 والنتائج موضحة في الجدول الآتي: سميرنوف

 المتغيرات حسبب الابداعي التفكير متغير بيانات اعتدالية اختبار نتائج (16الجدول )
 المفسرة الجنس والشعبة

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 كولموجوروف الاختبار
 شبيرو ويلك سميرنوف

الاختبار  النتيجة
المتغيرات  المناسب

درجة  الفئات المفسرة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

حسب نوع 
 الجنس

 حسب الدلالة مستوى 0.000 82 0.025 82 ذكر
 فئة أقل كل في الاختبارين

البيانات لا تتبع  0.05 من
التوزيع الطبيعي حيث أن 

اختبار كولمجروف 
سميرنوف أكثر صرامة من 

 شبيرو ويلك.

اختبار 
مان 
 0.123 230 0.001 230 أنثى ويتني

حسب 
 الشعبة

 0.002 198 0.036 198 علمي
 حسب الدلالة مستوى

 0.05 من أقل الاختبارين
  بالنسبة للعلمي البيانات لا

تتبع التوزيع الطبيعي أما 
الادبي البيانات تتبع التوزيع 

 الطبيعي

اختبار 
مان 
 0.080 114 0.200 114 أدبي ويتني
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توزيع درجات أن البيانات في كل من المتغيرات المتعلقة ب (16)تشير نتائج الجدول 
بحسب الشعبة علمي/أدبي لا تتبع و  تلاميذ بحسب الجنس ذكور/إناثلل التفكير الإبداعي
 .ويتني لاختبار فرضيات الدراسةم اختبار مان لذا تم استخدا التوزيع الطبيعي،

 : الأولىالفرضية 
عن المجال الإدراكي  الاستقلال – بين الاعتماد ذات دلالة احصائية علاقة توجد
 بداعي.والتفكير الإ

التفكير درجات متغير الاستقلال عن المجال الإدراكي و –الاعتمادبما أن درجات متغير 
التوزيع  ، وبما أن  همابيانات لا تتبع التوزيع الطبيعي، كما رأينا عند اختبارنا لاعتدالية الإبداعي

 :نحو اليمين كما هو موضح في الشكلين المواليين التكراري للمتغيرين ملتو  
 

 دراكيالاستقلال عن المجال الإ-الاعتماد( التوزيع التكراري لمتغير 04الشكل )
 

 

  spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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 ( التوزيع التكراري لمتغير التفكير الإبداعي05الشكل )
 

 
 
 
 
 
 

  spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
وهو معامل ارتباط يستخدم في  rhoلسبيرمان الارتباط الرتبي فقد تم استخدام معامل 

حالة الدرجات التي لا تتبع التوزيع الطبيعي لاختبار وجود علاقة بين متغيرين، وبعد 
 يلي: وجد ما SPSSاستخدام برنامج 

الاستقلال عن المجال –الاعتمادبين rho قيمة معامل الارتباط سبيرمان  (17) الجدول
 الإدراكي والتفكير الإبداعي

 
 
 
 
 

 
 

 spss برمجية مخرجات على بالاعتماد مستنتجة النتائج: المصدر
 

 المتغير التابع           
 بداعيالتفكير الا المتغير المفسر

 الاستقلال-الاعتماد

الاختبار الاحصائي 
 القرار النتيجة المستخدم

 معامل الارتباط لسبيرمان
قيمة 
 المعامل

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة مستوى
حسب الاختبار 

 0.01من أصغر

)يرفض الفرض 
 العدم(

 0.000 0.388 أي: توجد علاقة
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بين المتغيرين هي  rho  قيمة معامل الارتباط سبيرمان أن   (17من الجدول ) نلاحظ
وهذه القيمة تعتبر مقبولة في ، %99وهي قيمة دالة احصائيا عند مستوى ثقة  0.388

)دنيس هويت .النفسية التي تتوزع بشكل ملتو  الدراسات النفسية خاصة فيما يخص الظواهر 
 (173: 2016ودانكن كرامر، 

 - موجبة بين الاعتمادذات دالة احصائية وفيما يخص دراستنا فإنه توجد علاقة 
انوي المشكلين الاستقلال عن المجال الإدراكي والتفكير الإبداعي لدى تلاميذ السنة الثالثة ث

 .الأولى ةومنه تحقق الفرضي لعينة الدراسة،
 :الثانيةالفرضية 

الاستقلال عن المجال بين الجنسين من تلاميذ الأقسام –لا تختلف درجات الاعتماد 
 النهائية بمدينة الأغواط.

بين  الاستقلال عن المجال الادراكي -الاعتمادلا توجد فروق في درجات  الفرض العدم:
 التلاميذ الذكور والإناث. 

بين  الاستقلال عن المجال الادراكي -الاعتمادتوجد فروق في درجات  :البديل الفرض
 التلاميذ الذكور والإناث.  
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الاستقلال عن المجال لدى التلاميذ من -( نتائج اختبارات الفروق في الاعتماد18الجدول )
 الجنسين

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
من مستوى  وهي أكبر 0.751تساوي  sig( أن قيمة 18يتضح من نتائج الجدول )

وعليه نرفض الفرضية البديلة ونقبل الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فروق  0.05الدلالة 
 من تلاميذ الأقسام النهائية بمدينة الأغواط ين الجنسينالاستقلال ب-في درجات الاعتماد

 .تحقق الفرضية الثانيةمنه و 
 :الثالثةالفرضية 

بين تلاميذ الادراكي  الاستقلال عن المجال–لا توجد فروق في درجات الاعتماد 
 بمدينة الأغواط. للأقسام النهائيةالقسم العلمي وتلاميذ القسم الادبي 

 الاستقلال عن المجال الإدراكي-الاعتماد المتغير التابع

 المتغيرات
 المفسرة

الاختبار الاحصائي 
 المستخدم

 اختبار مان ويتني القرار النتيجة

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 0.751 9652 حسب الجنس
الدلالة  مستوى

حسب الاختبار 
 0.05أكبر من 

 )يقبل الفرض العدم(
 ويرفض الفرض البديل أي:
لا توجد فروق في درجات 

الاستقلال عن المجال  -الاعتماد
 الإدراكي بين الجنسين
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لدى  الاستقلال عن المجال الادراكي -الاعتماددرجات  وجد فروق فيلا ت الفرض العدم:
 التلاميذ القسم العلمي والتلاميذ القسم الادبي للأقسام النهائية. 

لدى  الاستقلال عن المجال الادراكي -الاعتماددرجات  وجد فروق فيت :البديل الفرض
 التلاميذ القسم العلمي والتلاميذ القسم الادبي للأقسام النهائية. 

لدى التلاميذ ستقلال عن المجال الا -الاعتماد( نتائج اختبارات الفروق في 19الجدول )
 من الشعبتين:

المتغير 
 التابع

 عن المجال الإدراكي الاستقلال-الاعتماد

المتغيرات 
 المفسرة

الاختبار الاحصائي 
 المستخدم

 القرار النتيجة
 اختبار مان ويتني

 مستوى الدلالة Uقيمة 

حسب 
 الشعبة

9652 0.000 

الدلالة  مستوى
حسب 

الاختبار 
أصغر من 

0.05 

 )يرفض الفرض العدم(
 ويقبل الفرض البديل أي:

-فروق في درجات الاعتمادتوجد 
الاستقلال عن المجال الإدراكي بين 

 تلاميذ الشعبتين

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
من مستوى  وهي أقل 0.000تساوي  sig( أن قيمة 19يتضح من نتائج الجدول )

وعليه نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق ذات  0.05الدلالة 
الاستقلال بين تلاميذ الشعبتين لصالح تلاميذ القسم -دلالة إحصائية في درجات الاعتماد

أكبر من المتوسط  175.55بالعلمي حيث أن المتوسط الرتبي للتلاميذ العلميين والمقدر 
 .الثالثةالفرضية  تحققمنه و  123.43بلرتبي للتلاميذ الأدبيين والمقدر ا
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 :الرابعةالفرضية 
في التفكير الابداعي عن الادراكي تختلف درجات التلاميذ المستقلين عن المجال 

 . بمدينة الأغواط في الأقسام النهائية الادراكي درجات تلاميذ المعتمدين على المجال
في التفكير الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال  لا توجد فروق في الفرض العدم:

 . الادراكي الابداعي عن درجات تلاميذ المعتمدين على المجال
في التفكير  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال توجد فروق في :البديل الفرض

 .الادراكي الابداعي عن درجات تلاميذ المعتمدين على المجال
تم استخدام اختبار كروسكال واليس لتناسبه مع ثلاث عينات مستقلة، حيث لدينا ثلاث 

 فئات من التلاميذ هم المعتمدين والمستقلين والمختلطين.
-الاعتماد التفكير الابداعي بالنسبة لمتغيرفي ( نتائج اختبارات الفروق 20الجدول )

 الاستقلال عن المجال الإدراكي
 التفكير الابداعي التابع المتغير

 المتغير المفسر
الاختبار الاحصائي 

 القرار النتيجة المستخدم
 اختبار كروسكال واليس

-الاعتماد
الاستقلال عن 
 المجال الإدراكي

قيمة 
K.W 

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة مستوى

 حسب

 من الاختبار أقل

0.05 

 )يرفض فرض العدم(
ويقبل الفرض البديل أي: 

فروق في درجات توجد 
الاستقلال عن -الاعتماد

المجال الإدراكي بين 
الفئات التلاميذ الثلاثة 
المعتمدين والمستقلين 

 والمختلطين

36.232 0.00 

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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من مستوى  وهي أقل 0.00تساوي  sig( أن قيمة 20ويتضح من نتائج الجدول )
وعليه نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق ذات  0.05الدلالة 

دلالة إحصائية في درجات التفكير الابداعي بين فئات التلاميذ الثلاثة المعتمدين والمستقلين 
تبي لهم لصالح التلاميذ المستقلين عن المجال الإدراكي حيث بلغ المتوسط الر  والمختلطين
 129.58و 188.84، في حين بلغ المتوسط الرتبي لكل من المختلطين والمعتمدين 212.25

 .تواليعلى ال

في  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال لا توجد فروق في الفرض العدم:
 . الادراكي تلاميذ المعتمدين على المجالالدرجات و الطلاقة 
الطلاقة في  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال توجد فروق في :البديل الفرض

 .الادراكي تلاميذ المعتمدين على المجالالدرجات و 
الاستقلال عن -الاعتماد بالنسبة لمتغير في الطلاقة( نتائج اختبارات الفروق 21الجدول )

 المجال الإدراكي
 الطلاقة المتغير التابع

 المتغير المفسر

الاحصائي الاختبار 
 القرار النتيجة المستخدم

 اختبار كروسكال واليس

-الاعتماد

الاستقلال عن 
 المجال الإدراكي

 K.Wقيمة 
مستوى 
 الدلالة مستوى الدلالة

 حسب
 الاختبار أقل

 0.05 من

 )يرفض فرض العدم(
 ويقبل الفرض البديل أي:

توجد فروق في الطلاقة بين فئات 
التلاميذ الثلاثة المعتمدين 

 والمستقلين والمختلطين
35.51 0.000 

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
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من مستوى  وهي أقل 0.00تساوي  sig( أن قيمة 21ويتضح من نتائج الجدول )
وعليه نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق ذات  0.05الدلالة 

بين فئات التلاميذ الثلاثة المعتمدين والمستقلين  الطلاقةدلالة إحصائية في درجات 
، في حين بلغ 213.54لصالح المستقلين حيث بلغ المتوسط الرتبي لهم  والمختلطين
 .على التوالي 129.92و 188.24رتبي لكل من المختلطين والمعتمدين المتوسط ال

في  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال توجد فروق فيلا  الفرض العدم:
 . الادراكي تلاميذ المعتمدين على المجالالعن درجات  المرونة
في  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال توجد فروق في :البديل الفرض
 .الادراكي تلاميذ المعتمدين على المجالالعن درجات  المرونة

الاستقلال عن -الاعتماد بالنسبة لمتغير المرونة في( نتائج اختبارات الفروق 22الجدول )
 المجال الإدراكي

 المرونة المتغير التابع

المتغير 
 المفسر

 الاختبار الاحصائي المستخدم
 القرار النتيجة

 اختبار كروسكال واليس

-الاعتماد

 الاستقلال

 مستوى مستوى الدلالة K.Wقيمة 

 حسب الدلالة

 الاختبار أقل

 0.05 من

 )يرفض فرض العدم(
أي: توجد فروق في المرونة بين 
فئات التلاميذ الثلاثة المعتمدين 

 والمستقلين والمختلطين
28.926 0.000 

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

وهي أقل من مستوى  0.00تساوي  sig( أن قيمة 22ويتضح من نتائج الجدول )
وعليه نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق ذات  0.05الدلالة 

ذ الثلاثة المعتمدين والمستقلين بين فئات التلامي المرونةدلالة إحصائية في درجات 
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، في حين بلغ 199.67لصالح المستقلين حيث بلغ المتوسط الرتبي لهم  والمختلطين
 .على التوالي 132.35و  186.17المتوسط الرتبي لكل من المختلطين والمعتمدين 

في  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال توجد فروق فيلا  الفرض العدم:
 . الادراكي تلاميذ المعتمدين على المجالالعن درجات  صالةالأ

في  الادراكي درجات التلاميذ المستقلين عن المجال توجد فروق في :البديل الفرض
 .الادراكي تلاميذ المعتمدين على المجالالعن درجات  صالةالأ

الاستقلال عن -الاعتماد بالنسبة لمتغير الاصالة في( نتائج اختبارات الفروق 23الجدول )
 المجال الإدراكي

 الاصالة المتغير التابع

المتغير 
 المفسر

 الاختبار الاحصائي المستخدم
 القرار النتيجة

 اختبار كروسكال واليس

-الاعتماد

 الاستقلال

 الدلالة مستوى مستوى الدلالة K.Wقيمة 

 حسب

 الاختبار أقل

 0.05 من

 )يرفض فرض العدم(
أي: توجد فروق في الأصالة بين فئات 
التلاميذ الثلاثة المعتمدين والمستقلين 

 والمختلطين
33.573 0.000 

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

من مستوى  وهي أقل 0.00تساوي  sig( أن قيمة 23ويتضح من نتائج الجدول )
وعليه نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق ذات  0.05الدلالة 

بين فئات التلاميذ الثلاثة المعتمدين والمستقلين  الاصالةدلالة إحصائية في درجات 
، في حين بلغ 211.08لصالح المستقلين حيث بلغ المتوسط الرتبي لهم  والمختلطين
ومنه  على التوالي 130.61و  187.50رتبي لكل من المختلطين والمعتمدين المتوسط ال

 . تحقق الفرضية الرابعة
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 :خامسةالالفرضية 
 ةوأبعاده الثلاث يتمي ز تلاميذ القسم العلمي بدرجات مرتفعة في التفكير الابداعي

 عن تلاميذ القسم الأدبي. )الطلاقة والمرونة والأصالة(

بين تلاميذ القسم العلمي وتلاميذ التفكير الإبداعي لا توجد فروق في درجات  الفرض العدم:
 القسم الأدبي.

  وتلاميذ العلمي القسم تلاميذ بين الإبداعي التفكير درجات في فروق توجد :البديل الفرض
 الأدبي. القسم

العلمي التلاميذ القسم لدى  التفكير الإبداعي( نتائج اختبارات الفروق في 24الجدول )
 دبيوالقسم الأ

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 التفكير الإبداعي 

المتغيرات 
 المفسرة

 الاختبار الاحصائي المستخدم
 اختبار مان ويتني القرار النتيجة

 مستوى الدلالة Uقيمة 

حسب 
 الشعبة

6836 0.000 

الدلالة  مستوى
حسب 

الاختبار أقل 
 0.05من 

 )يرفض الفرض العدم(
 ويقبل الفرض البديل أي:

فروق بين تلاميذ  توجد
الأقسام النهائية في التفكير 

الابداعي لصالح تلاميذ 
 الشعبة العلمية
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من مستوى  وهي أقل 0.000تساوي  sig( أن قيمة 24يتضح من نتائج الجدول )
وعليه نرفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة القائلة بوجود فروق ذات  0.05الدلالة 

دلالة إحصائية في درجات التفكير الإبداعي بين تلاميذ الشعبتين لصالح تلاميذ القسم 
( حيث أن المتوسط الرتبي للتلاميذ للعلميين والمقدر 01العلمي وكما هو مبين في الشكل )

 .117.46بأكبر من المتوسط الرتبي للتلاميذ للأدبيين والمقدر  178.79ب

لتلاميذ القسم العلمي عن درجات تلاميذ  الطلاقةدرجات  توجد فروق فيلا  الفرض العدم:
 القسم الأدبي.

لتلاميذ القسم العلمي عن درجات تلاميذ الطلاقة درجات  توجد فروق في :البديل الفرض
 القسم الأدبي.

 دبيالتلاميذ القسم العلمي والقسم الأنتائج اختبارات الفروق في الطلاقة لدى  (25الجدول )
 
 
 
 
 
 
 
 

 

      
 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

 الطلاقة 

المتغيرات 
 المفسرة

 الاختبار الاحصائي المستخدم
 اختبار مان ويتني القرار النتيجة

 مستوى الدلالة Uقيمة 

حسب 
 0.000 6645.5 الشعبة

الدلالة  مستوى
حسب الاختبار 

 0.05من  أقل

 )يرفض الفرض العدم(
 ويقبل الفرض البديل أي:
توجد فروق بين تلاميذ 

الأقسام النهائية في الطلاقة 
 لصالح تلاميذ الشعبة العلمية
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أقل من مستوى وهي  0.000تساوي  sig( أن قيمة 25يتضح من نتائج الجدول )
القائلة بوجود فروق ذات  رضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلةوعليه نرفض الف 0.05الدلالة 

، وكما الشعبتين لصالح تلاميذ القسم العلمي تلاميذ بين الطلاقةدلالة إحصائية في متغير 
أكبر من  179.94بأن المتوسط الرتبي للعلميين والمقدر  ( حيث02هو مبين في الشكل )

  .115.79بمتوسط الرتبي للأدبيين والمقدر 
لتلاميذ القسم العلمي عن درجات تلاميذ  المرونةدرجات  وجد فروق فيلا ت الفرض العدم:
 القسم الأدبي.

لتلاميذ القسم العلمي عن درجات تلاميذ  المرونةدرجات  وجد فروق فيت :البديل الفرض 
 القسم الأدبي.

 الأدبي القسمتلاميذ مرونة لدى التلاميذ القسم العلمي و ال( نتائج اختبارات الفروق في 26الجدول )

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 
من مستوى  وهي أقل 0.000تساوي  sig( أن قيمة 26يتضح من نتائج الجدول )

القائلة بوجود فروق  رضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلةوعليه نرفض الف 0.05الدلالة 
الشعبتين لصالح تلاميذ القسم العلمي  تلاميذ بين المرونةذات دلالة إحصائية في متغير 

 المرونة 

المتغيّرات 
 المفسرة

 الاختبار الاحصائي المستخدم
 اختبار مان ويتني القرار النتيجة

 مستوى الدلالة Uقيمة 

حسب 
 الشعبة

6644.5 0.000 
الدلالة  مستوى

حسب الاختبار 
 0.05من  أقل

 )يرفض الفرض العدم( 
الفرض البديل أي: توجد  ويقبل

فروق بين تلاميذ الأقسام النهائية في 
التفكير الابداعي لصالح تلاميذ 

 الشعبة العلمية
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أكبر من متوسط الرتبي للأدبيين  179.94بالمتوسط الرتبي للعلميين والمقدر  ن  إحيث 
 .115.79بوالمقدر 

لتلاميذ القسم العلمي عن درجات تلاميذ  المرونةدرجات  لا توجد فروق في الفرض العدم:
 القسم الأدبي.

لتلاميذ القسم العلمي عن درجات تلاميذ  المرونةدرجات  توجد فروق في :البديل الفرض
 القسم الأدبي.

 دبيالتلاميذ القسم العلمي والقسم الأ( نتائج اختبارات الفروق في الاصالة لدى 27الجدول )
 spss برمجية مخرجات على بالاعتماد مستنتجة النتائج: المصدر

من مستوى  وهي أقل 0.000تساوي  sig( أن قيمة 27يتضح من نتائج الجدول )
القائلة بوجود فروق ذات  رضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلةوعليه نرفض الف 0.05الدلالة 

ي، حيث الشعبتين لصالح تلاميذ القسم العلم تلاميذ بين صالةالأدلالة إحصائية في متغير 
لتلاميذ أكبر من متوسط الرتبي  177.14بالمقدر أن المتوسط الرتبي لتلاميذ القسم العلمي 

 .الفرضية الخامسة تحققومنه  ،120.65بالمقدر القسم الأدبي 
 

 الاصالة 

المتغيرات 
 المفسرة

 الاختبار الاحصائي المستخدم
 اختبار مان ويتني القرار النتيجة

 مستوى الدلالة Uقيمة 

حسب 
 0.000 7199 الشعبة

الدلالة حسب  مستوى
الاختبار أقل من 

0.05 

 )يرفض الفرض العدم(
 ويقبل الفرض البديل أي:
توجد فروق بين تلاميذ 

الأقسام النهائية في التفكير 
الابداعي لصالح تلاميذ 

 الشعبة العلمية
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 :السادسةالفرضية 
 الذكور عن درجات التلاميذ الإناث في التفكير الإبداعي التلاميذلا تختلف درجات 

 .لدى تلاميذ النهائي بمدينة الأغواط وأبعاده الثلاث )الطلاقة والمرونة والأصالة(
بين الذكور والإناث لدى تلاميذ التفكير الإبداعي لا توجد فروق في درجات  الفرض العدم:

 النهائي. 
بين الذكور والإناث لدى تلاميذ التفكير الإبداعي توجد فروق في درجات  :البديل الفرض

 النهائي. 

)الطلاقة  وأبعاده الثلاثة التفكير الإبداعي( نتائج اختبارات الفروق في 28الجدول )
 لدى التلاميذ من الجنسين والمرونة والأصالة(

 spssالمصدر: النتائج مستنتجة بالاعتماد على مخرجات برمجية 

من مستوى  وهي أكبر 0.112تساوي  sig( أن قيمة 28يتضح من نتائج الجدول )

وعليه نرفض الفرضية البديلة ونقبل الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فروق  0.05الدلالة 

 والمرونة الطلاقة)وأبعاده الثلاثة  ذات دلالة إحصائية في درجات التفكير الإبداعي

 .لجنسين ومنه تحقق الفرضية السادسةبين ا (والأصالة

 التفكير الإبداعي 

 المتغيرات المفسرة
 الاختبار الاحصائي المستخدم

 اختبار مان ويتني القرار النتيجة
 مستوى الدلالة Uقيمة 

 0.112 8316 حسب الجنس

الدلالة  مستوى
حسب الاختبار 

أكبر من 
0.05 

 )يقبل الفرض العدم(
 الفرض البديل أي: ويرفض

لا توجد فروق في التفكير 
 الابداعي بين الجنسين



 
 
 
 

 الفصل السادس
 الدراسة نتائجمناقشة وتفسير  
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الاستقلال  –بين الاعتماد ذات دلالة احصائية موجبة علاقة  توجد :الأولىمناقشة الفرضية 
 عن المجال الادراكي والتفكير الابداعي.

بين  ذات دلالة احصائية موجبة الفرضية بأنّ هناك علاقةهذه يظهر من نتيجة 
الاستقلال عن المجال الإدراكي والتفكير الإبداعي لدى تلاميذ  –عتماد الأسلوب المعرفي الا

وب المعرفي أصيل لالسنة الثالثة ثانوي المشكلين لعينة الدراسة وذلك قد يرجع إلى أنّ الأس
 لدى الأفراد؛ فهو يأخذ طابع القَبْلِية وهذا يبرر منطقية العلاقة بين السابق واللاحق،

على التعامل مع صور التعقيد في زيادة قدرة الفرد يسهم  بكفاءةرفية ظيف الأساليب المعتو ف"
في المشكلات التي تتطلب الحل المبدع، وعلى التحرر من أسر الوجهة الواحدة، وعلى 
مغايرة التقليد والمألوف في مواقف حل المشكلات، أو مواقف توليد الأفكار، يؤكد الباحثون 

 ."بكفاءة أدائهم الإبداعي بوجه خاصأن وجودها في الأفراد وثيق الصلة 
 (26: 2017)زين العابدين درويش،                                                   

درجات التلاميذ في اختبار الأشكال المتضمنة ودرجاتهم في اختبار  ولعلّ الارتباط بين
ذلك في الوصول إلى  التفكير الإبداعي يبيّن تفاوتا بين قطبي الأسلوب المعرفي وتأثير

( عن العلاقة بين الاعتماد والاستقلال عن 1999مستوى التفكير الإبداعي، فقد ذَكَرَ مارك )
نتائج عدة دراسات دعمت الرأي القائل بأنّ المستقلين عن "المجال الإدراكي والإبداع أنّ 

قيل إنّ المجال الادراكي، كما  علىالمجال الادراكي هم أكثر إبداعا من المعتمدين 
كونوا مرنيين بين ا بسبب قدرتهم على أن يّ الأشخاص الديناميكيين قد يكونون أكثر إبداع  

 (Mark A. Runco, et al, 1999: 276) ."نمطي الأسلوب

 كما أشار وفي ظل تفسير هذه العلاقة تتكرس علاقة الكل بالجزء والجزء بالكل،
"ضرورة أن يذهب الطالب فيما  على أكد فيها جتِ على التفكير المنّ أجراها ة دراسفرتهايمر في 

 كل ووظيفة كل جزء في هذا البناء".وراء الأجزاء المتعلمة بالتكرار، ويتمرن لفهم البناء ك
  (45: 2003، )جلال 
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 -في الكشف عن العلاقة بين أسلوب الاعتماد  (2002)وهذا ما ذهب إليه الخولي 
التي تعد بعدا من أبعاد التفكير الإبداعي، وعلى الاستقلال على المجال الإدراكي والمرونة 

–الاستقلال من تلك القدرة  -ذلك يرى جيلفورد أنه يمكن أن نستدل على أسلوب الاعتماد 
 (77: 2002)الخولي، التي تعد من أحد مكونات نموذجه. - المرونة

ومما يشكل تصورا ذا عمق علمي عن مدى طابع العلاقة الذي تنص عليه الفرضية 
(  2014)و الطرح الجدلي الذي تقدمه الدراسات في هذا المجال، ومنها ما قدمه شتاين برج ه

ويظل أمامنا سؤال مطروح، ما هي القيود »حول إجابته عن السؤال الذي طرحه قائلا: 
المنبثقة من المجال النوعي والتي تؤدي ببعض الخبراء لتوليد استجابات إبداعية بينما تؤدي 

واعية نفسها إلى أن يقوم خبراء آخرون باستجابات قد تكون ملائمة ولكنها ليست هذه القيود ال
 إبداعية؟ 

من المحتمل أن يكون المسؤول عن ذلك الاختلافات الفردية في الأسلوب المعرفي، 
والذي يؤثر على الأسلوب الذي نرمِّز به المعلومات ونسترجعها ولذلك حتى لو كان لدينا 

 .«سه، فإن كلا منهما سيستجيب لنمط مختلف من القيود الذاتيةخبيران في المجال نف
  (413: 2014)شتاين برج، 

نلحظ في تساؤل شتاين برج واجابته من خلال مقاربته النسبية التي توصل فيها إلى أنّ 
عليهم قيود في معالجة المعلومات التي  الأفراد يختلفون في الأساليب المعرفية التي تفرض

"أنّ الإدراك الحسي  فكرة طرح علماء الجشّطالتوقد ك، لى عمليات الإدرارها إو تخضع بد
يكون إدراكا للكلّيات، وليس مجموعة جزئيات مترابطة، فالكلّيات هي أول ما ندرك ثمّ يتمّ 

  (114: 2003)جلال،  ".لها لندرك الجزئيات المكونة للكلتحلي
اط المعرفي الذي يمارسه الفرد لا الأساليب المعرفية تتعلق بشكل النش"أنّ نعلم  اوكم

بمحتواه وبالتالي فهي تشير إلى الفروق الفردية في الطريقة أو الكيفية التي يدرك بها الأفراد 
 (42 :2002)الخولي،  ."ويفكرون ويحلون بها المشكلات وغير ذلك
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الغ الأسلوب المعرفي يمثل بعد ا ب في "أنّ  (1991)وكاوفمان   وهذا ما يعززه مارتينسين
  (138: 2014)شتاين برج،  الأهمية للفروق الفردية".

المعرفي للشخص يحدد الكيفية التي ينظر بها للمشكلة، فالفرد ذو الأسلوب  فالأسلوب
المعرفي المعتمد على المجال يجد صعوبة في تحليل المشكلة بينما الشخص ذو الأسلوب 

 العلاقة بين جوانبها المختلفة. ل مشكلة ويرىليمكن أن يح المعرفي المستقل عن المجال
 (D.N. Dani, 1989: 01)   

الاستقلال  –وفيما لا تزال الدراسات تبحث في العلاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد 
عن المجال الإدراكي والتفكير الإبداعي؛ إذ تتجسد في أهمية معالجة المعلومات الإبداعية، 

الاستقلال عن المجال الإدراكي  –لمعرفي الاعتماد وهذا لا يدعنا نجزم بمركزية الأسلوب ا
وهذه  0.388في اكتساب التفكير الإبداعي بدليل معامل الارتباط لسبيرمان الذي يساوي 

الإبداعي ومرتبطة بدرجة  عملاك عدة جوانب أخرى تتحكم في المنطقية لأنّ هن النتيجة جدّ 
الأمان  عوامل هي: ةلاثفي ثرل روجرز كاحدده  هو ذاتي كبيرة بالقدرات الإبداعية منها ما

 ،القدرات العقلية إلى بالإضافة والتقييم الذاتي، ،نفتاح على الخبرةالاو والحرية،  النفسي
والمستوى  ،: المستوى الاقتصاديهو بيئي مثل ومنها ما ،والحالة الوجدانية ،الذكاءمستوى و 

أصبح من المسلّم به الآن أن النبوغ  أنه " 1957جيلفورد  ويرى والأنماط التعليمية، ،الثقافي
نما يرجع إلى عدد كبير  –في الفنون أو العلوم  –الإبداعي  لا يرجع إلى خاصية واحدة، وا 

من العوامل أو القدرات الابداعية تتفاعل فيما بينها، وتتشكل وفقا للمناخ النفسي الذي يتاح 
  (390: 1971)عبد الحليم محمود السيد،  لها الظهور فيه".

رغ يوفي دراسة أحدث شملت مبدعين في مجالات متنوعة، توصل تاردف وستيرنب
Tardef and Sternberg أنّ المبدعين يتصفون بخصائص تميزهم عن غير المبدعين،  إلى

إلّا أنّهما أشارا إلى أنّ خصائص المبدعين في مجال معين )الرسم مثلا( تختلف عن 
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ء مثلا(، وأرجعا سبب ذلك إلى الاختلاف في خصائص المبدعين في مجال آخر )الفيزيا
 . الإبداع" نوعية العمليات والمهارات الإبداعية التي يتطلبها موضوع

  (24: 2010، قاسم حسين صالح)
في التوصل إلى وجود علاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد  اتفقت نتائج دراستنا وقد

والعبويني  (1999)عبد الحميد شاكر مع  عي،والاستقلال عن المجال الادراكي والتفكير الابدا
أثبتت العلاقة بين  (1999)غير أن دراسة عبد الحميد شاكر ( 2006)لبنى الهواري و  (2003)

بعد واحد من أبعاد التفكير في الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال الادراكي 
 . لدى الذكور الابداعي المتمثل في الطلاقة

بين  الإدراكي الاستقلال عن المجال–لا تختلف درجات الاعتماد  :الثانيةفرضية مناقشة ال
 .بمدينة الأغواط الجنسين من تلاميذ الأقسام النهائية

 الاستقلال – الاعتماد درجات في فختلايوجد ا لايتبيّن من نتيجة هذه الفرضية بأنّه 
ومن المحتمل أن يعود ، ائيةالنه الأقسام تلاميذ من الجنسين بين الإدراكي المجال عن

التشابه في الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي بين الذكور والإناث 
إلى التنشئة الاجتماعية وطبيعة الحياة الأسرية في المدينة والبيئة نفسها، جعلتهما يمتلكان 

الاجتماعية التي يتلقاها الذكور الحظوظ ذاتها، فالإناث يتلقون نفس التربية الأسرية والتنشئة 
من الطفولة إلى غاية الشباب، بالإضافة إلى حق التعليم في جميع المستويات، مما عزز 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة كل من ذكور والإناث في الأسلوب المعرفي، التشابه بين ال
 .1999وشاكر  1979 الشرقاوي

 الإدراكي الاستقلال عن المجال–ي درجات الاعتماد توجد فروق ف  :الثالثةمناقشة الفرضية 
 .العلميين لصالح للأقسام النهائيةبين تلاميذ القسم العلمي وتلاميذ القسم الادبي 
 الاستقلال– الاعتماد درجات في فروق توجدمن خلال نتيجة هذه الفرضية نجد بأنه 

فروق في درجات ال ، هذهالادبي القسم وتلاميذ العلمي القسم تلاميذ بين الإدراكي المجال عن
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حيث أن  ،لصالح تلاميذ القسم العلمي كانت الاستقلال بين تلاميذ الشعبتين-الاعتماد
 المتوسط الرتبي للتلاميذ العلميين أكبر من المتوسط الرتبي للتلاميذ الأدبيين.

 جةالدر  أو المستوى إلى هنا التمايز يشير ما تعود إلى التمايز النفسي، حيثربّ  وهذ
 وفي البعض، بعضها عن مستقلة والتفكير والإدراك كالشعور النفسية الأبعاد فيها تكون التي
 أو النفسية المجالات من مجال أي ضمن وظائفها أداء على قادرة تكون الوقت نفس

البيولوجية، فتلاميذ القسم العلمي قد يكونون قادرين على الاستجابة بطريقة  أو الاجتماعية
قد يكون أداء الفرد أكثر تمايزا، كلما كان قادرا على الاستجابة بطريقة خاصة خاصة، بحيث 

في الموقف، وأن تلاميذ القسم الأدبي ربما أقل تمايزا حيث إن الأفراد الأقل تمايزا استجاباتهم 
تكون أقل وضوحا، وأكثر تداخلا مع مثيرات كثيرة بحيث لا يستطيعون الاستجابة بسرعة 

كما  ،-أثناء تطبيق مقياس الأشكال المتضمنة - رات المواقف الإدراكيةة في اختباملحوظ
أنهم يكونون أقل إمكانية في عزل أو فصل الأبعاد النفسية عن بعضها كعدم فصل التفكير 

  (230: 2003)أنور محمد الشرقاوي،  عن الفعل.
إدراك  تساعده على ات عقليةقدر من  تلميذالما يمتلكه حيث يربط التمايز النفسي ب

عطاء المعاني  من الوعي، خاصة  عاليةبدرجة  المواقف التعلمية في  للمحسوساتوتفسير وا 
 .الإدراكي لديه مجالعادة تنظيم الإأثناء 

 ,Witkin, et al) وزملائه وقد اتضحت جوانب التمايز النفسي في افتراضات وتكن

ى أن التمايز الداخلي مرتبط عن النمو في المظاهر الداخلية والخارجية للخبرة، بمعن (1977
هذه الافتراضات أدت في دراستها إلى بلورة  بالتشكيل العالي لخبرة الفرد عن عالمه...

 (35-34 :1994)الفرماوي، الاستقلال عن المجال الإدراكي. –أسلوب الاعتماد 
أكدته الدراسات في أنّ الأساليب المعرفية تعتبر أحد موجهات عملية التعلم "وهذا ما 

 ."كونها تفرض شكلا وطريقة للتعامل مع مثيرات البيئة ومواقف التعلم الجديدة
 (323: 2012)عدنان يوسف العتوم، 
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وتحدد طرقا  تفرض شكلاالأساليب المعرفية  على أنّ  تصورا تقدم ه الدراساتهذإنّ  
تلفة، التعامل بها مع مثيرات بيئته وما يستجد معه من مواقف تعلُّمية مخ تلميذيستطيع ال

من أساليب معرفية، وهذا لا  تلميذستقلة عما يستخدمه الوبذلك تكون عملية التعلم ليست م
نما ما أظهر   .ته نتائج الدراسات في هذا المجاليعد افتراضا وا 

في وجود  (1979)وفيما يتعلق بنتائج الدراسات نجد دراستنا اتفقت مع دراسة الشرقاوي  
عن المجال الإدراكي تعزى لمتغير التخصص لصالح فروق بين المعتمدين والمستقلين 

التي توصلت إلى عدم وجود فروق بين  (2016)العلميين، واختلفت مع دراسة بن زطة 
الإدراكي تعزى لمتغير  التلاميذ في الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال

 التخصص.  
في التفكير  الإدراكي تقلين عن المجالتختلف درجات التلاميذ المس :ةالرابعمناقشة الفرضية 

تلاميذ المعتمدين على العن درجات والأصالة( والمرونة الثلاثة )الطلاقة  وأبعاده بداعيالإ
 .لصالح المستقلين في الأقسام النهائية المجال الإدراكي

 في الإدراكي المجال عن المستقلين التلاميذ درجات فختلاتُظهر نتيجة هذه الفرضية ا
هذا الاختلاف ، الإدراكي المجال على المعتمدين تلاميذال درجات عن الإبداعي كيرالتف

من  أكبر حيث نجده لمستقلين عن المجال الإدراكيالمتوسط الرتبي لفئة انلاحظه من خلال 
متوسط الرتبي لفئة المتوسط الرتبي لفئة المختلطين والمعتمدين على المجال الإدراكي، وال

المتوسط الرتبي لفئة المعتمدين على المجال الإدراكي من حيث التفكير  من المختلطين أكبر
 إلى هنا التمايز يشير حيث" الإبداعي فمن المحتمل أن تعود هذه النتيجة إلى التمايز النفسي

 والإدراك كالشعور النفسية الأبعاد أو الأنظمة بعض فيها تكون التي الدرجة أو المستوى
 ضمن وظائفها أداء على قادرة تكون الوقت نفس وفي البعض، ابعضه عن مستقلة والتفكير

 ".البيولوجية أو الاجتماعية أو النفسية المجالات من مجال أي
  (230: 2003 الشرقاوي، محمد أنور)
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فالتلاميذ المستقلين عن المجال الادراكي قد يكونون قادرين على الاستجابة بطريقة 
جال الادراكي درجة التمايز النفسي، فالشخص الذي و"يحدد بعد الاستقلال عن الم خاصة،

لديه درجة عالية من التمايز النفسي يقال عنه أنه مستقل عن المجال الادراكي، وعلى ذلك 
 .يكون أداء الفرد أكثر تمايزا، كلما كان قادرا على الاستجابة بطريقة خاصة في الموقف"

  (79: 2002)الخولي،  
"الأفراد  نلى المجال الادراكي ربّما يكونون أقل تمايزا حيث إالتلاميذ المعتمدين ع وأنّ 

الأقل تمايزا استجاباتهم تكون أقل وضوحا، وأكثر تداخلا مع مثيرات كثيرة بحيث لا 
  يستطيعون الاستجابة بسرعة ملحوظة في اختبارات المواقف الإدراكية".

 (230: 2003)الشرقاوي، 
جال الادراكي "يكونون أقل إمكانية في عزل أو أي أنّ التلاميذ المعتمدين على الم

  فصل الأنظمة أو الأبعاد النفسية عن بعضها كعدم فصل التفكير عن الفعل".
  (230: 2003)الشرقاوي، 

النفسية من التلاميذ  لمختلطين فهم أقل تمايزا من الناحيةأما بالنسبة للتلاميذ ا
التلاميذ المعتمدين على المجال الادراكي  المستقلين عن المجال الادراكي وأكثر تمايزا من

فهم فئة تتوسط طرفي متصل، أحد طرفيه الاستقلال عن المجال الادراكي والطرف الآخر 
ه "في الأساليب المعرفية يتوزع الأفراد إلى ثلاث ماد على المجال الادراكي، حيث إنالاعت

)البديل  ما تمتلك الفئة الوسطى سماتفئات تتميّز الأولى بخصائص معاكسة للفئة الثالثة بين
مشتركة من الفئتين العليا والدنيا، ومع ذلك فإنه لا يوجد قطب أفضل من نزعة مختلطة( 

 آخر أو قطب أكثر إيجابية أو سلبية من آخر حيث إن لكل قطب إيجابياته وسلبياته".
 (328: 2004)العتوم، 

راد المستقلين والأفراد المختلطين في وفي ما يخص الفروق بين الأفراد المعتمدين والأف
درجات أبعاد التفكير الإبداعي )الطلاقة والأصالة والمرونة( فإنها كانت دائما لصالح 
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، وبذلك نلاحظ أنّ على المجال الادراكي فئة المعتمدينلثم  ،وبعدها للمختلطين ،المستقلين
الذي  (GEFT) الجمعي نةمقياس الأشكال المتضم فيالأفراد الذين لديهم درجات مرتفعة 

لديهم درجات مرتفعة في مقياس  المجال الإدراكي عنالاستقلال  -الاعتماد يقيس متغير 
كل من مع دراسة  دراستناالتفكير الإبداعي، والعكس، وقد اتفقت الذي يقيس متغير تورانس 

ت وجود فروق بين متوسط درجاإلى  اخلصت لتانال( 2006)والهواري  (2003)العبويني 
مجموعة النمط المعرفي المستقل عن المجال الادراكي ومتوسط درجات النمط المعرفي 

)الطلاقة  ةالمعتمد على المجال الادراكي من حيث التفكير الإبداعي ككل وقدراته الثلاث
 عن المجال الادراكي. والمرونة والأصالة( لصالح النمط المعرفي المستقل

على أنهم أفضل في الاسترجاع المعرفي بينما الأفراد  فالأفراد المستقلين نُظِرَ إليهم
هم أكثر تكيفا اجتماعيا، لأنهم كانوا أكثر حساسية نحو المرجعيات المعتمدين نُظِرَ إليهم أنّ 

–الخارجية، علاوة على ذلك، فإن الأشخاص المعتمدين والمستقلين في الوقت نفسه 
لذين لا يبدو أن لديهم أي قدرة ترتبط يمكن أن يكونوا ثابتين، فهؤلاء هم ا -المختلطين

بأسلوبهم المعاكس، وقد يكونون ديناميكيين، ويبدو أنهم أكثر مرونة بين النمطين، وهكذا 
خر، وذلك بحسب مقدراتهم هم أكثر مرونة من البعض الآخاص أنّ يُنْظَرُ إلى بعض الأش

 (Mark A. Runco, et al, 1999: 276) .الذهنية والشخصية
 وقتالباعتبار و  موقوتا امقياس (GEFT) مقياس الأشكال المتضمنة الجمعي بما أنّ و 

ينهون  الإدراكي الأفراد المستقلين عن المجال وجدنا أنّ  جابةللإ أو الزمن المخصص
وبأقلّ عدد من الأخطاء، أي أنّ اجاباتهم الصحيحة أكثر  للإجابة اجاباتهم في الوقت المحدد
فراد المعتمدين على المجال لم يستطيعوا إنهاء اجاباتهم في الأأنّ من الاجابات الخاطئة، و 

ن فعلوا فإنها تكون بأكبر عدد من الأخطاء، أي أنّ اجاباتهم الصحيحة أقل  الوقت المحدد وا 
، فكانت بذلك اجاباتهم ة للأفراد المختلطين فهم فئة وسطمن الاجابات الخاطئة، أمّا بالنسب

الاجابات الصحيحة  الأفراد المستقلين وأكثر من ة عندالاجابات الصحيح الصحيحة أقل من
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بعض الأحيان أو حتى متقاربة في  اجاباتهم الصحيحةالأفراد المعتمدين، أي أنّ  عند
 الخاطئة. هماجاباتمتساوية مع 

 يتميّز تلاميذ القسم العلمي بدرجات مرتفعة في التفكير الابداعي: الخامسةمناقشة الفرضية 
 عن تلاميذ القسم الأدبي. )الطلاقة والمرونة والأصالة(وأبعاده الثلاث 

 التفكير في مرتفعة بدرجات العلمي القسم تلاميذ تميّزتُظهر نتيجة هذه الفرضية 
قد يعود هذا ، الأدبي القسم تلاميذ عن( والأصالة والمرونة الطلاقة) ةالثلاث وأبعاده الابداعي

–المنتهج في المدرسة الجزائرية، وهذا العامل التميّز إلى طرق وأساليب التوجيه المدرسي 
يخضع لمعايير عدة منها مثلا رغبة التلميذ في اختيار الشعبة التي يريد أن  –التوجيه

يدرسها؛ وهذ المعيار يعتد به بنسبة قليلة فقط؛ وتلبية هذه الرغبة للتلميذ تجعله مقبلا على 
فسية تنعكس إيجابا على أفق تفكيره، التعاطي مع المحتوى المعرفي تحذوه في ذلك دوافع ن

ومعيار الرغبة في التوجيه يمكن تحقيقه للتلاميذ الموجهين للشعبة العلمية باعتبار معدلاتهم 
المرتفعة في حين لا يتوفر ذلك الحظ للتلاميذ الموجهين للشعبة الأدبية لأن معدلاتهم 

 منخفضة. 
دبية وما يتعرضون له من انتقاص في ما يعيّر به التلاميذ الموجّهين للشعبة الأ ن  إ

هم لا يستطيعون فهم المواد العلمية خاصة مادة الرياضيات ومادة حقهم كونهم أدبيين وأنّ 
الفيزياء، وأنهم تلاميذ من الدرجة الثانية، و...، سبّب لهم قلق وضغط نفسي ربما انعكس 

ق يمكن أن يتداخل مع القل أنّ "سلبا على أدائهم المعرفي، وقد أشار سميث وآخرون إلى 
 (153: 2014)شتاين برج،  عمليات الاسترجاع مما يكفّ عمليات التفكير".

بالإضافة إلى ذلك قد يؤثر المقرر الدراسي وما يحتويه من مواد تتميز بإعمال 
ل به المقرر الدراسي في مادة الرياضيات الموجه لتلاميذ المستويات العقلية العليا، ومما يمثّ 

لمية نجده يتخذ مسارا عموديا، بينما في الشعبة الأدبية يتخذ مسارا أفقيا، فكلما الشعبة الع
تفكير متنوعة  قدراتتعمق المحتوى التعليمي لمادة الرياضيات ازداد استحضار التلميذ ل
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كالفهم والتطبيق والتحليل،  عليا عقلية مستوياتل بهم ترقى تتجاوز العمليات العقلية المألوفة،
ا ما يندرج ضمن أمّ  ،قدرات التفكير والتفكير الإبداعي خصوصايعزز لديهم  قد وهذا ما

 يمكن أنّ خصوصية الشعبة العلمية فهو تفردها بمواد الفيزياء والكيمياء والعلوم الطبيعية التي 
تشكّل نواة لظهور التفكير الإبداعي عند العلميين، وهذه المواد التعليمية يَسْهُل تطبيق أحدث 

ميذ على ، وبالتالي تثير معارف تحفّز التلا-كالمقاربة بالكفايات-ت التدريس فيها بيداغوجيا
الملاحظة والتجريب والفهم والتمثيل والتخيل...، وهذا يعززه الممارسة العلمية للمتعلمات 

يُكْسِبهم القدرة قد ضمن الاطار المخبري والورشي على مستوى المؤسسات التعليمية؛ مما 
العلاقات بين الأشياء وتكوين مفاهيم وتركيبات أو تنظيمات جديدة، وهذا ما  وربط على إيجاد

 ظهر خلال أدائهم في اختبار تورانس.
عادة وفي مقابل هذا نجد أن تلاميذ الشعبة الأدبية رب   ما هم عرضة لأساليب التلقين وا 

هذا  دريس، ولعلّ تدوير المعارف البيداغوجية واجترار المعلومات باعتماد طرائق قديمة في الت
يندرج ضمن تطبيق المقاربة بالكفايات في المواد الأدبية والاشكالات الناتجة عن ذلك، ممّا 

رتابة وضيقا في التفكير، لتنشأ بذلك نمطية في التفكير  -نيالتلاميذ الأدبي–قد يخلق لديهم 
إنتاج تفكير  لا ترقى بهم لإيجاد بدائل متنوعة ومختلفة غير مألوفة، ولا لاكتساب آليات

 إبداعي.  
يسهم في يمكن أنّ فيها  الدراسي ومن هذا المنطلق يظهر بأنّ الشعبة وطابع المقرر

نتاج ما هو  اكتساب الوظيفة الابداعية عند التلاميذ من حيث هو إدماج الخبرات السابقة وا 
( 2014في نظرة شتاين برج ) متميز وفق مقتضيات المواقف المتعرض لها، وهذا ما يتجسد

ة تركيبات بسيطة "هناك عدد وافر من الأمثلة في حياتنا اليومية تبيّنُ أنّ أيّ  الذي يرى بأنّ 
ننتجها من الممكن اعتبارها نشاط ا إبداعيا، إذا ما تمّ فقط استحضار التكوينات العقلية 

طرفية الجديدة، فيبدو أن مختلف صور الإبداع )سواء المعتادة أو فائقة المهارة( تمثل نقاط ا 
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واحد ا من أهم العمليات التي تشارك في هذا  على البعد الخاص بالتركيب المفهومي الذي يعدُّ 
 (388: 2014)شتاين برج، .النشاط العقلي الراقي"

الطلاقة حيث تعد هذه  بعد الفروق كانت لصالح التلاميذ العلميين في نلاحظ أنّ و 
هذا قد يكون له تأثير على الطلاقة التي في الفئة صاحبة نتائج دراسية مرتفعة قبل توجيهها و 

جوهرها ثروة لغوية يمكن تمثيلها في التمكن من الأدوات اللغوية التي تتيح لهم إنتاج توليفات 
لغوية، ولعلّ طبيعة المادة العلمية التي تحتوي على كم هائل من المصطلحات العلمية 

مكنتهم من استثمارها داخل بنى لغوية  شكّلت التراكمات المعرفية لتلاميذ شعبة العلوم، حيث
 المختلفة الاستجابات من كبير عدد إنتاج تتعدد وفق مكونات دلالية لامتناهية ساعدتهم على

 وعلى العكس منه عند تلاميذ الشعبة الأدبية.محدد،  زمن خلال
يمكن أنّ تعلّل هذه و الفروق لصالح التلاميذ العلميين كانت المرونة  بعد في وكذلك

نتيجة على أنّها ترجع إلى طبيعة الشعبة وتعدد مقرراتها، منها العلمية كالفيزياء والكيمياء ال
والعلوم الطبيعية والرياضيات من جهة، والأدبية كالفلسفة والأدب العربي والاجتماعيات 

قد التعرّض لهذا التنوع في المقررات ومحتواها بالضرورة واللغات الأجنبية من جهة أخرى؛ و 
إلى تكوين نظام ضخم من المعلومات والمفاهيم الحسية والمجردة، يكون له تأثير في  يؤدي

تنامي المرونة لدى التلاميذ العلميين، وربما يعود ذلك لتباين المستوى الذهني أثناء التعاطي 
مع المواد العلمية والأدبية فكل منهما يحتاج إلى إعمال مهارات عقلية معينة )مما يريح 

 من فئات متعددة إنتاج على ما أكسبهم مرونة ساعدتهممنب الرتابة والملل(، العقل ويج
الاستجابة أثناء تطبيق مقياس تورانس، وعلى العكس من ذلك قد يكون لدى التلاميذ الأدبيين 

 -الجمود–لديهم تفكير نمطي، حيث يرى فاينكل "أنه  جمود أو صلابة في التفكير أي أنّ 
نجي صلاح،  جديد والتغيير".المثابرة على مقاومة الت   (5: 2011)محمد خضر وا 

ز تميّ  حيث ،أيضا الفروق لصالح التلاميذ العلميينكانت  بالنسبة لبعد الأصالةأما 
الشائعة،  متنوعة مختلفة عن الاستجاباتجديدة متفردة و  تلاميذ القسم العلمي باستجابات
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ي مقياس تورانس شائعة ومتكررة، وهذا عكس تلاميذ القسم الأدبي حيث كانت استجاباتهم ف
وربما يعود ذلك للمقرر الدراسي الذي قد يفتقر إلى المواقف التعليمية التي تحاكي واقع 

 لعليا من أجل تطوير القدراتالتلميذ وما يحتاجه من محتوى معرفي يستثير العمليات العقلية ا
ابات نادرة على بعد الأصالة الإبداعية، حيث إنّ تلاميذ القسم الأدبي فشلوا في إنتاج استج

 .في المقياس نفسه
العلاقة بين الموهبة الإبداعية والخبرة التخصصية قد  أنّ " (1996وقد وجد أمابيل )

  ".وبمعنى عام تثبت الدراسات وجود علاقة متحققة فعلا سجلت باتساق في أكثر من موضع،
 (412: 2014)شتاين برج، 

( ودراسة العياصرة وحمادنة 1989سة بشر )درا نتائج كما كان هناك اتفاق بين
التلاميذ ( في كونهما توصلتا إلى وجود فروق بين التلاميذ العلميين والأدبيين لصالح 2010)

نة والأصالة( وهذا ما جعلهما العلميين في التفكير الابداعي وأبعاده الثلاثة )الطلاقة والمرو 
 تلاميذ الشعبة العلمية. دراستنا في اثبات الفروق لصالحنتائج فقان مع تت

الذكور عن درجات التلاميذ الإناث  التلاميذلا تختلف درجات  :السادسةمناقشة الفرضية 
النهائي بمدينة لدى تلاميذ  )الطلاقة والمرونة والأصالة( ةوأبعاده الثلاث في التفكير الإبداعي

 .الأغواط
كور عن درجات التلاميذ ف درجات التلاميذ الذختلاا تبيّن نتيجة هذه الفرضية عدم

لدى تلاميذ النهائي  )الطلاقة والمرونة والأصالة( ةالإناث في التفكير الإبداعي وأبعاده الثلاث
أفراد عينة الدراسة من كلا الجنسين يعيش في  هذه النتيجة مفادها أنّ  لعلّ و بمدينة الأغواط، 
احي الحياة التعليمية كفلت لهم حق المساواة في كل نو  -مدينة الأغواط–بيئة حضارية 

والاجتماعية والثقافية، بل تتعدى ذلك إلى توفير كل الوسائل التكنولوجية الحديثة للإناث 
، في مقياس تورانس تقارب درجاتهم علىانعكس ذلك  قد يكون والذكور على حد سواء، مما

  .وهذا يعني أن مستوى التفكير الإبداعي لا يختلف باختلاف الجنس
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 ةوأبعاده الثلاث ق نجد بأنّ تساوي الذكور والإناث في التفكير الإبداعيما سبوتبعا ل
قد يرجع إلى توافر عوامل؛ تتميز بالتجانس كالبيئة )التعليمية،  )الطلاقة والمرونة والأصالة(

ن في تشاركية المناخ التعليمي وتلقي المعارف الطبيعية،...(، كما يتوحد الجنسا الاجتماعية،
 مهاراتلتفكير ذاتها، وهذا بموجب تساوي الفرص بين الجنسين في إظهار نفسها ونمطية ا

الإبداعي وتطويرها، كما "أنّ إتقان المهارات يمكن تنميته لدى الطفل من خلال  التفكير
تفاعله مع البيئة التي تتمثل في أفراد اسرته وأقاربه وزملائه في المدرسة، فمن خلال تعامله 

ده على تنمية رات جديدة لم تكن لديه قبل ذلك، وهذا كله يساعمع هؤلاء جميعا يكتسب خب
 نتائج دراستنا مع نتائج وقد اتفقت. (144-143، ص2007)فهيم مصطفى، ."التفكير الإبداعي
 ،عدم وجود فروق بين الجنسين في بعدي الطلاقة والاصالة( في 1974دراسة جونسون )

الذكور في المجموع العام وفي بعد المرونة إلى تفوق الاناث على  هاتوصل ها فيمعواختلفت 
الذكور على الاناث في تفوق  نتائجها ( فقد بينت1976تامبرافات )أما دراسة  ،تحديدا

التين  (2018( وصالح مطهر )1990بداعي على العكس من دراستي العمري )التفكير الإ
 دراستنا التيمع  لفتاختنتائجهما تفوق الاناث على الذكور، وهذه الدراسات الثلاث  أظهرت

)الطلاقة والمرونة  ةوأبعاده الثلاث في التفكير الإبداعي بينت عدم وجود فروق بين الجنسين
 .والأصالة(
 لم تحسم طبيعة تأثير الجنس أو النوع على التفكير الإبداعي.    ونتيجة هذه الفرضية 

كاني وزماني مو  بشري م فيها إطارتحكّ  وفي المجمل فإنّ نتيجة فرضيات الدراسة
دخيلة تدخّلت لتحقق بعض الفرضيات، وعدم تحقق  محدد، وربما هناك متغيرات أخرى

 .   البعض الآخر



 
 

 الخاتمة
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 الخاتمة:

تُعد دراسة الأسلوب المعرفي مربوطا بالتفكير الإبداعي من الدراسات التي تبنى عليها  
وتوجهات استراتيجية، فأسلوب الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي يبيّن بأن  برامج

لعملية الإدراك في العملية التعليمية التعلمية أهمية تحدِّدّ فيما بعد الأثر الرجعي في اكتساب 
ات والمهارات اللازمة في التعامل مع المواقف والمشكلات التعليمية المستجدة، يالتلميذ الكفا

إلى موضوع التفكير الإبداعي الذي يفترض أن يكون مطمحا تصبو إليه  خذناأهذا ما يو 
فلسفة التربية بكليتها والإطار العام للمناهج التعليمية بشكل خاص، إذْ تعمل على إثارة هذا 

 المستوى من التفكير.

لاء ويمكن تصنيف هذه الدراسة النفسية التربوية ضمن الدراسات التي تعمل على استج 
وتقصي وتفسير العلاقة بين الأسلوب المعرفي الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي 

 والتفكير الإبداعي.

 يلي: من ثنايا هذه الدراسة ما ومن النتائج التي يمكن استشفافها 

وذات دلالة  موجبة الاستقلال عن المجال الإدراكي له علاقة –الأسلوب المعرفي الاعتماد  -
 بالتفكير الإبداعي لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي المشكلين لعينة الدراسة.إحصائية 

)الطلاقة  ةبداعي وأبعاده الثلاثيتميّز تلاميذ القسم العلمي بدرجات مرتفعة في التفكير الإ -
 عن تلاميذ القسم الأدبي. والمرونة والأصالة(

ث في التفكير الإبداعي وأبعاده لا تختلف درجات التلاميذ الذكور عن درجات التلاميذ الإنا -
 لدى تلاميذ النهائي. )الطلاقة والمرونة والأصالة( ةالثلاث

الاستقلال عن المجال الإدراكي بين تلاميذ القسم –توجد فروق في درجات الاعتماد  -
 للأقسام النهائية لصالح العلميين.العلمي وتلاميذ القسم الادبي 
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عن المجال الإدراكي بين الجنسين من تلاميذ  الاستقلال–لا تختلف درجات الاعتماد  -
 الأقسام النهائية.

من المتوسط  بمتوسط رتبي أكبرالمستقلين عن المجال الإدراكي  التلاميذ فئةتتميز   -
متوسط المعتمدين على المجال الإدراكي، وأن ال التلاميذالمختلطين و  التلاميذ الرتبي لفئة
المعتمدين على المجال  التلاميذ من المتوسط الرتبي لفئة المختلطين أكبر التلاميذالرتبي لفئة 

 .)الطلاقة والمرونة والأصالة( ةالإدراكي من حيث التفكير الإبداعي وأبعاده الثلاث

 المقترحات:

 إدراج مواد خاصة باستثارة التفكير الإبداعي، وجلب برامج في هذا المجال. -
 لتعليم الأساليب المعرفية. بناء برامج -
مع مقتضيات نتائج البحوث الخاصة بالتفكير الإبداعي للوصول تكييف البرامج التعليمية  -

 إلى هذا المستوى في أداء التلاميذ.
العمل على إنتاج مزيد من البحوث وتوسيع الإطار البشري والمكاني في الجزائر للتّمكن  -

 .من إنتاج تصور عام عن موضوع الأساليب المعرفية والتفكير الإبداعي
استثمار نتائج الدراسات المتعلقة بالأساليب المعرفية في وتوجيه وارشاد التلاميذ  -

 .رةتأخّ مللتخصص المناسب في جميع المراحل وفي كل أطوار التعليم خاصة في المراحل ال
تكوين المعلمين والأساتذة والمختصين في التربية في ميدان التفكير الإبداعي وتعرّفهم  -

 حتكاك بالتلاميذ في القسم.للمبدعين أثناء الا
تطوير بيئة مدرسية افتراضية بما يتناسب والتحفيز على الوصول لمستوى التفكير  -

 الإبداعي، كون ذلك غير متحكم فيه خارج الحقل المدرسي.
حث المختصين على بناء، وجلب جميع المقاييس العالمية التي تقيس كل من الأساليب  -

 تطبيقها في جميع أطوار التعليم.المعرفية والتفكير الإبداعي، و 
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 المجال على الاعتماد – الاستقلال، المعرفي الأسلوب (.2016) بلدية بن زطة .79
 في مقارنة دراسة -الثانوية  المرحلة في المتعلمين لدى الإنجاز بدافعية وعلاقته الإدراكي

لم النفس ، أطروحة دكتوراه تخصص ع-الدراسي والتخصص الجنس متغيري ضوء
 .1المعرفي، جامعة باتنة
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 على الاعتماد/  الاستقلال المعرفي الأسلوب علاقة (.2009) الطاهر بن يالتجان .81
، أطروحة الابتدائية المرحلة نهاية تلاميذ لدى الميتامعرفي القرائي بالفهم الإدراكي المجال

 .، جامعة الجزائر، الجزائروفونيادكتوراه في الأرط
بالتفكير الإبداعي، علاقة النمط المعرفي  (.2003) جمانة فتحي صالح العبويني .81

 .التربوي، جامعة اليرموك، الأردن رسالة ماجستير تخصص علم النفس
تقنين صورة فلسطينية من اختبارات تورانس  (.2019) سامي أحمد سليمان شناوي .82

للتفكير الإبداعي، أطروحة دكتوراه الفلسفة تخصص التربية الخاصة، كلية الدراسات العليا، 
 .العالمية، الأردنجامعة العلوم الاسلامية 

تقنين اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي اللفظية  (.2018) صالح يحيى صغير مطهر .83
 لجمهورية اليمنية تطبيقا على طلابوالشكلية )أ( في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية با

كريم والعلوم أطروحة دكتوراه، كلية الدراسات العليا، جامعة القرآن الالصف التاسع أساسي، 
 .الاسلامية، السودان

فاعلية برنامج مقترح لتعليم التفـكير في تنمية التفـكير الإبداعي  (.2017) فيـعلية خلي .84
 ة تربـوية، جامعة سطيف،لدى الطلبة الجامعـيين، أطـروحة دكتوراه علوم تخصص إدار 
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 المتغيرات حسب الابداعي التفكير لمتغير الاعتدالية اختبار نتائج (01) الملحق

 الجنس والشعبة  المفسرة
 

Tests of Normality 

 

 الجنس

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 000, 230 967, 001, 230 081, أنثى الكلية

 123, 82 976, 025, 82 105, ذكر

a. Lilliefors Significance Correction 

Tests of Normality 

 

 الشعبة

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 002, 198 976, 036, 198 066, علمي الكلية

200, 114 067, أدبي
*
 ,980 114 ,080 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

 

لدى التلاميذ القسم  التفكير الإبداعي( نتائج اختبارات الفروق في 02)الملحق 
 العلمي والقسم الادبي 
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( نتائج اختبار مان ويتني الخاصة بالمتغير التفكير الابداعي 03)الملحق 
 بحسب الشعبة
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( نتائج اختبارات الفروق في الطلاقة لدى التلاميذ القسم 04)الملحق 
 العلمي والقسم الادبي

 
ويتني الخاصة بالمتغير الطلاقة بحسب الشعبة( نتائج اختبار مان 05)الملحق 
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مرونة لدى التلاميذ القسم العلمي ال( نتائج اختبارات الفروق في 06)الملحق 
 والقسم الادبي

 
 

( نتائج اختبار مان ويتني الخاصة بالمتغير المرونة بحسب 07)الملحق 
 الشعبة
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 الاصالة بحسب الشعبة( نتائج اختبار مان ويتني الخاصة بالمتغير 08)الملحق 

 
 العلمي القسم التلاميذ لدى الاصالة في الفروق اختبارات نتائج( 09)الملحق 

 الادبي والقسم
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 الإبداعي بحسب التفكيراختبار مان ويتني الخاصة بالمتغير  نتائج( 10)الملحق 
 الجنس

 
Correlations 

المجال الإدراكي علاقة الاعتماد والاستقلال على  نتائج( 11)الملحق 
 بالتفكير الإبداعي

 

 

شكالالأ الكلية   

Spearman's rho الكلية Correlation Coefficient 1,000 ,388
**
 

Sig. (2-tailed) . ,000 

N 312 312 

Correlation Coefficient ,388 الاشكال
**
 1,000 

Sig. (2-tailed) ,000 . 

N 312 312 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

Tests of Normality ( نتائج اختبار الاعتدالية لمتغير 12)الملحق  
الاستقلال عن المجال الإدراكي حسب المتغيرات المفسرة-الاعتماد  

 

 الجنس

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 000, 230 940, 000, 230 114, أنثى الاشكال

 000, 82 924, 001, 82 136, ذكر

a. Lilliefors Significance Correction 

Tests of Normality 

 

 الشعبة

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 000, 198 951, 000, 198 128, علمي الاشكال

 000, 114 905, 000, 114 173, أدبي

a. Lilliefors Significance Correction 
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 المجال عن الاستقلال-الاعتماد في الفروق اختبارات نتائج( 13)الملحق 
 الجنسين من التلاميذ لدى

 

 
 

لدى عن المجال  الاستقلال-الاعتماد( نتائج اختبارات الفروق في 14)الملحق 
 التلاميذ من الشعبتين: 
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 لدى المجال عن ستقلالالا-الاعتماد في الفروق اختبارات نتائج( 15)الملحق 
 :الشعبتين من التلاميذ
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 التفكير الابداعي بالنسبة لمتغيرفي ( نتائج اختبارات الفروق 16)الملحق 

الاستقلال عن المجال الإدراكي-الاعتماد

 
 التفكير الابداعي بالنسبة لمتغيرفي ( نتائج اختبارات الفروق 17)الملحق 
 الاستقلال عن المجال الإدراكي-الاعتماد
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-الاعتماد بالنسبة لمتغير في الطلاقة( نتائج اختبارات الفروق 18)الملحق 
 الاستقلال عن المجال الإدراكي

  
-الاعتماد بالنسبة لمتغير في الطلاقة( نتائج اختبارات الفروق 19)الملحق 

 المجال الإدراكيالاستقلال عن 

 
 



 الملاحــــــق
 

159 
 

-الاعتماد المرونة بالنسبة لمتغيرفي ( نتائج اختبارات الفروق 20)الملحق 
 الاستقلال عن المجال الإدراكي

 
 

-الاعتماد المرونة بالنسبة لمتغير فينتائج اختبارات الفروق ( 21)الملحق 
 الاستقلال عن المجال الإدراكي
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-الاعتماد الاصالة بالنسبة لمتغيرفي الفروق ( نتائج اختبارات 22)الملحق 
 الاستقلال عن المجال الإدراكي

 
-الاعتماد الاصالة بالنسبة لمتغيرفي الفروق ( نتائج اختبارات 23)الملحق 

 الاستقلال عن المجال الإدراكي
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 الثبات لمقياس الأشكال المتضمنة:

 الثبات مقياس الأشكال المتضمنة عند العينة الاستطلاعية:
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 50 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 50 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 

 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 50 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 50 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

,819 18 

 

 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,776 

N of Items 9
a
 

Part 2 
Value ,668 

N of Items 9
b
 

Total N of Items 18 

Correlation Between Forms ,553 

Spearman-Brown 

Coefficient 

Equal Length ,712 

Unequal Length ,712 

Guttman Split-Half Coefficient ,706 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 

VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009. 

b. The items are: VAR00010, VAR00011, VAR00012, VAR00013, 

VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018. 
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 ين:يالعينة الكلية للعلم
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 198 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 198 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,797 

N of Items 9
a
 

Part 2 
Value ,787 

N of Items 9
b
 

Total N of Items 18 

Correlation Between Forms ,686 

Spearman-Brown 
Coefficient 

Equal Length ,814 

Unequal Length ,814 

Guttman Split-Half Coefficient ,813 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 
VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009. 

b. The items are: VAR00010, VAR00011, VAR00012, VAR00013, 
VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018. 

 

 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 198 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 198 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

,873 18 
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 الثبات للطلبة الأدبيين:

 
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 50 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 50 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,640 

N of Items 9
a
 

Part 2 
Value ,775 

N of Items 9
b
 

Total N of Items 18 

Correlation Between Forms ,711 

Spearman-Brown 
Coefficient 

Equal Length ,831 

Unequal Length ,831 

Guttman Split-Half Coefficient ,827 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 
VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009. 

b. The items are: VAR00010, VAR00011, VAR00012, VAR00013, 
VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018. 

 

 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 50 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 50 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

,833 18 
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 العينة الكلية الأدبيين:
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 114 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 114 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 1 
Value ,737 

N of Items 9
a
 

Part 2 
Value ,733 

N of Items 9
b
 

Total N of Items 18 

Correlation Between Forms ,707 

Spearman-Brown 
Coefficient 

Equal Length ,828 

Unequal Length ,828 

Guttman Split-Half Coefficient ,828 

a. The items are: VAR00001, VAR00002, VAR00003, VAR00004, 
VAR00005, VAR00006, VAR00007, VAR00008, VAR00009. 

b. The items are: VAR00010, VAR00011, VAR00012, VAR00013, 
VAR00014, VAR00015, VAR00016, VAR00017, VAR00018. 

 

 

 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 114 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 114 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

,844 18 
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 الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الابداعي لتورانس

 الثبات:

 طريقة معامل ألفا كرونباخ:
 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 312 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 312 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

,871 30 

 

 صدق التكوين للتفكير الابداعي:
 الارتباطات الداخلية للعوامل الابداعية الثلاث جدول

 
Correlations 

 الكلية الاصالة المرونة الطلاقة 

Spearman's 
rho 

 الطلاقة

Correlation Coefficient 1,000 ,890
**
 ,881

**
 ,947

**
 

Sig. (2-tailed) . ,000 ,000 ,000 

N 312 312 312 312 

 المرونة

Correlation Coefficient ,890
**
 1,000 ,837

**
 ,903

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 . ,000 ,000 

N 312 312 312 312 

 الاصالة

Correlation Coefficient ,881
**
 ,837

**
 1,000 ,982

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 . ,000 

N 312 312 312 312 

 الكلية

Correlation Coefficient ,947
**
 ,903

**
 ,982

**
 1,000 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 . 

N 312 312 312 312 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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 الخصائص السيكومترية لمقياس الأشكال المتضمنة

 ثبات مقياس الاشكال المتضمنة

 طريقة معامل ألفا كرونباخ
 [DataSet22] C:\Users\pcuser\Desktop\النتائج2019  ومناقشة تحليل 

 sav.للدكتوراه المتضمنة الاشكال مقياس تحليل\2019. دكتوراه.\1

 

 
Case Processing Summary 

 N % 

Cases 

Valid 312 100,0 

Excluded
a
 0 ,0 

Total 312 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in 
the procedure. 

 
RELIABILITY 

  /VARIABLES=11بند 10بند 9بند 8بند 7بند 6بند 5بند 4بند 3بند 2بند 1بند 

 18بند 17بند 16بند 15بند 14بند 13بند 12بند

  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 

  /MODEL=SPLIT. 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

,880 18 

 

 

 طريقة التجزئة النصفية:
 

 
Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha 

Part 2 
Value ,801 

N of Items 9
a
 

Part 3 
Value ,794 

N of Items 9
b
 

Total N of Items 18 

Correlation Between Forms ,720 

Spearman-Brown 
Coefficient 

Equal Length ,837 

Unequal Length ,837 

Guttman Split-Half Coefficient ,837 

a. The items are: 9بند ,8بند ,7بند ,6بند ,5بند ,4بند ,3بند ,2بند ,1بند. 

b. The items are: 17بند ,16بند ,15بند ,14بند ,13بند ,12بند ,11بند ,10بند, 
 .18بند
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 مقياس الاشكال المتضمنة–الصدق 
 

COMPUTE 7بند + 6بند + 5بند + 4بند + 3بند + 2بند + 1بند=2_القسم_درجة + 

 .9بند + 8بند

EXECUTE. 

COMPUTE 15بند + 14بند + 13بند + 12بند + 11بند + 10بند=3_القسم_درجة + 

 .18بند + 17بند+ 16بند

EXECUTE. 

NONPAR CORR 

  /VARIABLES=3_القسم_درجة 2_القسم_درجة الكلية_درجة 

  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

 

 

 صدق التكوين 

 الأشكال المتضمنة لاختبار الكلية بين كل شكل الدرجة الارتباطات الجدول معاملات
Correlations 

 3_القسم_درجة 2_القسم_درجة الكلية_درجة 

Spearman's rho 

 الكلية_درجة

Correlation Coefficient 1,000 ,766
**
 ,773

**
 

Sig. (2-tailed) . ,000 ,000 

N 312 312 312 

 2_القسم_درجة

Correlation Coefficient ,766
**
 1,000 ,723

**
 

Sig. (2-tailed) ,000 . ,000 

N 312 312 312 

 3_القسم_درجة

Correlation Coefficient ,773
**
 ,723

**
 1,000 

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 . 

N 312 312 312 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

NONPAR CORR 

  /VARIABLES=9بند 8بند 7بند 6بند 5بند 4بند 3بند 2بند 1بند الكلية_درجة 

 18بند 17بند 16بند 15بند 14بند 13بند 12بند 11بند 10بند

  /PRINT=SPEARMAN TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 
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 المنتظمة الاشكال ختبارا 

 المتضمنة الاشكال اختبار يوضح(: 03)رقم ملحق

 (الجمعية الصورة)

 تأليف

 وتكن .ه -نراكسأ -ولتمانأ ب.ف

 عدادوا   بتعري

 الخضري سليمان د -الشرقاوي محمد نورأ د

 :التعليمات

 .تعقيدا أكثر شكل في متضمنا يكون عندما عليه والتعرف بسيط شكل اكتشاف على قدرتك الاختبار هذا يقيس

 .تعقيدا والأكثر الأكبر الشكل في واضحة غير صورة في موجود أي متضمن وهو بسيط، شكل( أ) الشكل فمثلا

     

 

 

 

 

 

 نهأ ملاحظة مع الرصاص، قلمب حدوده توضح نوأ عقدمال الشكل داخل البسيط الشكل على تتعرف نأ منك والمطلوب
 (.ههجاتا وأ ةميل   يأ) ووضعه البسيط الشكل  حجم نفسب موجود

 .جابتكإ من لتتأكد الصفحة قلبإ تنتهي حينما
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 الرصاص قلمب  لشكلا حدود توضيح بعد  الصحيحة جابةالإ هي هذه                 

 

 

 

 

 

 

 

 صحيح فهوغير  اليسار، جهة يقع الذي أما الصحيحة الصحيحة الإجابة هو اليمين جهة يقع الذي المثلث أن لاحظ
 . مختلف وضعه لأن البسيط الشكل يشبه أنه من الرغم على

 التالي السؤال على الإجابة حاول والآن  :آخر مثال

 المجاور المعقد الشكل داخل "ب" البسيط الشكل حدود وضح

 

 

 

 

 

 (ب)

 إجابتك صحة من لتتأكد التالي الشكل أنظر                   
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 .السابقين للسؤالين مماثلة سئلةأ ستجد التالية الصفحات على

 كراسة من خيرةالأ الصفحة لىإ نظرأ. فيه المتضمن البسيط الشكل على يدل حرف تحته شكلا، ستجد سؤال كل في 
 .الرصاص قلمب المعقد الشكل داخل حدوده وضح ذلك وبعد عليه، التعرف عليك يجب الذي البسيط الشكل لترى سئلةالأ

 يأتي ما لاحظ

 .ذلك ردتأ كلما خيرةالأ الصفحة على البسيطة شكالالأ لىإ النظر يمكنك -1

  الخاطئ الجزء ومسح تصحيحه يمكنك جابةالإ ثناءأ الخطأ واكتشفت شكل يأ في خطأتأ ذاإ -2

 .عليه جابةالإ عليك تعذر ذاإ لاإ سؤالا تترك ولا بالترتيب، سئلةالأ عن جبأ -3

 بسيط شكل من أكثر رأيت لو حتى ،المعقد الشكل في واحد بسيط شكل حدود سؤال كل في توضح نأ عليك -4
 .المعقد الشكل في واحد

 التي بعادالأ وبنفس الميل، وأ الوضع ونفس الحجم بنفس المعقد الشكل داخل دائما موجود البسيط الشكل -5
 .خيرةالأ الصفحة على بها يظهر

 
 قف، .... .... لا تقلب الصفحة حتى يؤذن لك
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 الأول القسم       
 (التدريب)       

 دقيقتان: الزمن)    

 

 

 

 

 

 (ب)البسيط الشكل حدود حوض (1)

 
 

 

 

 

 (ز)  البسيط الشكل حدود حوض (2)

 

 

 

 

 

 

 

 (د) البسيط الشكل حدود حوض (3)

 

3 



 الملاحــــــق
 

172 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (ه) البسيط الشكل حدود حوض( 4)

 

 

 

 

 

 

 

 (ج)البسيط الشكل حدود حوض( 5)
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 (و)  البسيط الشكل حدود حوض( 6)

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 ( أ) البسيط الشكل حدود حوض( 7)

 

 خرىأ تعليمات انتظر... الصفحة تقلب ولا ... قف،                     
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 الثاني القسم
 (دقائق 5: الزمن) 

 
 

 
 
 

 ) البسيط الشكل حدود وضح (1)

 

 (ز) البسيط الشكل حدود وضح( 1)

 

 
 
 
 
 
 

 (أ)البسيط الشكل حدود وضح( 2)

 

 

 (ز) البسيط الشكل حدود وضح( 3)            
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 (ه) البسيط الشكل حدود حوض( 4)          

 

 

 

(1)  

 
 
 

 (ب) البسيط الشكل حدود حوض (5) 

 

 

 

 

 

 (ج) البسيط الشكل حدود وضح( 6) 
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 (هـ) البسيط الشكل حدود حوض( 7)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (د) البسيط الشكل حدود حوض( 8)

 

 

 

 

 

 

 

 (ح)البسيط الشكل حدود حوض( 9)

 

 خرىأ تعليمات انتظر... الصفحة تقلب ولا.... قف

8 
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 الثالث القسم
 (دقائق 5 :الزمن)

 

 
 

 (و) البسيط الشكل حدود حوض (1)

 
 

 

 

 

 

 (ز) البسيط الشكل حدود حوض (2)

 

 

 

 

 

 (ج) البسيط الشكل حدود حوض (3)
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 (ه) البسيط الشكل حدود حوض(4) 

 

 

 

 
 
 

 (ب)البسيط الشكل حدود حوض(5) 

 

 

 

 

 

 

 

 (ه) البسيط الشكل حدود حوض( 6) 
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 (أ) البسيط الشكل حدود حوض(7) 

 

 

 

 (حـ) البسيط الشكل حدود حوض(8) 

 

 

 

 

 

 

 (أ) البسيط الشكل حدود حوض( 9)
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 البسيطة الأشكال
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية                                  
 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 الأغواط -عمار ثليجي جامعة 
 

 مقياس التفكير الإبداعي
 قب الطالب:لاسم و 

        السنة الدراسية:
 :الفوج        :التخصص
 :أنثى      ذكر           الجنس: 
 تعليمات:

 سؤال جيدا لكي تعرف المطلوب منه. اقرأ كل -
 من الاختبار زمن محدد. لكل جزء -

 عن أسئلة الاختبار بأقصى سرعة ممكنة، و لا تترك سؤالا دون إجابة. حاول أن تجيب -

في  لا يفكر فيها زملائك مسجلا إياهافي أكبر عدد ممكن من الإجابات التي  حاول أن تفكر -
 المكان المناسب من الاختبار.

بإمكانك استعمال اللغة الأجنبية أو اللهجة العامية في الإجابة ماعدا في النشاط السادس  -
 فالإجابة تكون بالعربية الفصحى.

 لا تقلب أي صفحة و لا تبدأ  في الإجابة حتى يؤذن لك. -

 
            الطلاقة

            المرونة

            الأصالة

  



 الملاحــــــق
 

 182 

 :ولالأ النشاط 
ئك عدد ممكن من الاستعمالات التي تعتبرها استعمالات غير عادية لا يفكر فيها زملا أذكر أكبر

 أنها تجعل هذه الأشياء أكثر فائدة و أهمية. للأشياء الآتية و التي تعتقد

 علب الصفيح. -أ
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 الصفحة قبل أن يؤذن لك لا تقلب 
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ممكن من الاستعمالات التي تعتبرها استعمالات غير عادية لا يفكر فيها زملائك  أذكر أكبر  عدد
 للأشياء الآتية و التي تعتقد  أنها تجعل هذه الأشياء أكثر فائدة و أهمية.

 عجلات مطاطية. -ب
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 الصفحة قبل أن يؤذن لك لا تقلب     
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 :لثانيالنشاط ا
 يحدث لو أن نظام الأشياء تغير فأصبح على النحو الذي سيأتي ذكره فيما بعد: ماذا

 حاول ان تفكر في اكبر عدد ممكن من الاجابات التي لا يفكر فيها زملاؤك-       
 لغة الطيور و الحيواناتلإنسان فهم اماذا يحدث لو  -أ

1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-   ........................................................................ 

 لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك                                           
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 ماذا يحدث لو أنّ الارض حفرت بحيث تظهر الحفرة من الناحية الأخرى فيها -ب
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 الصفحة قبل أن يؤذن لك لا تقلب    
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 النشاط الثالث:
انت عضوا فيه, ويحاول احد اعضاء اذا عينت مسؤولا عن صرف النقود في النادي الذي  -أ

 ؟ماذا تفعل .النادي ان يدخل في تفكير الزملاء انك غير امين
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 كالصفحة قبل أن يؤذن ل لا تقلب
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ماذا تفعل لكي ، على الاطلاق او حتى كانت ملغاة جميع المدارس غير موجودةلو كانت  -ب

 ؟تصبح متعلما 
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 الصفحة قبل أن يؤذن لك لا تقلب      
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 :الرابع النشاط
على نحو أفضل، لا تهتم إذا كان التغيير ة الآتية فكر في طريقتين أو أكثر لتصبح الأشياء العادي

م لا، كما يجب أن لا تقترح شيئا يستخدم حاليا ليجعل الشيء على نحو الان االذي تقترحه يمكن تطبيقه 
 أفضل.
 دراجة  -أ
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 الصفحة قبل أن يؤذن لك لا تقلب      
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 قلم الحبر -ب
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 يؤذن لك الصفحة قبل أن لا تقلب       
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 :الخامس النشاط
كون من حروف كل كلمة من الكلمات الآتية أكبر عدد ممكن من الكلمات التي لها معنى مفهوم 
على سبيل المثال كلمة " قرأ" تتكون من حروف ق، ر، أ من الممكن أن نكون من هذه الحروف 

 كلمات أخرى مثل: أرق، قرر....الخ.
 أكثر من مرة في الكلمة الواحدة. الواحد، من الممكن أن تستخدم الحرف

 .مفهوم اتبع نفس الطريقة في الكلمات الآتية مكونا أكبر عدد ممكن من الكلمات التي لها معنى
 ديمقراطية. -أ
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18......................................................................... 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 لا تقلب الصفحة قبل أن يؤذن لك                                                
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 الجزائر. -ب
1-......................................................................... 
2-......................................................................... 
3-......................................................................... 
4-......................................................................... 
5-......................................................................... 
6-......................................................................... 
7-......................................................................... 
8-......................................................................... 
9-......................................................................... 

10-........................................................................ 
11-........................................................................ 
12-........................................................................ 
13-........................................................................ 
14-........................................................................ 
15-........................................................................ 
16-........................................................................ 
17-........................................................................ 
18-........................................................................ 
19-........................................................................ 
20-........................................................................ 

 الصفحة قبل أن يؤذن لك لا تقلب                                                        
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 حةالصف ولاالجدفهرس 
( معاملات الارتباطات بين كل بند )شكل( والدرجة الكلية لاختبار الأشكال 01الجدول )
 المتضمنة

81 

 82 عن طريق الاتساق الداخلي ( ثبات اختبار الأشكال المتضمنة02الجدول )
( ثبات اختبار الأشكال المتضمنة وفق معادلة سبيرمان ومعادلة جوثمان 03الجدول )

 بطريقة التجزئة النصفية
82 

 83 ( مصفوفة الارتباطات الداخلية للعوامل الابداعية الثلاث والدرجة الكلية04جدول )
 84 عن طريق الاتساق الداخلي ( ثبات اختبار التفكير الإبداعي05الجدول )
( معاملات الارتباطات بين كل بند )شكل( والدرجة الكلية لاختبار الأشكال 06الجدول )
 المتضمنة

86 

 87 ( ثبات اختبار الأشكال المتضمنة بطريقة معامل ألفا كرونباخ07الجدول )
 ( ثبات اختبار الأشكال المتضمنة وفق معادلة سبيرمان ومعادلة جوثمان08الجدول )

 بطريقة التجزئة النصفية
87 

 88 ( الارتباطات الداخلية للعوامل الابداعية الثلاث09جدول )
 89 عن طريق الاتساق الداخلي ( ثبات اختبار التفكير الإبداعي10الجدول )
 90 ( توزيع مجتمع الدراسة حسب الثانويات والشعبة11جدول )

 90 الثانويات والجنس( توزيع مجتمع الدراسة حسب 12الجدول )
 91 ( توزيع عينة الدراسة بحسب الجنس والشعبة13الجدول )
 92 ( توزيع عينة الدراسة بحسب الجنس والشعبة14الجدول )
الاستقلال عن المجال -( نتائج اختبار اعتدالية بيانات متغير الاعتماد15الجدول )

 الإدراكي بحسب المتغيرات المفسرة الجنس والشعبة
104 

نتائج اختبار اعتدالية بيانات متغير التفكير الابداعي بحسب المتغيرات  (16الجدول )
 المفسرة الجنس والشعبة

105 

الاستقلال عن المجال –بين الاعتمادrho ( قيمة معامل الارتباط سبيرمان 17الجدول )
 الإدراكي والتفكير الإبداعي

107 
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الاستقلال عن المجال لدى التلاميذ -الاعتماد( نتائج اختبارات الفروق في 18الجدول )
 من الجنسين

109 

لدى الاستقلال عن المجال  -الاعتماد( نتائج اختبارات الفروق في 19الجدول )
 التلاميذ من الشعبتين:

110 

-( نتائج اختبارات الفروق في التفكير الابداعي بالنسبة لمتغير الاعتماد20الجدول )
 الإدراكيالاستقلال عن المجال 

111 

الاستقلال -في الطلاقة بالنسبة لمتغير الاعتماد( نتائج اختبارات الفروق 21الجدول )
 عن المجال الإدراكي

112 

الاستقلال -في المرونة بالنسبة لمتغير الاعتماد( نتائج اختبارات الفروق 22الجدول )
 عن المجال الإدراكي

113 

الاستقلال -الاصالة بالنسبة لمتغير الاعتماد في( نتائج اختبارات الفروق 23الجدول )
 عن المجال الإدراكي

114 

( نتائج اختبارات الفروق في التفكير الإبداعي لدى التلاميذ القسم العلمي 24الجدول )
 والقسم الأدبي

115 

( نتائج اختبارات الفروق في الطلاقة لدى التلاميذ القسم العلمي والقسم 25الجدول )
 الأدبي

116 

( نتائج اختبارات الفروق في المرونة لدى التلاميذ القسم العلمي وتلاميذ 26الجدول )
 القسم الأدبي

117 

( نتائج اختبارات الفروق في الاصالة لدى التلاميذ القسم العلمي والقسم 27الجدول )
 الأدبي

118 

)الطلاقة  وأبعاده الثلاثة التفكير الإبداعي( نتائج اختبارات الفروق في 28الجدول )
 والمرونة والأصالة( لدى التلاميذ من الجنسين

119 

 الصفحة لاشكالأفهرس 

 92 ( توزيع نسب العينة بحسب الجنس01الشكل )

 93 ( توزيع نسب العينة بحسب الشعبة02الشكل )
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 93 ( توزيع نسب العينة بحسب الجنس والشعبة03الشكل )

 106 الاستقلال عن المجال الإدراكي-الاعتماد( التوزيع التكراري لمتغير 04الشكل )

 107 ( التوزيع التكراري لمتغير التفكير الإبداعي05الشكل )
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 الصفحة اتموضوعالفهرس 
 ب-أ مقدمة

 المشكلة واعتباراتها الفصل الأول
 04 إشكالية الدراسة: -أولا

 06 تساؤلات الدراسة: -
 06 فرضيات الدراسة: -
 07 الدراسة:أهمية  -ثانيا
 07 أهداف الدراسة: -ثالثا
 08 أسباب اختيار الموضوع: -رابعا

 08 التحديد الإجرائي لمصطلحات الدراسة: -خامسا
 10  الدراسات السابقة: -سادسا

الاستقلال عن المجال الادراكي –الدراسات المتعلقة بالمتغيرين معا متغير الاعتماد   -أ
 11 ومتغير التفكير الابداعي: 

 12 الاستقلال عن المجال الإدراكي: –الدراسات المتعلقة بمتغير الاعتماد   -ب
 15 الدراسات المتعلقة متغير التفكير الإبداعي:  -ج

 17 التعليق على الدراسات السابقة: -سابعا
لادراكي الاستقلال عن المجال ا –الدراسات التي تناولت المتغيرين معا متغير الاعتماد   -أ

 17 :ومتغير التفكير الابداعي

 18 الاستقلال عن المجال الإدراكي: –الدراسات التي تناولت متغير الاعتماد   -ب
 20 :الدراسات التي تناولت متغير التفكير الابداعي  -ج

 الفصل الثاني الأساليب المعرفية
 23 :تمهيد

 23 البعد الأنطولوجي للأساليب المعرفية: -أولا
 23 البعد المفاهيمي:  -1

 23 لغة:  - أ
 24 اصطلاحا:  - ب

 28 : للأساليب المعرفية البعد التاريخي -ثانيا
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 28 الأساليب المعرفية:ب ذات العلاقة المفاهيم  -ثالثا

 29 الأساليب المعرفية والقدرات العقلية: -1
 29 الأساليب المعرفية ومفهوم التَّمايز النفسي: -2
 30 الأساليب المعرفية والاستراتيجيات المعرفية: -3
 31 الأساليب المعرفية والسِّمات الشَّخصية:-4
 32 (: Learning stylesالأساليب المعرفية وأساليب التعلم ) -5
 32 الأساليب المعرفية والضوابط المعرفية: -6

 propreties of cognitive styles: 33خصائص الأساليب المعرفية  -رابعا
 33 شكل النشاط:   -1
 34 ثنائية القطب:   -2
 34 الثبات النسبي:  -3
 35 :طابع الاكتساب  -4
 35 العمومية:   -5
 35 القياس:  -6
 36 :تصنيف الأساليب المعرفية -خامسا
 36 أسلوب التصلب في مقابل المرونة:   -1
 37 أسلوب الاندفاع في مقابل التريث:   -2
 38 أسلوب المغامرة في مقابل الحذر:  -3
 38 أسلوب التبسيط في مقابل التعقيد:  -4
 39 أسلوب البوأرة مقابل الفحص:   -5
 39 أسلوب الشمولية مقابل القصور:  -6
 40 أسلوب التسوية في مقابل الإبراز:  -7

 40 أسلوب الاتساع في مقابل الضيق:  -8
 41 أسلوب الاستقلال في مقابل الاعتماد:  -9

 41 مفهومه: - أ
 43 بعض الاختبارات التي تقيس أسلوب الاعتماد والاستقلال عن المجال الإدراكي:  - ب
 Group Embedded Figures (GEFT) مقياس أو اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي -

Test : 
43 
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 44 اختبار الأشكال المتداخلة: -
 44 اختبار ضبط وضع الجسم: -
 45 اختبار الأشكال المختفية: -

 46 خلاصة الفصل:
 الفصل الثالث: التفكير الإبداعي

 48 تمهيد:
 48 التفكير:  -أولا
 48 المقاربة المفاهيمية لمصطلح التفكير: -1

 48 المقاربة اللغوية: -
 48 المقاربة الاصطلاحية:  -

 50 النظريات المفسّرة للتفكير: -2
 50 النظرية السلوكية:  - أ

 51 النظرية المعرفية:  - ب
 52 النظرية الجشطالتية:  - ت
 52 نظرية معالجة المعلومات:  - ث
 53 النظرية الفسيولوجية: - ج
 54 علاقة التفكير ببعض المجالات المعرفية الأخرى:  -2
 54 التعلّم:  - أ

 54 اللغة:  - ب
 56 الذاكرة:  - ت
 57 خصوصية التفكير: -3
 58 الإبداع: -ثانيا

 58 المقاربة المفهومية: -1
 58 المقاربة اللغوية: - أ

 58 المقاربة الاصطلاحية:  - ب
 60 النظريات المفسّرة للإبداع:

 61 نظرية الإلهام لأفلاطون: - أ
 61 المنظور الإسلامي للتفكير الإبداعي:   - ب
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 63 نظرية التحليل النفسي: -ج
 64 النظرية السلوكية:  -د
 64 : يةالنظرية الجشطالت -ه

 65 النظرية المعرفية:  - و
 65 النظرية العاملية:  - ي
 65 العمليات:  -1
 65 المحتوى:  -2
 66 النواتج: -3

 66 التفكير الإبداعي:  -ثالثا
 66 الفرق بين التفكير النمطي والتفكير الإبداعي:  -1
 67 مكونات التفكير الإبداعي:  -1
 67 :الطلاقة - أ

 67 اللفظية:  -
 67 الارتباطية:  -
 67 الشكلية:  -
 67 الفكرية:  -
 67 التعبيرية:  -
 68 :المرونة - ب
 68 التكيفية:  -
 68 التلقائية:  -

 68 :الأصالة -ج
 68 الحساسية للمشكلات:  -د

 68 الافاضة )التوسع(:  -ه
 69 مراحل العملية الإبداعية: -2
 69 :مرحلة العمل الذهني - أ

 69 :مرحلة الاحتضان - ب
 69 :مرحلة الإشراق والإلهام-ج
 69 :مرحلة الوصول إلى التفاصيل - د

 69 :معوقات الإبداع -3
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 70  الديداكتيكي:التفكير الإبداعي والخطاب  -4
 70 التفكير الإبداعي وأركان العملية التعليمية التعلمية: - أ

 70 :المعلّم -
 71 :المتعلّم -
 71 :المحتوى )المعرفة( -
 72 التفكير الإبداعي وطرائق التدريس: - ب
 73 طريقة حل المشكلات:   -
 73 :البنائية الطريقة -
 74 :الذهني العصف طريقة -

 74 التقويم:-ج
 75 :التفكير الإبداعي قياس -5
 75 : (Guilford tests)اختبارات جيلفورد  -
 75 النواتج المعلوماتية للمعالجة:  -
 75 المحتوى المعلوماتي المعالج:  -
 75 العمليات العقلية:  -
 76 (: Torrance testsاختبارات تورانس ) -

 77 خلاصة الفصل
 الفصل الرابع الإجراءات المنهجية للدراسة

 79 المنهج المتبع في الدراسة: -أولا
 79 الدراسة الاستطلاعية:  -ثانيا

 79 :(الدراسة الاستطلاعية)حساب الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة   -
 79 الخصائص السيكومترية لاختبار الأشكال المتضمنة:  -
 80 صدق اختبار الأشكال المتضمنة: -
 80 الصدق التكويني )صدق الاتساق الداخلي(:  -
 81 ثبات اختبار الاشكال المتضمنة: -
 81 طريقة معامل ألفا كرونباخ:  -
 81 طريقة التجزئة النصفية: -
 82 :)الدراسة الاستطلاعية( الخصائص السيكومترية لاختبار التفكير الإبداعي -
 82 حساب صدق اختبار التفكير الإبداعي:  -
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 82 الصدق التكويني )صدق الاتساق الداخلي(: -
 82 اختبار التفكير الابداعي:ثبات  -
 82 طريقة معامل ألفا كرونباخ:  -
 83 الدراسة الأساسية: -ثالثا
 83 :(الدراسة الأساسية)حساب الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  -    

 83 حساب الخصائص السيكومترية لاختبار الأشكال المتضمنة:  -
 83 صدق مقياس الاشكال المتضمنة: -    

 83 صدق التكويني )صدق الاتساق الداخلي(:  -
 84 ثبات اختبار الاشكال المتضمنة: 
 84 طريقة معامل ألفا كرونباخ:  -
 85 طريقة التجزئة النصفية: -
 85 :)الدراسة الأساسية( الخصائص السيكومترية لاختبار التفكير الإبداعي -
 85 حساب صدق اخبار التفكير الإبداعي: -    

 85 صدق التكويني لاختبار التفكير الإبداعي:  -
 86 ثبات اختبار التفكير الابداعي:  -
 86 طريقة معامل ألفا كرونباخ:  -
 86 :حدود الدراسة -رابعا

 86 :المجال المكاني -
 86 :المجال الزماني -
 87 :الدراسة وعينة مجتمع -خامسا
 87 مجتمع الدراسة -
 88 عينة الدراسة: -
 90 الدراسة: المستخدمة في جمع البيانات أدوات -سادسا

 Group Embedded (GEFT)مقياس أو اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي  -

Figures Test  
90 

 92 وصف الاختبار:  -
 93 زمن الاختبار:  -
 93 طريقة اجراء الاختبار:  -
 94 تصحيح الاختبار:  -
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 Tests Torrance de la penséeمقياس أو اختبار تورانس للتفكير الإبداعي  -

créative : 
95 

 97 تصحيح الاختبار:
 98 الاساليب الاحصائية المستخدمة:

 الفصل الخامس عرض نتائج الدراسة
 104 المجال الإدراكي:الاستقلال عن -فحص اعتدالية درجات الاعتماد

 106 الفرضية الأولى: 
 108 الفرضية الثانية:
 109 الفرضية الثالثة:
 111 الفرضية الرابعة:

 115 الفرضية الخامسة:
 119 الفرضية السادسة:

 الدراسة الفصل السادس مناقشة وتفسير نتائج
 121 مناقشة الفرضية الأولى
 124 مناقشة الفرضية الثانية

 125 مناقشة الفرضية الثالثة: 
 126 مناقشة الفرضية الرابعة

 129 مناقشة الفرضية الخامسة
 133 الفرضية السادسة مناقشة
 135 الخاتمة

 139 قائمة المراجع
 149 الملاحق
 192 الفهرس 
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