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CEO: comprension y expresion oral.
CE: comprensidn escrita.

CO: comprensién oral.

EE: expresion escrita.

EO: expresion oral.



Resumen

Esta investigacion se titula la integracion del aprendizaje visual para potenciar la
gramatica cognitiva en el manual escolar argelino de segundo curso: andlisis y propuesta de
materiales. Tiene como objetivo proponer la integracion del aprendizaje visual para potenciar
el uso de la gramatica cognitiva tomando como corpus el manual escolar argelino de segundo
curso Un Mundo por Descubrir y, especificamente, la tercera unidad Vida cotidiana y compras,
la leccion de los verbos reflexivos

Esta investigacion es de tipo cualitativo, es proyectiva y de nivel comprensivo en la
cual se ha utilizado el método descriptivo y analitico. Los instrumentos usados para la recogida
de datos de esta investigacion son: la observacion y el andlisis de contenido de Fernandez
(2004).

Los resultados del analisis permitieron concluir que el tratamiento de la competencia
gramatical en el manual escolar argelino no es adecuado a los principios teéricos del curriculo
ya que contradice los principios de la metodologia comunicativa de la ensefianza de la lengua.
Presenta una gramatica de forma abstracta y estructural, no brinda valor al significado en las
actividades y también se nota la ausencia total de la representacion simbolica del lenguaje.

A partir de estos resultados, se ha disefiado una propuesta que toma en consideracion
los puntos siguientes: actividades contextualizadas de modo deductivo e inductivo usando
imagenes, dibujos...y siguiendo la perspectiva de la gramatica cognitiva que fomenta el uso del
aprendizaje visual para mejorar la adquisicion de esta competencia y desarrollar su nivel.

Palabras claves: Analisis del manual, Gramatica cognitiva, Manual MPD, Propuesta

didactica, VVerbos reflexivos.
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Abstract

This research is entitled the integration of visual learning to enhance cognitive
grammar in the second year Algerian school manual analysis and proposal of materials. Its
objective is to propose the integration of visual learning to enhance the use of cognitive
grammar, taking as a corpus the Algerian second-year school manual A World to Discover and,
specifically, the third unit Everyday life and shopping, the lesson of reflexive verbs.

This research is qualitative, projective and comprehensive in which the descriptive and
analytical method has been used. The instruments used to collect data for this research are:
observation and content analysis by Fernandez (2004).

The results of the analysis allowed concluding that the treatment of grammatical
competence in the Algerian school manual is not adequate to the theoretical principles of the
curriculum since it contradicts the principles of the communicative methodology of language
teaching. It presents a grammar in an abstract and structural way, it does not add value to the
meaning in the activities and the total absence of the symbolic representation of the language
is also noted.

Based on these results, a proposal has been designed that takes into consideration the
following points: activities contextualized in a deductive and inductive way using images,
drawings... and following the perspective of cognitive grammar that encourages the use of
visual learning to improve the acquisition of this competition and develop its level.

Keywords: Manual analysis, Cognitive grammar, MPD Manual, Didactic proposal,

Reflective verbs.
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INTRODUCCION GENERAL

El tratamiento de gramatica es una de las cuestiones méas polémicas en el campo de la
didactica de lenguas extranjeras, ya que su lugar dentro de las aulas ha sido objeto de grandes
debates en los ultimos afios, preguntando sobre su forma de ensefiar y su importancia en la

adquisicion de idiomas extranjeros.

La ensefianza de la gramética sufri6 muchas modificaciones a lo largo del proceso de
la ensefianza- aprendizaje de las lenguas extranjeras ya que en los métodos tradicionales se
ensefiaba de modo deductivo, explicito y sin contextualizacién. Mientras que en el enfoque
estructural sigue siendo la base del aprendizaje de idiomas extranjeros, pero su forma de

tratamiento es implicita. Se ensefia a través de didlogos y conversaciones.

No obstante, las aportaciones del enfoque comunicativo y el cambio del paradigma
conductista al cognitivista en los afios sesenta, la competencia gramatical dej6 su lugar a la
competencia comunicativa. Ahora, la gramatica se trabaja de modo implicito basdndose- no en
la forma lingUistica, la normay la memorizacion- sino en el uso correcto de aquellas normas en

una situacién comunicativa.

Unos afios después, gracias a las obras de George Lakoff Charles Fillmore Lonard
Talmy y Ronald Langacker, aparecié un nuevo movimiento linguistico llamado la linguistica
cognitiva que concibe el lenguaje como un fenémeno integrado dentro de las capacidades
cognitivas humanas. Segun esta perspectiva, el lenguaje es parte esencial en el sistema de
cualquier lengua. De ahi, la competencia gramatical ha tomado, de nuevo, su sitio en este
movimiento, y esto gracias a la aparicion de la gramatica cognitiva. Esta nueva vision didactica
pretende facilitar la comprension del input lingiistico mediante la representacion simbdlica, o

sea, el uso del aprendizaje visual o la imagen.

La representacion gréafica, es decir, el aprendizaje visual es uno de los principios clave
de la gramatica cognitiva. Gracias a esta herramienta, las reglas gramaticales abstractas, las
podemos representar en un dibujo o imagen que representa la realidad y el significado de un
input linguistico. Gracias a este recurso, los alumnados comprenden facilmente el significado,

y lo guardan en su memoria de trabajo.



A pesar de todos los cambios que afiadié la gramatica comunicativa y especialmente la
cognitiva, hasta hoy en dia existe manuales que siguen usando la gramética estructural y

rechazan el uso de nuevas técnicas y estrategias para mejorar el nivel de ensefianza de ELE.

En nuestro estudio, pretendemos proponer la integracion del aprendizaje visual para
potenciar la gramatica cognitiva, tomando como corpus el manual escolar argelino de segundo
curso Un Mundo por Descubrir, y especificamente, la tercera unidad Vida Cotidiana y Compras

como muestra- caso de estudio los verbos reflexivos.

Mediante esta investigacion, pretendemos describir y analizar el manual de segundo
curso para explorar el tratamiento de la competencia gramatical en la tercera unidad, y
precisamente, los verbos reflexivos. A partir de los resultados conseguidos, elaboramos una

propuesta didactica que sigue los principios de la gramatica cognitiva.

La eleccidén de este tema es debido, primero, a nuestra propia experiencia en la
competencia gramatical porque siempre tuvimos problemas con el uso de los verbos reflexivos.
La segunda razon, es el resultado de la encuesta que hemos hecho con los discentes del
departamento de espafiol de la universidad de Amar Télidj en Laghouat, ya que la mayoria de

los estudiantes afirman que tienen problemas en el uso de los verbos reflexivos.

Nos interesa de un modo especial conocer como se ensefia la competencia gramatical,
qué tipologia de actividades se disefian para tratar la gramética en el aula y ver si se recurre al
aprendizaje visual como recurso para potenciar el input lingtistico. Estas consideraciones nos
han llevado a realizar el presente estudio, que tiene la intencidén de analizar cuéles son los
principios y técnicas que condicionan el tratamiento de la competencia gramatical en el manual

argelino Un Mundo por Descubrir con el fin de disefiar una propuesta didactica.

Para realizar este estudio, proponemos responder a las siguientes preguntas:
- ¢Como el manual Un Mundo por Descubrir trata la competencia gramatical?
- ¢Qué tipologia de actividades trata el manual MPD?
- ¢Como la integracion del aprendizaje visual favorece y potencia la adquisicion de la

competencia gramatical en el manual de segundo curso?

A partir de estas preguntas, surge nuestra hipétesis sobre el objeto de investigacion: el
manual argelino Un Mundo por Descubrir trataria la competencia gramatical integrandose el

componente visual y la gramética cognitiva.



Por ello, el objetivo principal de este trabajo final de Master (TFM) es disefiar una
propuesta didéctica basada en la integracion del aprendizaje visual para potenciar la graméatica
cognitiva, dirigida al alumnado argelino, que promueva potenciar una gramatica comunicativa

y pedagdgica.
A su vez, este objetivo general se concreta en una serie de objetivos especificos:

- Explorar los estudios anteriores sobre el tratamiento de la gramatica y su evolucién de
la ensefianza tradicional hasta la gramatica cognitiva.

- Presentar los principios tedricos de la gramatica cognitiva y el papel del aprendizaje
visual y su aplicacion didactica en el aula de ELE.

- Analizar un corpus del material didactico dirigido al alumnado argelino.

- Disefiar una propuesta didactica a partir de los principios del enfoque didéactico.
Nuestro trabajo de fin de Master consta de tres marcos:

El marco tedrico consta de dos capitulos, en el primero, abordamos los conceptos
teodricos de la gramatica en general, su historia, sus tipos. En el segundo capitulo, vamos a
tratar la gramatica cognitiva, sus perspectivas y la integracion del aprendizaje visual en la

ensefianza de la gramética.

En el marco metodoldgico, exponemos el tipo de investigacion, el disefio y el método
también describimos las técnicas de la recogida de datos.

En el marco practico, describimos y analizamos la unidad objeto de estudio, a la luz de los
resultados obtenidos, procuramos disefiar una propuesta didactica.



Marco tedrico



Marco teérico

Antecedentes

Para llevar a cabo nuestro trabajo, hemos elegido un conjunto de investigaciones que
tratan la integracion de la gramética cognitiva y el aprendizaje visual y otros que se centran en
el analisis de manuales como muestra de trabajo, para saber y leer mas sobre las aportaciones
teoricas y los estudios antecedentes relacionados con nuestro tema. De esta coleccion de fuentes
hemos elegido cuatro con el proposito de compararlos, como antecedentes, con nuestro trabajo

de fin de maéster.

Rachid Nadir (2014), en su tesis doctoral titulada La adaptacion de los aspectos
culturales en los manuales de E/LE para la ensefianza del espafiol en Argelia, Universitat
Rovira | Virgilio, Tarragona, Espafia. Esta tesis tuvo como objetivo la elaboracion de los
parametros que deberian reunir los manuales de E/LE cuando sus destinatarios son alumnos de
espafiol de fuera de las fronteras linglisticas espafiolas. Esta tesis se ha elaborado a partir del
analisis de un corpus formado por cinco manuales de E/LE, que forman parte del curriculo del
instituto de Cervantes en Argelia. Para llevar a cabo este estudio, se us6 como técnicas los
manuales y andlisis de contenido, estos tienen como objetivo, analizar los documentos. El
resultado final de esta propuesta presenta una muy mala eleccion del material gréafico, esto
provoca un rechazo directo por parte del alumnado argelino y musulman. Ademas, se
comprueba que existe una falta de adecuacion a la sensibilidad argelina condicionada por la

cultura material diferente, y también por la cultura religiosa diferente.

Torrescillas Martinez,Cristina Maria (2019), su tesis titulada La gramatica cognitiva en
clase de ELE: Aplicaciones préacticas. (Tesis de posgrado), Universidad de Jaén, departamento
de filologia espafiola. Espafia. La propuesta aplicada sobre el manual Adelante ELE tuvo como
objetivo es demostrar que, mediante la utilizacion de la gramatica cognitiva en clase de ELE,
se ofrece un recurrido sobre los principales paradigmas de la gramatica cognitiva y se expone
una propuesta didactica que los integre. La metodologia utilizada en este estudio es de tipo

investigacidn-accion, con una propuesta final de tareas.

Amine NAHEL (2014), en su tesis de fin de magister titulada Analisis del nuevo manual
de espafiol un mundo por descubrir, Universidad de Oran -Argelia. El objetivo de este trabajo
es analizar el libro de espafiol Un mundo por Descubrir, para identificar y conocer la utilidad

de las unidades didacticas constitutivas que son la competencia comunicativa, la competencia



Marco teérico

lingtistica, la competencia sociocultural y los proyectos. En su corpus: el nuevo manual un

mundo por descubrir es un trabajo descriptivo analitico.

Sonia Montero GALVEZ en su tesis doctoral, titulada Aproximacion cognitiva a los
valores cuantificador y referencial de los articulos el/la/los/las, un/a/os/as'y @ en relacion con
el nombre, Universidad Granada. Esta tesis tiene como objetivo ofecer un modelo teorico que
contrbuya a facilitar la ensefianza y adquisicion de las citadas formas de ELE a traves de un

planteamiento cognitivo basado en conceptualizaciones universales.

Los antecedentes mencionados anteriormente, nos sirvieron para tener ideas exactas
sobre el analisis de manuales y como tratar analizar y describir un manual y también proponer
actividades, sin olvidar la base de informaciones teéricas y que nos ayuda mucho en la
elaboracion del marco teorico, aunque hay muchos puntos de diferencia entre nuestro trabajo y

estos antecedentes.
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Definicion de conceptos
En este apartado, presentamos los conceptos clave de nuestro estudio de TFM. Estos
conceptos son las variables de nuestra tesina que sirven para recoger datos y contextualizar la

fundamentacion teérica de nuestro estudio.

1.1 La gramatica cognitiva

La gramatica cognitiva supone un avance notable en la metodologia de la ensefianza de
la gramatica ya que consiste en unir la forma linguistica y el significado para que los discentes
comprendan similitudes, origenes y contextos. La representacion gréfica del significado de las
palabras es uno de sus aportes mas significativos, ya que este aprendizaje visual del significado

tiene mayor impacto en la comprension del input linguistico.
La gramaética cognitiva es una disciplina de investigacion de base semantica dentro de
la linglistica cognitiva. Entre sus principios basicos puede destacar que tiene sus
fundamentos en el significado de las formas linglisticas y su uso en la comunicacion,
por lo que entiende que la forma y el significado son conceptos que van
indisolublemente unidos. También es metodoldgica, en el sentido de que busca unos

fundamentales cognitivos comunes en el uso de la lengua. (Tallei, gramatica cognitiva
, 2009).

1.2. El aprendizaje visual

¢Qué aporta el aprendizaje visual (imagenes) a la ensefianza de gramatica? Integrar el
componente visual para tratar la gramatica en el aula de ELE supone relacionar la regla
gramatica abstracta y el significado en una construccion real, concreta y contextualizada. En
este estudio descubrimos el poder de las imagenes y veremos como pueden funcionar como

herramienta que construye puentes entre lo tedrico y lo préactico.

Varias investigaciones han mostrado que el aprendizaje visual es uno de los mejores
métodos para ensefiar las habilidades del pensamiento. Las técnicas de aprendizaje visual
(formas graficas de trabajar con ideas y de presentar informacion) ensefian a los estudiantes a
calificar su pensamiento, y procesar, organizar y priorizar nueva informacion. Los diagramas
visuales revelan patrones, interrelaciones e interdependencias ademas de estimular el
pensamiento creativo. (EDUTIKA, 2003).

1.3. El manual escolar

Un manual escolar es un material impreso, estructurado, destinado a utilizarse en un
determinado proceso de aprendizaje y formacion. Es cualquier libro o material impreso editado
en un volumen que transmite la realidad ideoldgica, social y cultural de la sociedad; esta

sometido a los cambios introducidos en su elaboracién, asi como los métodos de ensefianza
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aplicados en su época, y pueda utilizarse en la escuela con una finalidad didactica. Recordamos
aqui que el uso de la terminologia de manual escolar o libro de textos es aplicable inicamente
alos libros editados para su utilizacion especifica como auxiliares de la ensefianza y promotores

del aprendizaje.

Pues, queda claro que un libro de texto es una publicacion especializada, reconocible
por su contenido y estilo. Un manual es, pues, un libro de textos utilizado en la escuela; es
recomendado por el profesor y los alumnos y se elabora en respuesta a las necesidades del
sistema de ensefianza. (NAHEL, 2014)
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Capitulo I
El tratamiento de la gramadtica en el aula de ELE

Introduccion
El lugar de la gramética en la ensefianza de lenguas segundas y extranjeras y su

tratamiento didactico han sido objeto de polémica, practicamente desde los métodos
tradicionales hasta la actualidad.

En este capitulo, pretendemos hacer un acercamiento a la evolucion historica que ha
tenido el tratamiento de la gramatica en los métodos de ensefianza de lenguas segundas y
extranjeras. Hablamos, también, de los tipos de gramaética, su ensefianza y el tipo de

conocimiento a la hora de ensenarla.

1. ;Qué entendemos por gramatica?

Como sabemos bien que el concepto de gramatica tiene varias acepciones y definiciones
depende de la perspectiva lingiistica en la que nos movemos. Empezamos, primero, por
delimitar la definicién de este concepto y luego, presentamos su definicion segun la perspectiva

de la gramatica cognitiva.

Jean Pierre Cuq (Robert, 2008)en su Diccionario de didactique du Francais nos expone

una serie de definiciones:

1- Un principio de organizacion propio de una lengua interiorizada por los usuarios de
dicha lengua, sin que practicamente sean conscientes de que estan aprendiendo la
gramatica.

2- Una actividad pedagogica cuyo propdsito busca mediante el estudio de las reglas de la
lengua, el arte de hablar correctamente. Por ello, se habla a veces de gramatica de
ensefianza o pedagogica, o de gramatica normativa.

3- Una teoria sobre el funcionamiento interno de la lengua en funcion de unos conceptos
teoricos adoptados (Robert, 2008). aqui se trata de gramatica generativa, estructural,
semantica.

4- Los conocimientos interiorizados de la lengua objeto que se va construyendo poco a
poco la persona que aprenda dicha lengua. En este caso se trata de gramatica de
aprendizaje o interna. Este termino evoca saberes y habilidades a los que no se puede

acceder directamente, sino que estarian definidos en términos de procesos provisionales
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0 reglas puntuales y transitorias de naturaleza heterogénea y procesada de manera

personal por el aprendiz.

Mientras en el Diccionario de la Did4ctica de Lenguas, notamos que el término de la
gramatica se relaciona con la segunda y la cuarta acepcion de las definiciones propuestas por
el diccionario anterior; pues, la gramatica se entiende como la ensefianza de la gramatica
pedagogica (acepcion 2) tiene como objetivo el desarrollo de la graméatica interiorizada por el
aprendiz, gramatica esta que se halla en vias de elaboracion (acepcion 4). En la acepcion 2 el
conocimiento linguistico es expuesto como un conjunto de elementos reunidos en una obra,
incluyendo normalmente una categorizacion de las unidades, de los ejemplos y de las reglas

mas 0 menos explicitas que se utilizan para construir enunciados.

Widdowson (Widdowson, 1990), por su parte, nos comenta que, en el enfoque
comunicativo, el aprendizaje de una lengua supone no solo la apropiacion por parte del aprendiz
de reglas de uso que permitan formar frases correctas, sino también el dominio de reglas de
empleo responsable del hecho de que los enunciados y frases sean apropiados a la comunicacion

y a la situacion comunicativa en la que estos se llevan a cabo.

Besse y Porquier (besse, 1984), definen la gramatica como el conocimiento
interiorizado y el usuario de una lengua posee de los aspectos concretos y del funcionamiento
de esa lengua: es decir, como un sistema de reglas que pone en relacion significados con formas
linglisticas: se trataria de una especie de una competencia gramatical que, en términos de
Widdowson, englobaria tanto las reglas de uso (el cocimiento de las reglas morfosintacticas,
Iéxicas y de formacion de palabras) que nos permite producir enunciados gramaticalmente
correctos como las reglas de empleo (que nos permitiran producir discurso o enunciados

adaptados al contexto linglistico y a la situacion de comunicacion.

Esto quiere decir que la gramatica es una rama de la lingistica que estudia la formay
las composiciones de las palabras (la morfologia), la interrelacion dentro de la oracion o de la
frase (la sintaxis), la fonética (estudio de los fonemas), la semantica (estudio del significado) y
también la pragmatica, se estudia cobmo los hablantes usan la lengua y la interpretan. Asi, la

gramatica es la parte organizativa de la lengua.
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2. Tipos de gramatica

Como lo acabamos de explicar arriba, el concepto de gramatica cambia de significado
segun la perspectiva linglistica y la teoria psicologica de aprendizaje, lo que nos lleva a
identificar varios tipos de gramética.

Cuenca (1992), menciona que existen varios tipos de gramatica:

i. La gramatica normativa: Es la gramatica que determina el uso correcto e incorrecto
de una lengua, a través de un grupo social de hablantes. En esta gramatica, la lengua y sus
diferentes registros y empleos toman sus puntos de referencia en los escritos literarios y en las

normas de buen uso definido segun una clase de hablantes.

ii. La gramatica descriptiva: Esta Gltima intenta exhibir los principios generales de una
lengua deducidos del analisis de producciones concretas. Su funcion es analizar un corpus oral,
espontaneo, escrito, etc., centrando en producciones ya existentes y no formula predicciones.
Pues es una gramatica que propone una descripcion de la lengua segun teorias particulares
(gramatica estructural, gramatica generativa, gramatica transformacional, gramatica

funcional), sin tomar en consideracién como un alumno llega a apropiarse de ella.

iii. La gramatica predictiva: Pretende formular hipétesis sobre el funcionamiento de
una lengua desarrollando el generativismo, basandose en las capacidades del ser humano.

iv. La gramética analitica: Es la que consiste en la descripcion sistematica de la
estructura de la lengua.

v. La gramética pedagogica: El objetivo principal de la gramatica pedagdgica es
facilitar la explicacion gramatical y adaptarla en la ensefianza-aprendizaje. Procura ofrecer un
marco informal de definiciones, esquemas, ejercicios y reglas que pueden ayudar a un aprendiz
a adquirir un conocimiento de la lengua y cierto dominio de su uso a lo largo del proceso de

aprendizaje.

vi. La gramética intuitiva: Es el conjunto de conocimientos que tiene cualquier persona
sobre las lenguas que habla. Este concepto esta intimamente unido al de interlingua, porque
estd en constante evolucion y representa las reglas adquiridas de L1, de la L2 y las que no

pertenecen a ninguna de las dos sino a la interseccidn en su aprendizaje.

11
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v. La gramatica explicita: Es la que se hace evidente en las explicaciones del profesor,
es decir, es producto del aprendizaje consciente de la lengua, que puede hacerse deductiva o

inductivamente.

vi. La gramatica implicita: que se desprende del aprendizaje interactivo de la lengua y
no a partir de la reflexion metalinglistica. (SUBIRATS, 2017).

De la cita anterior, notamos que hay varios tipos de gramatica, la normativa que se
encarga de estudiar como funcionan las diferentes partes de una norma de la lengua. Y la
descriptiva que estudia las caracteristicas de una lengua y describe la organizacion del sistema
de la lengua. Y también la predictiva que pretende hacer hipotesis sobre el funcionamiento de
la lengua. Y tal como afirma Cuenca, existen otros tipos mas de graméatica como la analitica,
la intuitiva, la pedagdgica, la explicita, la implicita...y claro que estos tipos son importantes en

la eleccion de la metodologia adecuada de ensefiar la gramatica.

3. La ensefianza de la gramatica y el tipo de conocimiento

En esta parte, exponemos la relacion que existe entre la ensefianza y el conocimiento
gramatical. En primer lugar, diferenciamos entre el conocimiento explicito y el conocimiento

implicito con el fin de presentar un modelo psicolinguistico de aprendizaje de la gramatica.

i. El conocimiento explicito corresponde a las reglas y estructuras de la LE analizadas y

organizadas conscientemente en un sistema por el alumno, sus caracteristicas son:

- Esta formado por reglas o representaciones abstractas del funcionamiento gramatical
(por ejemplo, el sistema de desinencias morfologicas que rige los verbos acabados por
ar).

- Estas reglas gramaticales han sido analizadas, ya que pueden ser descritas y clasificadas.

- El conocimiento es explicativo, ya que las reglas dan importancia objetivamente al

funcionamiento del lenguaje utilizado por la comunicacion.

ii. El conocimiento gramatical implicito es de naturaleza intuitiva o subconsciente y no

se haya formulado como un corpus de reglas. Sus caracteristicas son:

- Se compone de unidades sin analizar de dos tipos: frases-formula y reglas intuitivas.

12
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- Las frases-férmula son producciones linglisticas sin analizar, aprendidas en bloque,
como ¢Cdémo estas?, o frases con huecos que pueden ser ocupados por palabras
funcionalmente equivalentes.

- Lasreglas intuitivas forman la gramatica que subyace cuando el alumno habla o escribe
la lengua espontaneamente.

- No es accesible conscientemente, los hablantes de espafiol como lengua materna son

incapaces, en su mayoria, de explicar el funcionamiento gramatical de sus producciones.

La figura siguiente aclara la relacion que existe entre el conocimiento gramatical de una

lengua extranjera y la dicotomia de aprendizaje/adquisicion (ELLIS, 1993).

Enseflanza de la
gramatica

Conocimenio
I_"_”_!"_" E:plltlm dela L2 I —|

Atkncion Anilisis|  Reestrucluracion  Mbitorizacion | Verificacion
! | | |
Y ¥ Y v ¥

ihput ==t=» Infake—H" Conocimiento » Output
linguistico imphicito de la L2 L2

Figura 1 ensefianza de la gramatica

fuente: https://ojs.uv.es/index.php/normas/article/view/6818/6610

El conocimiento gramatical adquirido por el aprendiz sigue el esquema que se acaba de
presentar. El conocimiento puede ser explicito o implicito. En el conocimiento gramatical
implicito, el aprendiz es expuesto a un input lingtistico que puede ser oral o escrito disefiado
para fomentar la reflexion del aprendiz. El input provoca el intake, o sea, el conocimiento

retenido y asimilado en la memoria de trabajo gracias a la atencion y la reflexion. El hecho de
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memorizar el intake en la memoria de trabajo, esto significa que ya el aprendiz ha adquirido
este conocimiento gramatical y solo le falta el output; es decir comprender y producir el L2 o
LE. Pues, las fases del conocimiento implicito son las siguientes: input (atencién, analisis, y

reflexion), intake, reestructurar el conocimiento implicito, output.

En cambio, para aprender la gramatica de forma explicita, el profesor expone las normas
y reglas gramaticales de modo explicito y deductivo. El aprendiz debe prestar atencion a estas
estructuras gramaticales, luego, después de analizarlas y comprender la regla, las reestructura
en la memoria de trabajo para fomentar el proceso de monitorizacion. Pues, el proceso del
conocimiento gramatical explicito es el siguiente: ensefianza de la gramatica, conocimiento

explicito, conocimiento implicito.

4. La ensefianza de la gramatica

La gramatica tiene un papel trascendente en la ensefianza de lenguas extranjeras, este
papel ha sufrido cambios a lo largo de la historia dependiendo de las teorias lingiisticas y las
teorias psicologicas del aprendizaje existentes tras los diferentes métodos de ensefianza
(BROZN, BARCELONA)

Asi, el método de gramatica traduccién, basado en la ensefianza del latin, tiene como
objetivo esencial el estudio de la lengua extranjera para poder leer la literatura escrita en dicha
lengua, resalta el analisis deductivo de las reglas gramaticales y su posterior aplicacion a
gjercicios de traduccion. En este método, el aprendizaje de una lengua radica en la

memorizacion de reglas morfolégicas y sintécticas.

A mediados del siglo XIX, se rechaza este tipo de ensefianza, disefiando los métodos
directos o naturales basados en la primacia del lenguaje oral versus el lenguaje escrito. En estos
métodos, las reglas gramaticales se presentan de manera inductiva, es decir, se presentan
después de que los aprendices habian visto los puntos gramaticales en cuestion, en contextos

orales o escritos.

Después surge, con gran auge los llamados métodos audiolinguales centrados en una
concepcidn estructuralista de la lengua y en teorias conductistas del aprendizaje. Segun estos
métodos, el aprendizaje de una lengua consiste en el dominio de los elementos del lenguaje y
de las reglas por las cuales dichos elementos se combinan. Asimismo, se concibe el aprendizaje

de una lengua como un proceso mecanico de formacion de habitos, lo que lleva, a la
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memorizacion de dialogos y a la ejecucion de varios tipos de ejercicios gramaticales mecanicos
tales como los de repeticion, sustitucion, transposicién y expansion, que constituyen, en

realidad, el componente esencial de la ensefianza.

Como respuesta a las deficiencias de métodos anteriores, sobre todo, los enfoques
estructuralistas, se genero en los afios sesenta la revolucion cognitiva que, oponiéndose a la
concepcidn conductista del aprendizaje, elaboraron nuevas teorias, ideas, métodos que trataron
de disminuir los problemas en el aprendizaje de lenguas extranjeras. El innatismo, el
constructivismo, el generativismo y, otros modelos, surgieron para dar respuestas a todas las

limitaciones que mostraban los anteriores modelos de adquisicion de lenguas extranjeras.

En el daltimo tercio del siglo pasado, aparece en Europa un recién enfoque didactico
basado en la concepcién de la lengua como instrumento de comunicacion. Plantea que la
ensefianza de una lengua extranjera tiene que partir del método nocio-funcional. Es el enfoque
comunicativo, cuyo proposito es que los aprendices consigan una competencia comunicativa
tomando en consideracion la situacién comunicativa en la que se produce la comunicacion, asi

como la intencion comunicativa, la perspectiva del hablante y del oyente.

El objetivo primordial de los enfoques comunicativos es ensefiar una lengua con fines
comunicativos, el aprendiz consigue una competencia comunicativa, la cual consta de cuatro
componentes esenciales: competencia gramatical, competencia sociolinguistica, competencia
estratégica y la competencia discursiva (Canale y Swain, 1980) (CANALR, 1996). Es decir,
que la graméatica deja de ocuparse del papel primordial en la ensefianza de lenguas para pasar

a considerase no como un fin en si mismo sino como un medio para expresar significados.

La metodologia de corte comunicativo en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera, se ajusta mucho mejor con las corrientes de corte funcionalista. En esta perspectiva,
la linguistica es esencialmente el estudio del significado, una oracion no es solo una estructura
sintactica organizada en cinco niveles de constitucion, sino también, y fundamentalmente, es la
manera con la que expresamos para nuestro interlocutor una determinada intencién

comunicativa.

La linglistica cognitiva, y precisamente, la gramatica cognitiva se sitGa en la linglistica
funcional. Esa relacion nos permite enmarcar las ventajas que conlleva como disciplina que
aporta recursos e instrumentos conceptuales al desarrollo de la metodologia de ELE. Hay varios

aspectos por los que la lingiistica cognitiva (Ibarretxe-Antunano y Valenzuela, 2012) y en
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particular la gramatica cognitiva (Langacker 1987 1991, 2000, 2001, 2009), pueden ayudar a
facilitar la metodologia de ensefianza de ELE; entre esos aspectos se encuentran la concepcion
simbdlica radical de la gramatica, el reconocimiento de las construcciones como unidades
descriptivas basicas, la identificacion de diferentes dimensiones de la perspectiva como faceta
fundamental de la condicidn representativa de significado, vision unitaria del léxico y
gramatica, y la naturaleza metaférica y metonimica de la extension de usos valores de los

signos.

Después de este breve panorama histdrico sobre la evolucion de la ensefianza de la
gramatica que progresa en paralelo con la evolucion de los métodos de ensefianza de lenguas
extranjeras. Cada profesor de lenguas debe tener un conocimiento amplio sobre esta evolucion,
en el propdsito de tener en cuenta el papel que tiene la gramatica en la ensefianza de lenguas

extranjeras.
A continuacion, proponemos un cuadro que retne todo lo que acabamos de explicar.

Tabla 1 Métodos y enfoques del tratamiento de la gramatica.

Métodos y enfoques de ensefianza y aprendizaje de la gramatica

comunicativa sin tener en cuenta a la estructura gramatical.

Métodos Tratamiento Afo/ siglo de
surgimiento
-Aprendizaje basado en reglas (gramatica normativa).
Gramatica- -Presentacion de las reglas gramaticales aisladas, sin contexto.
Traduccién -Ensefiar la gramatica con el propoésito de traducir textos. XIX
-Las reglas gramaticales se emplean al proceso deductivo, el
alumno realiza un aprendizaje consciente que va de lo general y
abstracto (la regla) hasta lo concreto (la lengua).
Directo -La ensefianza de la gramatica es inductiva. Finales de XIX y

-Da mucha importancia a la produccién oral y la competencia | principios de XX.

-El objeto de estudio es primero la lengua oral después escrita.
-Gramética es tratada de modo inductivo.

Audiolingual -Aprender la gramatica de una manera subconsciente, es
prohibido dar explicaciones sobre la gramatica. XX
- la gramética tiene un papel trascendente en este método.

-Todas las estructuras linguisticas y el vocabulario estan siempre
unidas a un contexto y a una situacion

-La gramatica se ensefia gradualmente, a través de la practica de | 1930
las estructuras linguisticas y se considera fundamental una
Situacional correcta pronunciacion y uso gramatical

-La lengua es un sistema de comunicacion y expresion, primero
Estructuro-global | oral y después escrita

audiovisual -Usar instrumentos audiovisuales para trabajar la competencia | Mediados de los
gramatical. afios 50 de siglo
pasado
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Natural -Ensefiar la lengua mediante significado.
-Las reglas de la segunda lengua se adquieren en una secuencia | XX
percibe (unas antes que otras). 1977

-La ensefianza de la gramatica de forma implicita: el profesor

Comunicativo disefia actividades donde el alumno descubre por si mismo las
reglas gramaticales.
-La gramatica inductiva XX
Aprendizaje activo, basado en operaciones mentales. 1980

Fuente: elaboracion propia.

Conclusion

En sintesis, en este aportado, hemos hablado de la ensefianza de la gramatica, sus
acepciones, la gramatica y el tipo de conocimiento y al final la evolucién del tratamiento de la
gramatica desde la antigiedad hasta la actualidad. De ello sefialamos que la ensefianza de la
gramatica ha pasado por muchos cambios, y cada método ha dejado su huella especial en la
gramatica, de alli el método comunicativo fue el cambio radical en la historia del tratamiento
de la gramatica, con la aportacion de la linguistica cognitiva, y especialmente, de la gramética
cognitiva (Langacker 1987 1991, 2000, 2001, 2009) que es nuestro objeto de estudio.
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Capitulo 11
Gramatica cognitiva

Introduccion

Desde los puntos que hemos visto en el capitulo anterior sobre el desarrollo de la
ensefianza de la competencia gramatical a lo largo de los métodos de la ensefianza de las
lenguas extranjeras, y los cambios que ha visto en su metodologia de ensefianza y tratamiento,
especialmente en los dltimos afios, y con el apoyo del enfoque comunicativa y la vision
funcionalista se desarroll6 la llamada linguistica cognitiva y precisamente la gramaética
cognitiva como la adecuada solucién para cambiar la manera de ensefiar y aprender la
gramatica de la lengua espafiola, en la que trabaja la gramatica como un proceso mental basado
en operaciones cognitivas simbolicas y contextualizadas. EI principal interés de esta
perspectiva es hacer de la gramética una destreza divertida, préctica y basada en operaciones

mentales y cognitivas, y no como aprendizaje estructural memorativo.

En este segundo capitulo vamos a tratar la cognicion, la historia de a linguistica

cognitiva, la gramatica cognitiva y sus perspectivas y también la tipologia de las actividades
1. La cognicién

El ser humano es sociable de su naturaleza, necesita a su familia, sus amigos y su
sociedad para desarrollar sus capacidades mentales innatas ya que cada uno de nosotros tiene
capacidades mentales y cognitivas que desarrollan con la madurez fisica y con lo adaptado de
la sociedad y de la cultura, y esto lo podemos notar simplemente en nuestra vida cotidiana. Por
ejemplo, un nifio que vive en una sociedad tecnol6gicamente avanzada seria mas eficaz en
determinados procesos cognitivos, asimismo el nifio que juega con videojuegos es mejor a la
hora de tomar decisiones o algo parecido mientras que otro que vive en una sociedad sin esos

estimulos sociales y culturales va a ser limitado.

El termino cognicién, etimolégicamente del latin cognitivo, se entiende
aproximadamente como: conocimientos alcanzados mediante el ejercicio de las facultades
mentales. Esto implica la existencia de un tipo de habilidad a la cual denominamos como la
facultad o capacidad mental, explicada como funcion dinamica y como estructura, lo que nos
lleva a observar con mas detenimiento el termino mente, tanto como sistema fisico y como

sistema dinamico energético. (Rodriguez, 2007).
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De lo anterior, podemos decir que la cognicion implica procesos mentales, estructura de
redes mentales o neuronales, sistemas de informacion mental, nivel de interpretacion, universos

conceptuales, percepcion, evaluacion autbnoma.

Las interpretaciones sobre la mente humana y sus procesos cognitivos fueron vistos
como sistemas de comunicacion fisico-estructural. Posteriormente y con el avance de la ciencia,
la mente se considera como el centro donde ocurren operaciones cognitivas, es mas que un
organo fisico normal, es un ambiente infinito por lo que la fisica cuéntica ha dado lugar a nuevos

enfoques.

En nuestra época actual, la ciencia da mas importancia a la cognicién ya que muchos
expertos han tratado este tema, explican la cognicion de manera diferente cada uno con lo que
conviene con su especialidad y sus intereses. Asi el proceso cognitivo en vez de ser abstracto
ha sido integrado en muchas ciencias, la psicologia la filosofia la neurociencia la informaética y

la sicolinguistica...

La integracion de la cognicion en la sicolinguistica da luz a la aparicion de muchas
nuevas perspectivas y teorias de la ensefianza aprendizaje de lenguas extranjeras, como la
aparicion de la linguistica cognitiva que lleva a cabo la gramatica cognitiva que es nuestro caso

de estudio.

1.1. La lingiiistica cognitiva

Como hemos sefialado antes, la linglistica cognitiva (LC) apareci6 con los trabajos de
George Lakoff y Ronald Langacker en California que se consideran como los padres de LC.
Sus trabajos aparecieron en el afio 1987 y desde entonces podemos hablar de las aportaciones

cognitivas.

(Torrecillas Martinez, 2019) sefiala que la linguistica cognitiva o cognitivismo investiga
las correspondencias entre el pensamiento conceptual, la experiencia corporea y la estructura

lingtistica, como procura también descubrir los contenidos reales de la cognicién humana.

A partir de finales de los afios ochenta, el florecimiento del cognitivismo ha sido
creciente, extendiéndose a la linglistica, no sélo en California, sino en otros lugares de los
Estados Unidos y en universidades europeas, inicialmente en Alemania, Bélgica y Holanda,
sobre todo. Buena prueba de ello es el congreso internacional de la Asociacion internacional de

lingtistica cognitiva, celebrado bianualmente desde 1989: Duisburg (Alemania) 1989; Santa
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Cruz (california) 1991; Loviana (Bélgica), 1993; Albuquerque (Nuevo México) y Amsterdam
(Holanda )1997. El préximo congreso ce celebra en Estocolmo (Suecia) en julio de1999.
Igualmente, cabe destacar la aparicion de la revista cognitive linguistics, editada desde 1990

por Mouton de Gruyter y otras mas revistas que tratan el fenébmeno cognitivista.

2. La gramatica cognitiva

Es evidente que la gramatica es una rama de la lingistica, por ello, esta evolucion
cognitiva ha tocado también la gramatica y su ensefianza en el aula de ELE. Ya que cualquier
cambio en la teoria lingtistica influye en la linglistica aplicada de la gramética: la gramética
comparativa, gramatica normativa, gramatica estructural, gramética generativista, a la
gramatica comunicativa, funcional y cognitiva. En esta Ultima vision, el significado tiene un
papel relevante (gracias a las aportaciones de la pragmatica) porque existe una relacion fuerte
entre los fendmenos que observamos y los conceptos que producimos, todo lo que decimos
tiene significado.

Ziena Alhamoud afirma que, igual que el Iéxico tiene significado, la gramatica tiene
significado y la gramatica cognitiva nos permite construir los significados mas complejos de
una expresion. El significado linglistico esta basado en la interaccion social y el contexto
cultural: los interlocutores, sus conocimientos sus pensamientos, sus intenciones etc. (UNA
IMAGEN VALE MAS QUE MIL PALABRAS, 2020)

Y segun el Centro Virtual Cervantes (Tallei, Gramética Cognitiva, 2009), la gramética
cognitiva es una disciplina de investigacion de base semantica dentro de la linglistica cognitiva.
Entre sus principios basicos puede destacar que tiene sus fundamentos en el significado de las
formas linguisticas y su uso en la comunicacion, por lo que se entiende que la forma y el
significado son conceptos que van indisolublemente unidos. También es metodologica, en el

sentido de que busca unos fundamentales cognitivos comunes en el uso de la lengua.

La gramatica cognitiva esta basada en el uso del lenguaje y, por tanto, no se aplica una
taxonomia estricta en los enunciados linguisticos que describe. Esto quiere decir se evita una
justificacién morfosintactica de formas que son independientes del significado (y que por tanto
no permiten variacion), sino que se toma en cuenta la intencion comunicativa del hablante y se
organizan sus principios alrededor de la intencion comunicativa del hablante y se organizan sus

principios alrededor de la construccion de significados a través de las formas.
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De esto, podemos decir que la gramatica cognitiva se compone de unidades simbdlicas,
no existen listas de elementos y verbos, y también no presenta las reglas gramaticales aislada
directas y de modo explicito, sino es una gramatica dinamica donde la sintaxis, la semantica y
la pragmatica no son independientes sino son relacionadas entre si y establecen asociaciones

entre las estructuras fonoldgicas y semanticas.

2.1. Concepcion simbdlica de la gramatica

La gramatica cognitiva tiene el caracter simbolico, es decir, existe una relacion
importante entre la forma de las situaciones y el significado. Para explicar una situacion
gramatical adecuada hay que tener en cuenta el contexto, la sociedad y la cultura porque todos

son aspectos que influyen en la composicion de la lengua.

Desde este principio de que todo en la lengua tiene significado y significante, es l6gico
tener en cuenta la pragmatica, saber donde y con quién y como hablar e interpretar lo
comunicativo, lo escrito y descifrar los mensajes que existen, desempefia un papel importante
en la interpretacion de la lengua. De manera resumida el valor de la GC consiste en que es
integral para todas las perspectivas que permiten el uso correcto y facil de la lengua. En la figura

siguiente tenemos un ejemplo que aclara lo que hemos mencionado antes:

@D,

Paseo Paseo

Figura 2 explicacion de GC.

Fuente: (ALHAMOUD, 2020)

En la primera ilustracion se habla de la accion, centrar en el acto de pasear, mientras que
en la segunda ilustracion se centra en la cosa, el paseo, esto es el rol del simbolo en la gramatica

cognitiva, con un dibujo hemos explicado dos situaciones diferentes solo a través del uso del
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color y el dibujo. Pero estos simbolos y significados no siempre estan claros y directos, a veces

el significado va mas alla tal como se aclara en el ejemplo siguiente:

NMas vale pajaro en mano...

~~—

== S

Figura 3 significado/ significante

Fuente: (ALHAMOUD, 2020)

Tenemos en la primera ilustracion un solo pajaro, en la segunda hemos afiadido la forma
del plural; y en la tercera hay tres pajaros determinados ya que se ha mencionado el nimero.
Pues, en este caso, el significado del color es composicional y también especificado.

Pero las cosas no siempre estan simples, asi a veces hay significados que no son
composicionales, es decir el significado no es el conjunto de sumas, esto lo que parece en la
ilustracion cuatro el refran mas vale pajaro en mano... en el primer ejemplo para entender el
significado, hemos colectado la suma que existen (pajaro; pajaros las de plural; la numeracion,

tres; y la clasificacion, azul) para entender el significado.

A veces colectar las sumas no es suficiente para entender el significado, y esto es el
caso del refran, aqui el significado no existe en la suma de estas partes sino en la interpretacion
gue hacemos nosotros, este refran significa: da valor a lo que tienes ahora mismo y no mires a
lo que no tienes. En este caso podemos entender la relacién que existe entre la GC y la
pragmatica y esta es la gracia de esta gramatica, es algo divertido y necesita pensar y

reflexionar, y no solamente componer partes y hablar.

Cuando hablamos de la gramatica cognitiva es muy importante hablar de la perspectiva, ya

gue solamente depende de esta Gltima y podemos hacer explicaciones desde el punto de vista.
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»Figura 4 perfil- base
Fuente: (ALHAMOUD, 2020)

De la figura anterior, observamos la importancia que tiene la perspectiva y la intencion
comunicativa de cada uno de los interlocutores. Pues, en la primera imagen podemos decir que
el chico esta bajando o subiendo la calle, de igual modo, en la segundo es correcto decir el vaso

medio lleno como decir el vaso medio vacio.

Pues la perspectiva es un elemento muy importante dentro de la gramatica cognitiva,
dentro de la perspectiva existe dos elementos basicos que son el perfil y la base, la figura
principal y figura segundaria.

1.2. Perfil- base

De todos los aspectos implicados en determinada escena, designamos algunos (los que
constituyen su perfil) y tenemos en cuenta los otros elementos como el entorno conceptual (los
que conforma su base). La distincion perfil-base se advierte muy bien en las relaciones léxicas

metonimicas. En la figura siguiente podemos explicar mas este concepto:
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Perfil/base

|
Figura 5 : perfil- base 2

Figura fuente (ALHAMOUD, 2020)

En este caso la rueda es el perfil y el coche es la base, siempre cuando hablamos de perfil-base,

la base es la cosa mas grande, es el apoyo de perfil.

1.3. Figura principal/secundaria

En este caso tenemos el ejemplo de Juan y Pedro, que vamos a presentar en la figura

siguiente:

Figura principal / secundaria

B WAL

Pedro es mas bajo que Juan.

Juan es mas alto que Pedro.

Figura 6 : Perfil- base 3
Fuente: (ALHAMOUD, 2020)

Aqui el interlocutor tiene la decision de a quién quiere centrar. En el primer dibujo Juan
es mas alto que Pedro, pues cuando queremos interpretar este dibujo, vamos a decir que Juan

es mas alto que Pedro y en el otro caso es el contrario, Pedro es mas bajo que Juan.
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4. El aprendizaje visual

De lo que hemos mencionado antes, notamos que la integracion del aprendizaje visual
en la ensefianza de la gramética, y especialmente, para potenciar la gramatica cognitiva es muy
importante, no podemos explicar la gramatica cognitiva sin usar imagenes, ilustraciones y

dibujos.

Los recursos visuales son esenciales para mejorar la calidad de la ensefianza aprendizaje
de cualquiera lengua, es uno de los mejores métodos para ensefiar las habilidades del
pensamiento. Las técnicas de aprendizaje visual (formas graficas de trabajar con ideas y de
presentar informacién) ensefian a los estudiantes a calificar su pensamiento, y procesar,
organizar y priorizar nueva informacion. Los diagramas visuales revelan patrones,

interrelaciones e interdependencias ademas de estimular el pensamiento. (edutika, 2005)

El aprendizaje visual ayuda a los alumnos a comprender como las ideas estan conectadas
entre si y el porqué de su enlace, los diagramas actualizados sobre su conocimiento previo y a
integrar la nueva informacion. Mediante la revision de diagramas creados con anterioridad, los

estudiantes pueden apreciar como los hechos y las ideas se ajustan al mismo tiempo.

5. Tipologia de actividades

Los tipos de ejercicios y actividades mas frecuentes en los manuales son los siguientes:

i. Practica controlada: Una actividad de practica controlada es una accion que realiza
el aprendiente de una lengua en la que debe seguir; con cierta fidelidad, un modelo linguistico

dado y el profesor controla el grado de correccion.

ii. Ejercicio de repeticion: Se llaman también ejercicios de repeticion mecanica de
modelos grabados o enunciados por el profesor. Se basan en formulas nemotécnicas y estan
orientados al aprendizaje de las formas linglisticas més, no al desarrollo comunicativo de la

lengua.

iii. Ejercicio de sustitucion: Se definen como ejercicios estructurales concebidos para el

aprendizaje de la gramatica, la pronunciacion y también para practicar vocabulario.

iv. Ejercicio de transformacion: La ejecucién de transformacion es parte de la

presentacion de una frase en la que aparece la estructura que se desea practicar el alumno debera
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transformar una parte del enunciado siguiendo las indicaciones del material didactico del

profesor.

v. Ejercicios de expansion: Este tipo de ejercicio consiste en afiadir palabras u otros
elementos a un enunciado a partir de una clave, proporcionan a los alumnos una idea del orden

de aparicién de las palabras en una oracion y como se pueden construir las oraciones.

vi. Ejercicios de integracion: Consiste en la combinacion de dos (o més) enunciados
para convertirlos en un solo. Este ejercicio tiene como objetivo permitir al alumno saber
oraciones complejas y compuestas, combinado oraciones simples dadas de la forma requerida,

por ejemplo, reducirlas a una construccién de clausula relativa.

iv. Ejercicio de construccidn: Este ejercicio permite a los alumnos construir oraciones
usando una serie de palabras o frases, suele introducirse antes de la ensefianza de formas

gramaticales dificiles o complejas para crear un habito en la mente de alumnos.

Conclusion

En sintesis, la gramatica cognitiva es una nueva vision de tratar la gramatica en el aula
de ELE, enfocandose no solo en la memorizacion de las reglas gramaticales, sino en el
significado, el contexto y el uso correcto de aquellas normas en una situacién comunicativa. La
gramatica cognitiva ha dado lugar a la competencia gramatical mediante la integracion entre la
gramatica y la pragmatica, y ademas el uso del dibujo para facilitar la adquisicion del input

linglistico
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Disefio de investigacion

Introduccion

En este capitulo, describimos la metodologia utilizada para el desarrollo de la presente
investigacion y las tecnicas e instrumentos usados para la recoleccion de datos, el

procesamiento y analisis de los mismos.

El presente estudio tiene como objetivo hacer una descripcion detallada del manual
objeto de estudio Un Mundo por Descubrir, y especialmente el tratamiento de la competencia
gramatical en la tercera unidad didactica.

En este trabajo, no pretendemos hacer una critica del manual argelino Un Mundo por
Descubrir, ni de sus autores, porque se parte del respeto por el trabajo realizado de los distintos
profesionales y desde el reconocimiento de la dificultad que representa la elaboracion de

materiales didacticos, asimismo por la variedad de los métodos.

1. Tipo de investigacion

Nuestro estudio presenta un enfoque de investigacion cualitativo, de tipo proyectivo, un

disefio no experimental y un nivel comprensivo con método descriptivo-analitico.

Nuestra investigacion es cualitativa ya que incluye observar el tratamiento de la
competencia gramatical en el manual escolar Un Mundo por Descubrir de segundo curso,
Letras y Lenguas Extranjeras y luego, analizar los datos obtenidos para elaborar una propuesta
didactica.

La investigacion cualitativa se la concibe como una categoria de disefios de
investigacion que permite recoger descripciones a través de la aplicacion de
técnicas e instrumentos como la observacion y la entrevista, a fin de obtener

informacion en forma de narraciones, grabaciones, notas de campo, registros
escritos, transcripciones de audio y video, entre otras. (Neill & Suarez, 2018,

pag. 75).

Nuestra investigacion es de tipo proyectivo porque radica en la elaboracion de una
propuesta, un plan o procedimiento como solucion a un problema o necesidad de tipo practico,

ya sea de una institucion, en un campo particular del conocimiento, a partir de un diagnostico
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preciso de las necesidades futuras (Barrera J. H., Metodologia de la Investigacion, 2010, pag.
567).

De ahi, este tipo de investigacion intenta proponer soluciones a una situacion
determinada a partir de un proceso previo de investigacion. Implica pasar por estadios, explorar,
describir, comparar, predecir y proponer alternativas de cambio, pero no implica la ejecucion
de la propuesta por parte del investigador (Barrera J. H., Metodologia de la Investigacion, 2010,
pag. 573).

Pues, en nuestro estudio procuramos elaborar una propuesta didactica sobre la
integracion del aprendizaje visual para el tratamiento de la competencia gramatical en el manual
Un Mundo por Descubrir con el fin de facilitar la retencién y adquisicién de las estructuras

lingtisticas de modo significativo, concreto y contextualizado.

2. Disefio de investigacion

Este estudio se ubica dentro del disefio de investigacion no experimental, dado que se
observaron los fendmenos, hechos, situaciones o sujetos en un ambiente natural o real, y no han
sido provocados intencionalmente por el investigador. Los autores Hernandez, Fernandez y
(Sampieri, 2014, pag. 152) definen la investigacion no experimental:

Es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir,
una investigacion donde no hacemos variar intencionalmente las variables
independientes. Lo que hacemos en la investigacion no experimental es
observar fendmenos tal y como se dan en su contexto natural, para después
analizarlos.

Pues, el disefio es no experimental debido a la observacion precisa del tratamiento de
la competencia gramatical generalmente, y la ensefianza de los verbos reflexivos en el libro

escolar se realiza en su contexto natural.
3. Método de investigacion
Para la realizacion de este estudio recurrimos a métodos descriptivos y analiticos

mediante los cuales describimos, analizamos e interpretamos el proceso y los resultados de

nuestro estudio.
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4. Nivel de investigacion

La presente investigacion se encuentra en el nivel comprensivo ya que propone una
solucion al tratamiento de la competencia gramatical en el manual escolar argelino, la cual
podra ser aplicada en un nivel posterior. Este nivel abarca los objetivos explicar, predecir y
proponer. Hemos seleccionado este nivel porque corresponde a la investigacion proyectiva.,
(Barrera H. d., 2015, pag. 227).

5. Técnicas de recogida de datos

Para llevar a cabo nuestro estudio, hemos usado dos técnicas de recogida de datos: la

observacién y el analisis documental.

5.1. Observacion
Es una de las técnicas empleadas en nuestro trabajo de investigacion que consiste en

observar e interpretar el tratamiento de la competencia gramatical en el manual de Un Mundo

por Descubrir. De acuerdo con (Cuadros, 2009):

La observacion participante es una estrategia de investigacion cualitativa que
permite obtener informacién y realizar una investigacion en el contexto natural.
El investigador o la persona que observa involucra y “vive” las experiencias en
el contexto natural [...], es un factor clave para la interaccion y la comunicacién
con el contexto». Citado por (Camacho, La observacion de las practicas
educativas como elemento de evaluacion y de mejora de la calidad en la
formacion inicial y continua del profesorado, 2011).

5.2. Andlisis documental

El analisis documental es un método que busca descubrir la significacion de un mensaje,
ya sea este un discurso, una historia de vida, un articulo de revista, un texto escolar, un decreto
ministerial. Mas concretamente, se trata de un método que consiste en categorias con el fin de

hacer aparecer de las mejoras maneras el sentido (Monje, 2011, pag. 157).

Con esta técnica, procuramos realizar un estudio descriptivo, analitico para explorar
como se trata la competencia gramatical en el libro objeto de estudio. Basandonos en los

resultados de este analisis, pretendemos elaborar una propuesta de mejora.

Para conseguir nuestro objetivo, hemos seleccionado el analisis de contenido como un

instrumento Util para el analisis de los manuales, el cual nos facilita describir el tratamiento de
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la competencia gramatical en el manual escolar de modo explicito e implicito y asimismo

realizar una interpretacion de los resultados de manera clara, objetiva y sistematica.

Pues, (Krippendorff, 1990, pag. 28) lo define como: “El anélisis de contenidos es una
técnica de investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles

y validas que puedan aplicarse a su contexto”.

El andlisis de manuales cuenta con una trayectoria ciertamente consolidada. Fernandez
(2004:717) hace referencia a Ezquerra (1974) como uno de los pioneros en este campo, elaboro
un esquema en el que se incluian los parametros para describir los principios metodologicos y

su evaluacion.

No cabe duda, por tanto, de la importancia de analizar los manuales, pues es una manera
de llegar a la base metodoldgica que sustenta los procesos de ensefianza-aprendizaje, lo cual es
nuestro objetivo de andlisis. Para ello, hemos seleccionado el manual argelino Un Mundo por
Descubrir que es un libro de texto destinado a adolescentes cuyo propoésito es favorecer la

comunicacion y el uso de la lengua espafiola.

Con el fin de analizar el tratamiento de la competencia gramatica que subyace en el
manual de espafiol seleccionado, se pone en practica, por una parte, un analisis de los principios
teoricos establecidos segun la ficha de Fernandez®y una ficha basada en la fundamentacién

tedrica de nuestro objeto de estudio. Méas adelante, describimos las dos fichas.

6. Procedimientos de implementacion

En esta parte describimos las fases del desarrollo de la investigacion, indicando como
se ha hecho la recogida de datos y el analisis de contenido para analizarlos e interpretarlos con

el fin de elaborar una propuesta didactica.

i. Definir el problemay formular hipétesis: En primer lugar, hemos definido el problema
de nuestro estudio, luego hemos formulado una hipoétesis y unas preguntas de investigacion
relacionadas con el tratamiento de la competencia gramatical y la integracion del componente

visual para potenciar el uso de la gramética cognitiva.

1vVéase el Anexo 1: Imégenes y situaciones
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ii. Elegir el corpus: Hemos seleccionado el manual de segundo curso Un Mundo por

Descubrir y nos centramos en la tercera unidad didactica precisamente los verbos reflexivos.

iii. Definir las unidades de clasificacion: Basdndonos en las preguntas de nuestra
investigacion y la fundamentacion tetrica de nuestro estudio, hemos elaborado el sistema de
codificacion para estructurar la informacion recogida a partir de una ficha de analisis que se

compone de estos bloques fundamentales:

- El aprendizaje de la gramatica.
- Metodologia de la ensefianza de la gramatica.
- Valoracién de los principios tedricos de la gramatica cognitiva y la integracion del

aprendizaje visual.

iv. Interpretar los datos obtenidos: Una vez elaborada la ficha de analisis, hemos
ejecutado el proceso de la observacion y el analisis con la finalidad de analizar el tratamiento
de la gramatica en el manual argelino de segundo curso. Se pone en practica, por un lado, un
analisis comprensivo, es decir, aquel que intenta comprobar la relacion existente entre una serie
de principios tedricos y la préctica didactica que se refleja de los manuales. Por otro lado, nos
basaremos en un método de trabajo descriptivo, en tanto que pretendemos manifestar la

presencia o la ausencia de determinados rasgos en los manuales de ensefianza.

v. Elaborar una propuesta didactica: Después de terminar la fase descriptiva y realizar
el diagndstico para conocer los problemas mas comunes en el tratamiento de la competencia
gramatical, y pasar a la fase predictiva donde hemos explicado y realizado una revision
documental, hemos determinado el modelo del tratamiento instruccional aplicado en el manual
para ensefiar la gramatica. A partir de esta base, hemos llegado a la fase proyectiva donde
hemos focalizado en los datos conseguidos mediante el andlisis documental para disefiar una

serie de actividades.

7. Metodologia de analisis

En este apartado, exhibimos la ficha de analisis de manuales elaborada por Fernandez y
tambien la parrilla de preguntas que nos serviran de guia a la hora de analizar el tratamiento de
la gramatica en el corpus seleccionado. Cabe sefialar que para la elaboracion de aquellas
preguntas nos hemos basado en la fundamentacion tedrica de nuestra investigacion en la que

aludimos a los principios de la gramatica cognitiva y la integracion del componente visual.

32



Marco metodoldgico

Para describir y analizar el corpus de nuestro estudio nos hemos basado, primero, en la
metodologia propuesta por Fernandez (2004) que plantea una serie de criterios que son los
siguientes:

- Descripcion externa: que incluye titulo, autor, editorial, afio de publicacion y el material.

- Descripcion interna: que se compone de enfoque metodoldgico, destinatario y la
organizacion interna del libro.

- El analisis del manual

La parrilla de preguntas se compone de tres blogues fundamentales: cada uno de ellos
incluye una serie de preguntas. La tabla siguiente reine las preguntas que hemos elaborado para
describir y analizar el tratamiento de la competencia gramatical en el liboro Un Mundo por

Descubrir.

Tabla 2 : Preguntas para realizar el analisis del tratamiento de la competencia gramatical

El aprendizaje de la gramatica | ¢Qué informacién explicita (de forma, uso, significado) aporta el
manual cuando presenta las reglas gramaticales?

¢La gramatica se presenta y se trabaja en contexto situacional y
contexto linguistico?

¢Qué recursos (dibujos, didlogos, audios, visionado de videos,
juegos) se utilizan para favorecer buena retencion de las estructuras

linguisticas?
Metodologia de ensefianza de | ;Qué tipologia de actividades se presentan para trabajar la
la gramatica gramatica? ¢Cuales de ellas son mas frecuentes en la unidad

didactica seleccionada?
¢Con qué destrezas se acompafia la practica de la gramatica?
¢ Se especifica alguna estrategia docente para orientar al aprendiz en
la retencidn de las reglas gramaticales?
¢ Se sugieren algunas estrategias de aprendizaje al alumnado? ;Son
explicitas o implicitas?
¢Se ensefia el significado mediante la gramética? ;Se otorga
importancia al uso y al contexto?
Valoracion de los principios | ;Se aborda la instruccién gramatical de forma implicita, explicita o
tedricos de la graméatica | mediante combinaciones de ambas?
cognitiva y el aprendizaje | ;Se recurre al uso del aprendizaje visual para representar la
visual gramatica en contexto concreto? (la funcidon simbolica de la
gramatica).

Fuente: elaboracion propia.

Conclusion

En el marco metodologico, hemos tratado varios puntos esenciales para poder
explicar la metodologia predominada en esta investigacion. Primero, hemos sefialado el tipo de

la investigacion que de tipo es proyectivo, en la que procuramos proponer actividades para

33



Marco metodoldgico

mejorar su tipologia. Para llevar a cabo nuestra investigacion, hemos seguido unos pasos

importantes: la exploracion, la descripcion, el analisis y al final proponer la propuesta.
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Capitulo 1

Andlisis e interpretacion de datos

Introduccion

Como ya se ha mencionado, nos disponemos a realizar el analisis de un manual argelino
de corte constructivista y de vertiente metodoldgica del enfoque comunicativo. Trataremos de
dar respuestas a las preguntas que se incluyen en la ficha de analisis presentada anteriormente
de Fernandez. A partir de los resultados obtenidos, estableceremos unas conclusiones
orientadas sobre el tratamiento de la competencia gramatical en este manual y de alli,

proponemos una bateria de actividades de base gramética cognitiva.

1. Descripcion del manual

Para realizar el andlisis descriptivo del manual objeto de estudio, hemos establecido
unos criterios de seleccidn, hemos elaborado unos parametros que seran elementos observables
objetivamente, de manera que resulte facil la discriminacion visual. Hemos escogido el método

de andlisis de contenidos elaborado por Fernandez Lopez (2004).

1.1 Descripcion externa

El manual titulado Un Mundo Por descubrir (MPD, en adelante) se considera como la
puerta que permite al aprendiz del segundo curso conocer el mundo hispano, su cultura, su
lengua y sociedad... etc. Es elaborado por las dos profesoras argelinas: Dra. Adiba GUEZATI
que es profesora universitaria y Hassina MITTOURNI-ABDI, profesora de secundaria.

Dicho libro es editado en la Oficina Nacional de Publicaciones Escolares bajo el nimero
de Edicion: ISBN: 9947-20-491-X en OUED ROMANE EL ACHOUR, ARGEL en el afio
2013-2014, consta de 191 paginas. En su composicién se constituye de una sola impresién que
es el libro del alumno (nuestro muestreo de investigacién) y no se compone de ningn material

sonoro, audiovisual o de multimedia, ni de tareas de web 2.0.
A continuacion, presentamos un cuadro que sintetiza lo que acabamos de explicar.

Tabla 3: Descripcion externa del libro segun Fernandez (2004).
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Tabla 3 : Descripcion externa del manual

bibliogréaficos

Titulo “Un Mundo Por Descubrir” es el primer paso para el aprendiz de LE
para descubrir el mundo hispano, su lengua, su cultura y su sociedad
Autores Adiba GUEZATI (profesora universitaria).
Hassina MITTOURNI-ABDI (profesora de secundaria).
Datos Editorial: Oficina Nacional de Publicaciones Escolares.

Edicion: ISBN: 9947-20-491-X

Lugar de edicion: OUED ROMANE EL ACHOUR, ARGEL.

Primera edicion: 2006.
Reedicién: 2013- 2014.

N° de paginas: 191 paginas.

Composicion  del

manual

El manual se compone de una impresion; un libro para el alumno “el
muestreo de nuestra investigacion”, y no existe ningiin material sonoro,

audiovisual o de multimedia.

Fuente: elaboracion propia.

1.2. Descripcion interna

El MPD es un manual dedicado a los alumnos argelinos del segundo curso de secundaria

en la seccion de Letras y Lenguas Extranjeras que tienen como edad entre 16-17 afios

(adolescentes). Sus fines generales son (GUEZATI, Programme d'espagnol, 2005, pag. 50):

- Conseguir que el alumno pueda usar con facilidad la lengua espafiola en su

comunicacion.

- Conseguir que el alumno sea autbnomo en su proceso de aprendizaje.

- Promover el acercamiento de la cultura espafiola e hispanica.

También las dos profesoras han designado para cada objetivo general una serie de objetivos

secundarios, los resumimos en los siguientes puntos:

- Desarrollar la competencia gramatical y 1éxica en el aprendiz.

- Laadquisicion de las aptitudes tanto expresivas como receptivas (CEE, CEO).

- Alcanzar que el dicente sea capaz de autoevaluarse y retroalimentarse.

- Conseguir que el alumnado sea capaz de aplicar las técnicas de aprendizaje.

- Conseguir que el alumno reconozca los lazos histéricos.
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- Lograr que el alumno adquiera un conocimiento general sobre la cultura hispana.

Los planteamientos curriculares de MPD parten de un concepto de lengua entendida
como accion comunicativa, o0 sea, se basa en los principios metodoldgicos del enfoque
comunicativo que promueve la autonomia del alumno. (Guia metodoldgica, 2005, p 49) se
procura desarrollar en el alumno, a través de actividades comunicativas, no solo la competencia
(linglistica, pragmatica, y sociolinguistica) sino también las competencias generales

(conocimientos, destrezas, habilidades, capacidades de aprender).

Siguiendo el MCER (2000), los contenidos linglisticos, pragmaticos y sociolinglisticos
planificados en este manual se estructuran en varios niveles desde el nivel Al hasta el nivel B1.
Estos contenidos se presentan de manera explicita y deductiva, y su elaboracion es especifica.
Se distribuyen en cinco horas en la carga horaria semanal por el disefio curricular. Las lecciones
se difieren entre si en cuanto a la organizacion ya que cada una tiene su manera de presentacion,

su material usado y su tipologia de actividades.

Cada unidad se compone de las siguientes secuencias: una unidad preparatoria que tiene
una planificacion particular y distinta al resto de las unidades del curso, y otras seis unidades

Unidad 1: Mi instituto y mis comparieros.

Unidad 2: Mi mundo: familia y entorno.

Unidad 3: Vida cotidiana y compras.

Unidad 4: Cuidemos nuestra salud y salvemos nuestro planeta.
Unidad 5: Adictos a las nuevas tecnologias y aficionados a la lectura

Unidad 6: Viajar para conocer y comprender.

Cada unidad incluye un conjunto de secuencias como indica la guia del profesor
(GUEZATI, Programme d'espagnol, 2005, pags. 5-7):
Presentacion del contenido: Se cuenta como la parte motivadora que presenta el tema de la
unidad. Sus actividades Ilaman la atencion del alumno para que tenga una idea sobre lo que va
a trabajar en la unidad.
Para empezar: Es la parte de la comprension oral que permite al aprendiz comprender el
soporte y su vocabulario mediante los textos, las imagenes y los dibujos.
Ahora habla: Es la secuencia de la expresion oral, cuyo objetivo es reforzar lo que acaban los

alumnos de aprender mediante actividades de interaccion.
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A trabajar: Esta secuencia retne las competencias: léxica y gramatical en forma de tablas
normativas y una variedad de actividades.

Fijate bien: A partir de una serie de canciones y poesia el alumno aprende las normas de
acentuacion, pronunciacion, entonacion y ortografia.

Tu lectura: Esta secuencia trabaja el fortalecimiento de la capacidad de comprension y
expresion escritas para que los alumnos puedan leer los textos, aprender nuevo Iéxico, adquirir
diferentes informaciones y redactar textos similares.

Ahora ta: Esta seccion se trata de repasar los contenidos estudiados anteriormente;
gramaticales, Iéxicos y de las cuatro destrezas y las diferentes competencias.

Para terminar: Presenta una variedad de actividades para que los aprendices puedan
autoevaluar sus progresos.

Un poco de todo: Es una secuencia ludica donde se encuentran poemas, canciones y juegos
que serviran de complemento cultural y léxico. También son actividades que refuerzan la
autonomia del alumno.

Descubriendo: Es la secuencia que desarrolla la interculturalidad en el dicente, se proponen
actividades de lectura y debates sobre la cultura y la sociedad hispanohablante.

Proyecto: Es la practica final de los conocimientos adquiridos durante las lecciones de la
unidad.

Autoevaluacion: Es una serie de actividades autbnomas que permitan al aprendiz descubrir sus
progresos, sus dificultades y sus lagunas. Asi puede corregir sus errores y tratar sus fallos por
si solo.

La tabla siguiente resume todo lo que hemos explicado anteriormente:
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Tabla 4 : Descripcion interna del manual.

General: el libro tiene como objetivo principal trabajar las cuatro
destrezas y las diferentes competencias en el aprendiz de LE.
Especificos:
Objetivos: - Facilitar al dicente el aprendizaje de las normas de la lengua
espafola.
- Desarrollar la destreza lectora y escrita para que el dicente pueda
escribir redacciones.
- Ofrecer el desarrollo del nivel del aprendiz mediante actividades
de autoevaluacion.
Metodologia predominante: ~ Se predomina la metodologia comunicativa.

Organizacion en niveles: Al-A2-B1

Destinatario: Este libro es dirigido a los alumnos argelinos del segundo curso de la
secundaria con el fin de estudiar el espafiol como LE, en la seccion de
Letras y Lenguas Extranjeras que tienen la edad 16-17(adolescentes).
Programacion de objetivosy La presentacion de los objetivos y contenidos del manual es explicita
contenidos: y deductiva.

Procedencia de los Este manual es una elaboracion especifica.
materiales:
Estimacion de horas: El disefio curricular asigna cinco horas en la carga horaria semanal.

Organizacion de cada Laorganizacion de cada leccidon difiere de otra en cuanto a la manera
leccion: de presentacion, material usado y la tipologia de actividades.
Fuente: Elaboracién propia.

1.3. Anadlisis del manual

Los contenidos de este manual se agrupan en cuatro grandes bloques:

i. Contenidos comunicativos: A partir de esta competencia, se ensaya desarrollar la
comprension integral y especifica tanto de los soportes orales como los escritos de uso frecuente
de la lengua en una situacion comunicativa. Estos textos son adaptados o de realia, 0 sea,
auténticos; mediante los cuales los alumnos seran capaces de desarrollar una serie de funciones

que favorecen el uso efectivo de la lengua espafiola en un contexto adecuado.

Notamos que hay una variedad de contenidos comunicativos con las que se puede
desarrollar una serie de funciones comunicativas, sin embargo, estas presentaciones carecen de
videos e imagenes: una presentacion abstracta. Después de cada contenido pragmatico hay
muchos ejercicios para que el alumno practique situaciones reales y vivas con la lengua:
presentarse, describir su entorno, elaborar un mena, exponer las caracteristicas de una persona

0 de un lugar determinado.
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ii. Los contenidos gramaticales se procuran una reflexion sobre la lengua. El contenido
linglistico se presenta mediante situaciones o ejemplos, pero de vez en cuando se presenta,
primero, la regla luego una explicacion tedrica abstracta. En cuanto a los ejercicios de la

morfologia son de tipo estructural directo sin ninguna situacion comunicativa.

iii. Competencia fonética: Incluye una serie de actividades y reglas de fonologia
(acentuacion, pronunciacion, entonacion y ortografia). En esta competencia el alumno aprende
a escribir correctamente las palabras como aprende a pronunciar y entonar. Estas explicaciones
se presentan mediante letras de canciones o ejemplos. Sin embargo, como el manual no incluye
ningun material sonoro, se obstaculiza la ensefianza de esta competencia ya que el aprendiz no
logra alcanzar distintas aptitudes como: reconocer y discriminar sonidos, acento y estructuras

denotativas.

iv. La competencia Iéxica: Cada unidad didactica presenta unos temas relacionados con
la vida cotidiana del alumno y también con esta competencia se pretende trabajar la
competencia oral y la lingtistica por ejemplo para describir a una persona, el alumno necesita
los adjetivos calificativos y también el uso de ser y estar. El tratamiento del vocabulario difiere
de una unidad a otra: por ejemplo, en unas unidades se usa ld&minas y en ella se menciona el
nombre de cada objeto (primera leccion de la primera unidad), mientras en otras unidades, solo
las fotos sin vocabulario ya que se pretende desarrollar la autonomia del aprendiz. Las
actividades propuestas para el tratamiento de esta competencia son de tipo: rellenar huecos,

relaciona y busca la palabra intrusa.

v. El contenido cultural: Se proponen contenidos variados para descubrir mas el mundo
hispano, su variedad social y la diferencia entre las sociedades hispanas. En cada unidad se
habla de un tema cultural diferente, aqui el alumno puede conocer nuevos personajes, paises,
comidas y celebraciones de este mundo; todo se presenta de manera diferente, entre ellas:
preguntar al aprendiz sobre lo que sabe de tal comunidad o presentarle un texto con una imagen

que representa el tema tratado.

Lo que concierne la parte de la evaluacion, al fin de cada unidad se propone una lista de
cotejo donde el aprendiz se autoevalta en diversas destrezas: la comunicacion, la gramatica, el
Iéxico y la expresion escrita, alli puede evaluar sus conocimientos por las observaciones: muy
bien, regular, mal. Asi pues, él serd capaz de determinar sus capacidades y resolver sus lagunas.

Cabe mencionar que no se presta ninguna atencion al tratamiento del error.
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En lo que sigue, exponemos un cuadro que aclara los contenidos de cada una de las

competencias.

Tabla 5 : Anélisis del manual.

El papel de la L1:

No aparece el papel de la lengua materna del aprendiz en el manual.

La presentacion de la LE:

Aparecen algunas contextualizaciones de la LE en MPD de manera
deductiva con el equilibrio entre la lengua oral y la escrita, y la
apariencia de algunas estrategias de aprendizaje. La progresion de
contenidos es ciclica con una revision de contenidos.

Contenidos comunicativos:

Informacion general — datos personales
- Presentarse,
- ldentificar personas, lugares y objetos
- Describir personas; lugares, objetos y estados
- Referirse a acciones habituales del momento presente

Obligacion y permiso
- Expresar y preguntar, pedir
Expresar sentimientos, deseos y preferencias
- Expresar y preguntar por gusto y agrado por preferencias
Uso social de la lengua
- saludar y despedirse
- Presentar a alguien
- Dar las gracias
Organizacion del discurso
- Dirigirse a alguien
Control de la comunicacion
- Sefalar que no se entiende. Solicitar la repeticion
- Deletrear y solicitar que se deletree
- Solicitar que se escriba algo
- Preguntar por una palabra o expresion.
- Pedir gque se hable mas despacio 0 mas alto.

Contenidos linguisticos:

Fonologia:
- Pronunciacion de los sonidos
- entonacion
- Acento y ritmo, abecedario
- ortografia
Morfologia
- Articulo: contraccion, presencia y ausencia
- Sustantivos: género, nimero, concordancia
- Adjetivo calificativo: género, numero, comparativo,
superlativo
- Pronombres: posesivos, demostrativos, personales
- Indefinidos y cualitativos
- Interrogativos
- Numerales
- Uso de sery estar
- Tiempos verbales
El Iéxico:
Material escolar
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Contenidos culturales: Son propiedades y caracteristicas que definen la cultura y la sociedad
espafiola e hispanoamericana. Los tdpicos de esta secuencia
constituyen el marco situacional en el que aparecen las diferentes
muestras de lengua (textos, impresos, dialogos...)

Vida cotidiana:
- Compras y negocios.
La rutina diaria, horario publico y familiar.
El mundo laboral.
- Lasalud.
Espafia actual y el mundo hispano:
- Cultura actual: artes, cine...
Temas del mundo de hoy:
- Medio ambiente.
- Modos de vida.
- Derechos humanos.
Materiales de evaluacion: Se evalla la mayoria de los contenidos, pero no hay un solucionario
de los ejercicios dados.
Los instrumentos:
- Lista de cotejo.
- Proyecto.
- Repaso.
Fuente: Elaboracion propia

2. Descripcion interna de unidad 111

Cada unidad se encabeza por un titulo, tiene dos apartados (A-B), cuatro competencias:

la pragmatica, la linguistica, la Iéxica y la competencia sociocultural, ademas del proyecto final.

Respecto a la muestra que decidimos describir y analizar, elegimos la unidad 111 bajo el
titulo vida cotidiana y compras, dicha unidad también se constituye de dos lecciones: A-Vida

cotidiana y B-De compras.

En la primera, se pide que el alumno observe la imagen de las actividades cotidianas de
una persona y leer el texto acompafante a él. En la misma, se trabajan las destrezas de la
expresion y la comprension oral sobre la rutina diaria, asi, el alumno sera capaz de hablar de

sus actos diarios.

En la leccion B, se pide que él haga lo mismo; observar la ilustracion y leer una agenda.
A partir de estas dos Ultimas el aprendiente sera capaz de comprender reflexionando en las
preguntas de la comprension oral, luego, interaccionar con sus comparieros sobre el tema de las
compras con tablas de ayuda. Se puede incluir aqui el como de pedir permiso o expresar

preferencias. Después de aprenderlo, se practica en forma de diadlogos- en parejas- dentro de
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ellos se desarrolla la competencia Iéxica: en la tienda, en el mercado, la seccion de

electrodomésticos y en el restaurante.

La siguiente seccidn es de la ortografia y fonética donde se proponen unas palabras que
tienen el mismo sonido para leerlos, pronunciarlos bien y aprender como se escriben. Mas
adelante, se les proporcionan dos canciones en las que se repiten el mismo sonido con el fin de

memorizarlo.

Al lado de ello, viene la secuencia “tu lectura”, alli hay un texto para leer que sigue
tratando el mismo tema de las costumbres, desde entonces, se practica el Iéxico del texto
mediante ejercicios y preguntas, y se trabaja la comprension lectora y la expresion escrita. Esta

ultima incluye redactar un texto similar al otro de la lectura.

A continuacidn, siguiendo el topico de la comida se pide al alumno leer un texto sobre
la comida espafiola y compararla con la argelina. “Para terminar” es la secuencia donde el
dicente auto evalGa a si mismo en los contenidos anteriores: expresion escrita, gramatica y

léxico.

En la secuencia “descubriendo” se presenta la cultura espaiiola describiendo la comida

de cada region.

Por altimo, los alumnos van a elaborar un trabajo colectivo donde realizan una receta
de un plato; alli trabajan todas las destrezas didacticas. Este proyecto estd acompafiado con una

ficha de evaluacion.

2.1. Descripcion de la ensefianza de la gramatica en la unidad 111

Para llevar a cabo la ensefianza de la gramatica, este manual ha separado su

competencia en dos secuencias: a trabajar y ahora tu.

i. A trabajar: Dicha secuencia titulada Iéxico/gramatica consta de quince actividades?,
todas sus preguntas son directas salvo la Gltima P83?que representa una serie de iméagenes de
personas (vifietas) en diferentes situaciones y se pide al aprendiz observar lo que estan haciendo,

él va a responder siguiendo la regla del gerundio proporcionada anteriormente.

'En nuestra investigacion, las palabras: ejercicio, actividad y préactica tienen el mismo significado.
2 Véase en el Anexo 1: Imagenes y situaciones
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Para focalizar méas nuestro tema, notamos que los verbos reflexivos estan mencionados
en los siguientes ejercicios de manera directa:
Actividad 02 P77%
La practica es totalmente controlada por una pregunta:
¢A qué hora realizas habitualmente estas actividades: levantarse, lavarse, vestirse, desayunar,

salir de casa... Responde poniendo el verbo en la forma adecuada.

Asi, el aprendiente va a responder de esta forma: “habitualmente me levanto a las seis”,
“habitualmente me lavo la cara a las seis y diez minutos™ ... Su aprendizaje va a ser mecanico,
va a trabajar la hora con la conjugacion, cada vez sustituye el verbo por otro en el mismo modelo
de respuesta, y cambia la hora. La conjugacion de los verbos no esta mencionada anteriormente,
asi pues, su ensefianza es inductiva. La pregunta es directa y la instruccion de la actividad de
conjugar los verbos es explicita. A cerca de la contextualizacion no se nota ninguna, porque se
pide al alumno crear frases separadas, controladas e incoherentes, asimismo, los recursos

visuales estan absolutamente ausentes.

Actividad 03 P782

Completa con un presente de indicativo.

El ejercicio consta de ocho items, cada uno tiene un verbo para conjugar, su tipo es de
completar huecos, es decir, los huecos requieren una respuesta dirigida. Respecto a la regla, se
ha presentado antes de la practica de modo directo. Esto quiere decir que la conjugacion de los
verbos irregulares en el presente de indicativo se ensefia deductiva y explicitamente puesto que
la pregunta de la actividad misma pide que los alumnos conjuguen los verbos directamente. Al
mismo tiempo, los items estdn expuestos sin coherencia entre si. Los aprendientes dan
importancia al pronombre personal y a la conjugacion del verbo, pues, notamos que no hay
contextualizacion ni creacion de situaciones. Acerca de la ilustracion, no hay ningun recurso

visual, tampoco hay ninguna destreza.

También se trabajan de manera indirecta en las actividades:
Actividad 05 P79

¢ Qué sueles hacer un dia normal?

1yéase en el Anexo 3: Actividad estructural
2Véase en el Anexo 4: Rellenar huecos y normas
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La préctica dada, no es totalmente libre de completar huecos, porque el dicente esta
casi controlado por una regla; la cual es usar el verbo soler més otro verbo en el infinitivo,
ademas de los marcadores del tiempo presente de indicativo, la norma del como conjugar los

verbos se da junto al ejercicio, lo que indica la deduccion de su ensefianza.

La pregunta es abierta e implicita; no pide al aprendiz conjugar los verbos
directamente. Llegando a la contextualizacion encontramos que es baja, debido a la
incoherencia entre los items. También, notamos la carencia de los recursos visuales. Asimismo,

el ejercicio trabaja las dos destrezas: la expresion escrita y el Iéxico.

Actividad 09 P80

Completa el dialogo con lo, la, los, las.

Es una actividad deductiva que se trata de elegir la respuesta correcta y escribirla en
los huecos. La pregunta es dirigida y directa, y su contextualizacion es media porque se trata
de items. Cada item tiene una frase mediante la cual se completa la otra con la misma
contextualizacion, pero cada par de frases difiere del otro en su contexto.

La préctica que estamos interpretando carece de los recursos visuales y no tiene

ninguna integracion de destrezas salvo el 1éxico.
Actividad 12 P81

Escribe el verbo en presente o pretérito imperfecto de indicativo.

La tarea expuesta tiene la pregunta directa explicita que se encarga de conjugar el
verbo en presente de indicativo o en el pretérito imperfecto de indicativo, bajo la forma de
rellenar huecos. La regla de la conjugacion esta mencionada anteriormente, entonces el tipo de
su aprendizaje es deductivo. Se nota el empleo de los marcadores temporales, pero eso no
aumenta el nivel de la contextualizacion, porque en vez de que el alumnado entiende la
situacion, enfoca su atencidn solamente en el pronombre personal junto a los marcadores y
conjuga los verbos, sin embargo, el nivel de la contextualizacion se queda medio. No se observa
ningun soporte visual, tampoco se encuentra la integracion de destrezas. Hay un verbo reflexivo

escrito de manera incorrecta (se quedar).
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Actividad 14 P82
Completa con la preposicion: a, al, de, en, con.

En esta actividad se aborda el relleno de huecos con preposiciones, tiene como
estructura la deduccion. Su interrogante esta formulado de modo directo, en el cual el aprendiz
debe ordenar las preposiciones en los huecos. Su contextualizacién es superficial puesto que
habla de la vida cotidiana de Lilia directamente sin ponerla en situacion o sin dar informaciones
sobre ella, asi, el dicente va a solucionarla mecanicamente, ademas de que no se ha fortalecido

por fotos o ilustraciones...

Entre los puntos positivos de esta tarea se encuentra la integracion de las dos destrezas:

la comprension lectora y la competencia Iéxica al mismo tiempo.

ii. Ahora tG: Durante el desarrollo de esta ultima titulada por practica global y
consolidacion, se presentan quince preguntas en su mayoria indirectas y libres. Notamos que
las actividades (1-5) son actividades de Iéxico que trabajan la expresion escrita, el resto de las
actividades (6-12) y 14 son puramente léxico, actividades directas con preguntas simples y

claras salvo la actividad 13 y 15.
Actividad 01 P86

Esta es una de las mejores actividades, aunque hay algunas lagunas en su formulacion.
El aprendiente no esta dirigido en sus respuestas y tiene toda la libertad de expresarse. Este
ejercicio le abre un espacio de imaginacién y creatividad ya que tiene previamente las normas
de cdmo usar y conjugar los verbos, usar las preposiciones y otras reglas mas. La pregunta no
le estd dirigida de manera directa, sino implicitamente lo que despierta la reflexion en el
aprendiz. Al llegar a la contextualizacion observamos su auge en los ejercicios anteriores,
aunque no existen soportes visuales que la apoyan. En el lado de la integracién de destrezas, se
unen solamente dos, tomando en consideracion que se necesita afiadir otra aptitud de

comprension para utilizarla como un soporte.
Actividad 13 P90

La presente actividad es de tipo rellenar huecos, se centra en conjugar el verbo entre
paréntesis en el presente de indicativo. Es un ejercicio deductivo donde aparece la regla antes
de la préctica, tomando en consideracion que existe un modelo de conjugacién estructural en la

secuencia “A trabajar”. Dicha actividad se caracteriza por tener una pregunta explicita, donde
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el aprendiz va directamente a conjugar el verbo con el pronombre personal “yo” sin reflexionar,
a causa del bajo nivel de contextualizacién. Los recursos visuales aqui estan ausentes, lo que
no facilita el input de las informaciones. Al contrario de las otras actividades, esta Gltima
contiene cinco verbos reflexivos mientras que las otras contienen menos. Entre los puntos
positivos de esta tarea esté la integracion de las dos destrezas: la comprension lectora y la

competencia Iéxica al mismo tiempo.

La competencia gramatical se encuentra también en otras secuencias tales como: para

terminar, ahora habla, y en la tltima hay dos actividades que trabajan la gramatica:
Actividad 01 P69

Bajo la pregunta “observa el horario de Paco” se da un texto donde se describe la rutina
diaria de Paco, y de alli el alumnado se dirige por seis preguntas que lo ayudan a hablar de sus
habitos siguiendo el texto y transformandolas en respuestas limitadas. Después de responderlas,

como otra practica oral encontramos una tabla dividida en dos partes:

- Paraayudarte: en esta parte el aprendiz va siguiendo un dialogo entre Ay B de tipo pregunta
respuesta, se le da la pregunta y un modelo de respuesta para que la complete.

- Préctica en parejas: los dicentes practican oralmente lo que les exigen las instrucciones en
parejas.

En dicha actividad se trabajan tres verbos reflexivos de manera inductiva, se realiza la
lectura, después se representa la regla. Estos verbos se ensefian implicitamente ya que el
aprendiz toma en consideracién la comprension lectora y la expresién oral, pero no observa la
competencia Iéxica y la gramatica. El tipo de la préactica de la actividad es controlado puesto
que las preguntas son cerradas y necesitan una respuesta cerrada. Su contextualizacion es media

debido a la limitacion de las preguntas, asi que el aprendiz no puede crear su propia situacion.
Actividad 02 P69*

Se trata de unas fotos que representan las acciones diarias de la madre de Amine. Se
pide que el alumnado adivine lo que hace la madre cada dia mediante estas presentaciones,
luego se pide a él hablar de las de su madre. Es una actividad propuesta para trabajar la

expresion oral.

! Véase en el Anexo 2: Aprendizaje visual
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Esta actividad se practica libremente observando las fotos y describiendo la rutina de la
madre, a través de ella se aprende la gramatica y el léxico implicitamente. En el método de
ensefianza observamos que todavia no se ha presentado la regla, asi que el alumnado debe

destacarla por si mismo y contextualizar la situacion en una expresion oral.

Por fin, resulta que este ejercicio contiene la cognicion y ayuda al dicente a usar las

reglas gramaticales y las otras destrezas facilmente y sin darse cuenta.

Para finalizar la descripcion de los ejercicios gramaticales en la unidad 111, la hemos resumido

en la tabla siguiente:
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Tabla 6 : Descripcion de las actividades.

Actividades

1 P69

2 P69

P77

3 P78

5 P79

9 P80

12
P81

14
P82

1 P86

13
P90

Total

Préactica controlada

Repeticion

Transformacion

Ejercicios de:

Expansién

oo — -

Integracion

Construccion

Sustitucién

m o

Practica libre

item de prueba cerrada

Verdadero falso

Respuesta multiple

Emparejar

Ordenamiento

Reintegracion

Transferencia

ltem de
dirigida

respuesta

>O——-0X»X0 T

Completar huecos

Correccion

Método de ensefanza

Deductiva

Inductiva

Tipo de instruccion

Explicito

Implicito

Contextualizacién

Alta

Media

Baja

Recursos visuales

Presentes

ROIWIN| O OO OO |O|O|O|IFRL|IOININIO|O|FL k(O

Ausentes
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Integracion de destrezas Lectora 2
Auditiva 0
Produccion oral X 2
Produccion escrita 2
Léxico X X 7
Ninguna integracion X X 3
Total de los verbos reflexivos en cada actividad 2 4 2 5

Fuente: elaboracion propia.
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3. Anélisis e interpretacion de las actividades

En este apartado comentamos los resultados obtenidos tras realizar la descripcion

profunda de la tercera unidad didactica y el tratamiento de los verbos reflexivos.

Bloque 1: El aprendizaje de la gramética

Bloque 2: Metodologia de la ensefianza de la gramatica

Bloque 3: Valoraciones tedricas sobre el tratamiento de la gramética y la integraciéon del

aprendizaje visual.

Tabla 7 : Ficha de analisis e interpretacion.

B1 | ¢Qué informacion explicita (de forma, uso, significado) aporta el manual cuando presenta
las reglas gramaticales?
El manual argelino da mucha importancia a la forma lingiistica y no el significado.
¢La gramatica se presenta y se trabaja en contexto situacional y contexto linguistico?
La gramética solo se trabaja en su contexto linglistico, de vez en cuando se recurren a
usarla en situaciones comunicativas pero el grado de la contextualizacion es muy bajo.
¢ Qué recursos (dibujos, dialogos, audios, visionado de videos, juegos) se utilizan para
favorecer buena retencion de las estructuras lingtisticas?
El material Unico usado para el tratamiento de la gramatica son cuadros de explicacion
tedrica sin ninguna representacion visual.

B2 | ¢Qué tipologia de actividades se presentan para trabajar la gramatica? ¢ Cudles de ellas
son mas frecuentes en la unidad didactica seleccionada?
La mayoria de las actividades propuestas en la tercera unidad son de tipo practica controla,
y especialmente los ejercicios de rellenar huecos.
¢ Con qué destrezas se acomparia la préactica de la gramatica?
Se trabaja mucho mas la gramatica con el Iéxico, pero la mayoria de las actividades son
puramente gramaticales y linglisticas que pretenden memorizar y aplicar las reglas
retenidas.
¢ Se especifica alguna estrategia docente para orientar al aprendiz en la retencion de las
reglas gramaticales?
Ninguna estrategia.
¢Se sugieren algunas estrategias de aprendizaje al alumnado? ¢Son explicitas o
implicitas?
Ninguna estrategia.
¢Se ensefia el significado mediante la gramatica? ¢Se otorga importancia al uso y al
contexto?

B3 | Solo dan importancia a la forma y se descuida el significado y el contexto situacional.
¢Se aborda la instruccion gramatical de forma implicita, explicita o mediante
combinaciones de ambas?
La mayoria de las actividades planteadas son de tipo explicito.
¢Se recurre al uso del aprendizaje visual para representar la gramética en contexto
concreto? (la funcion simbdlica de la gramatica).
Ausencia total de los recursos visuales para ensenar- aprender la gramatica.

Fuente: elaboracion propia.
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3. 1. Tipo de préctica

Después de describir y analizar las actividades propuestas en el manual argelino hemos
notado que la mayoria de las actividades es de tipo estructural: de diez actividades hemos
encontrado que hay cuatro de ellas son de tipo rellenar huecos sin ninguna afiadidura de otros
tipos, se propone una actividad de transformacién y otra de respuesta multiple. Este tipo de
préactica es mecanico, memoristico y automatico en la que se procura fomentar la repeticion de
estructuras gramaticales dando gran importancia a la forma y la estructura gramatical sin darse

cuenta a su uso y su significado.

En la misma linea, las autoras han propuesto dos actividades de practica libre de
perspectiva comunicativa en la que se trabaja la imaginacion, la creatividad, la reflexién y el
uso de la competencia linguistica de los verbos reflexivos en una situacién comunicativa real y

concreta.

Cabe afadir que el tratamiento de la gramética en ese manual se contradice con los
principios metodoldgicos del enfoque comunicativo que es la base tedrica de este manual
didactico debido al tipo de instruccion, la ausencia total del contexto y la tipologia de las
actividades propuestas. Cabe sefialar que la ensefianza de la graméatica ha cambiado con la
aparicion de las teorias cognitivistas que tienen un caracter creativo y comunicativo, y que se

enfocan en el contexto y el significado.

Desde esta perspectiva, no se ensefia la gramatica de manera abstracta, una serie de
reglas gramaticales, en la que se prioriza la forma sobre el uso, sino es un tipo de gramatica que
estd relacionado con la pragmatica; es decir, usar la regla gramatical en un contexto real

mediante un lenguaje visual y concreto.

Todo lo anterior, tendrd modificaciones y afiadiduras de mejora en el disefio de

actividades que vamos a proponer inmediatamente.
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3.2. Método de ensefianza

El 60% de las actividades propuestas para ensefiar los verbos reflexivos son de tipo
deductivo, o sea, se presenta primero la explicacion gramatical y luego el alumno forma frases

usando la regla gramatical explicada y analizada por el profesor.

Ahora bien, en dos actividades no se da importancia a dos reglas; por un lado, el uso
de los verbos reflexivos en infinitivo con otros pronombres, tal como: suelo levantarme, debes
levantarte... y por el otro lado, no se demuestra la diferencia entre los pronombres reflexivos y
los pronombres CD/CI como: (a mi) me lo llevo, (a ti) te lo llevo, (a él) le Y6 llevo (se lo llevo).
Al lado de ello, los aprendices deben dominar bien el presente de indicativo, luego pasar a otros

tiempos; y eso lo encontramos en una actividad que trabaja el pretérito imperfecto de indicativo.

Lo que atafie las reglas, no existe ninguna variedad de método de ensefianza, es decir;
principalmente se da la regla (sin explicacion suficiente) antes de la practica. De diez
actividades hay cuatro de ellas de tipo rellenar huecos (la consideramos como mayor parte

porque el resto no se fija en un tipo preciso).

3.3 Tipo de instrucciones

Después de terminar la descripcion del tratamiento de los verbos reflexivos en la
tercera unidad, destacamos que el tipo de instruccion aplicado para el tratamiento de la
gramatica es explicito (seis actividades de diez), consciente, aprendido, explicativo. Son
preguntas directas y cerradas que tienen una sola respuesta, estructurales que no permiten al
aprendiz reflexionar sino le convierten a un discente pasivo y mecanico, asi él va a ser limitado
a la hora de pensar en su proceso de ensefianza-aprendizaje, y esto le disminuye el rendimiento

de su nivel.

Prueba de ello, citamos el ejercicio 02 pagina 77, el aprendiente esta limitado por la
pregunta: “responde poniendo el verbo en la forma adecuada”; las instrucciones de la misma
actividad, les obliga a conjugar los verbos solamente en el presente de indicativo con un solo

pronombre yo, acostarse: me acuesto.

Dentro de eso, cabe sefialar que el conocimiento gramatical explicito es beneficioso
para al aprendiz en algunas situaciones ya que su funcion esencial dentro de la comunicacion

es la monitorizacion, o sea, revisar y corregir el error, si el alumno es consciente de que ya ha
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cometido un error. Mientras el conocimiento implicito es mas beneficio que aquél ya que
permite al aprendiz usar la forma adecuada de las reglas gramaticales en situaciones auténticas
y reales, pero no puede dar una explicacion correcta del funcionamiento de la regla gramatical

ya que su proceso de adquisicion es implicito, inconsciente y es adquirido en un contexto dado.

Con eso podemos explicar por qué nuestros alumnos son capaces de explicar las
estructuras gramaticales y no son capaces de usarlas sencillamente sin enfrentarse a obstaculos

en la expresion oral o escrita.

3.4. Nivel de contextualizacién

Se debe agregar que el nivel de la contextualizacion es muy bajo, ya que no recurre al
empleo de situaciones comunicativas para acercar el sentido al aprendiz. Hay Unicamente dos
practicas libres entre diez practicas, el resto se trata de items que no tienen relacion entre si, lo
que empuja al aprendiente a memorizar la conjugacion y concentrar en los pronombres

personales, no en el sentido de los items.

El hecho de proponer actividades sin usarlas en un contexto comunicativo significa
que estas actividades son de corte estructural donde el aprendiz solo focaliza su atencion en la
estructura de la palabra.

3.4. Recursos visuales

Al describir el tratamiento de la competencia gramatical en el manual argelino de la
tercera unidad, nos ha atraido la atencion la ausencia total del componente visual, o sea, usar
fotos, dibujos iméagenes, videos para explicar reglas gramaticas dificiles. Pues, confirmamos
que se pretende trabajar una gramatica abstracta que no tienen ninguna relacion con el

conocimiento concreto y la realidad del aprendiz.

La ausencia del lenguaje visual dificulta la comprension de las reglas gramaticales sobre
todo para comprender los tiempos verbales, los verbos reflexivos, u otras categorias

gramaticales.

Pues, otro elemento imprescindible que favorece la retencion rapida de la gramatica
estd ausente en este manual. Es cierto que usar imagenes para ensefiar la competencia
gramatical, sin duda alguna, ayuda a hacer la clase mas llamativa y atractiva ya que el profesor

ahorra tiempo en sus explicaciones, las cuales a veces son extensas, abstractas y acaban por
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desmotivar a los aprendices. Una manera muy facil para comprender las reglas gramaticales
consiste en la informacion recibida de forma visual que se almacena de forma més efectiva y
duradera que la informacién leida o escuchada. Por consiguiente, la imagen es una gran aliada

para promover el aprendizaje significativo dentro del aula de ELE.

3.5. Integracion de destrezas

La mayoria de los ejercicios no trabajan ninguna destreza o no se varian entre las otras
destrezas, por ejemplo: la actividad 09 P.80 integra solamente la competencia léxica. Siete
actividades recurren a la misma competencia, pero sin contextualizacién; lo que significa que
el aprendiz no puede focalizar en el contenido ni enriquecer su vocabulario, excepto dos de

ellas que tienen la contextualizacion alta y media.

La integracion de la produccién escrita y oral es insuficiente, debido a eso los
aprendices no seran capaces de expresar, puesto que el total de las actividades es diez y
solamente dos de ellas trabajan la expresion oral y lo mismo en la expresion escrita, asi los
aprendices no tienen la ocasion de producir situaciones comunicativas usando lo que han
retenido en la gramatica. Necesitamos integrar estas competencias de una manera u otra, sea
con producir frases o con parrafos, junto con estas ultimas la comprension lectora se trabaja dos
veces nada mas. Esto también se considera insuficiente porque la lectura mejora todo lo
linguistico. En el lado del input, no se toma en consideracion la comprension auditiva tanto en

el manual como en la unidad misma.

Pues, con la carencia de la integracion de la gramética con las otras destrezas
comunicativas de la lengua sefialamos que el manual argelino otorga una gran importancia a la
competencia linglistica y desatiende la competencia comunicativa que incluye varias
subcompetencias. De ahi, los alumnos argelinos dominan bien las reglas gramaticales y la
conjugacion pero no pueden usar este conocimiento en una situacion comunicativa hasta para
construir un parrafo correcto ya que ensefiar la gramatica sin integrarla en otras actividades
comunicativas produce un aprendizaje basado en la forma, y no en el contexto, es un

aprendizaje receptivo y no productivo.

3.6. Total de los verbos reflexivos en cada actividad
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Casi todos los ejercicios incluyen entre uno y tres verbos reflexivos, excepto dos que
incluyen entre cuatro y cinco, y en dos otras actividades el alumnado tiene toda la libertad de
elegir el nimero de los verbos. Por tanto, esta falta de variedad y la multitud de los verbos
reflexivos no deja que el discente tenga una riqueza en este lado, él va a usar siempre los mismos

verbos y repetirlos.

Se dio importancia a diez verbos frecuentemente, dos de ellos se repitieron mas de
cuatro veces (levantarse: ocho veces- acostarse: seis veces). Seria mejor reemplazar las
repeticiones por otros verbos para enriquecer el léxico de los discentes. En cambio, por el
mismo objetivo anterior, sugerimos proponer mas situaciones comunicativas para los verbos de
menos frecuencia, asi, el alumnado tendré la oportunidad de asimilar y retenerlos mediante la

repeticion.

Cabe sefialar la carencia en la variedad de los verbos, o sea, el uso de los sin6nimos,
en este lado no se emplea ninguno, a lo menos se debe mencionar uno o dos sinénimos, lo
ejemplificamos en: ducharse= banarse, quitarse=desvestirse..., ademas de la variedad en los
significados depende del contexto y la situacion, siendo mas especificos: ponerse la ropa,

ponerse en pie (la primera quiere decir vestirse y la segunda levantarse).
Todo lo que acabamos de mencionar lo vamos a resumir en la tabla siguiente:
Tabla8. Total, de los verbos reflexivos en las actividades

Tabla 8 : Total de los verbos reflexivos en las actividades.

Verbo Numero
Levantarse 8
Lavarse 2
Vestirse 3
Acostarse 6
Ducharse 1
2
3
1
1

Despertarse
Llevarse
Probarse
Quedarse
Pasearse 1
Fuente: elaboracion propia.

4. Resultados
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Después de terminar las fases de nuestra investigacion, hemos obtenido los resultados

siguientes:

La ensefianza de la gramatica en el corpus seleccidn se centra en la forma, es decir,
explicar las reglas gramaticales de manera teorica y explicita. De ello, el significado y el
contexto no tienen ningun papel en el manual argelino. En efecto, se otorga importancia al
contexto linguistico y se descuida la situacion comunicativa. El cuadro de explicacion
gramatical de tipo estructural es el Unico recurso usado para ensefiar la gramatica, aunque hay

varias técnicas, estrategias visuales y auditivas que facilitan la retencién de lo aprendido.

A lo que atafie a la metodologia usada para ensefiar la competencia gramatical, es de
tipo estructural ya que la mayoria de las actividades propuestas son de tipo practica controlada,
0 sea, rellenar huecos. Son actividades propuestas por el método audiovisual estructuro-global.
La mayoria de las actividades son de tipo receptivo, solo pocas actividades son de practica libre
(la produccion). La ausencia total del uso de estrategias que puedan facilitar la comprension y

la asimilacion del contenido lingistico abstracto.

También la gramatica se trabajé de modo aislado sin integrar otras actividades
comunicativas de la lengua, eso es debido primero al método de ensefianza que es deductivo y

segundo, al tipo de instruccion que es explicito y también por dar mas importancia a la forma.

En lo que se refiere a la valoracion tedrica en el tratamiento de la gramaética y la
integracion del aprendizaje visual, afirmamos que es una gramatica de forma, es abstracta, es
estructural, no brinda valor al significado en las actividades y también la ausencia total de la
representacion simbdlica del lenguaje, o sea, el uso del dibujo, imégenes, videos para

representar lo linguistico en una funcién simbdlica concreta.

En sintesis, basandonos en los datos obtenidos arriba, afirmamos que el tratamiento de
gramatica no es adecuado a los principios teoricos del curriculo ya que contradice los principios

de la metodologia comunicativa de la ensefianza de la lengua.
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5.Propuesta didactica

A continuacién, en esta parte vamos a desarrollar el tema de los verbos reflexivos, de
alli, la clase esta dividida en tres partes: la primera es una actividad introductoria, cuyo
propdsito es dar a los aprendices una idea sobre el tema, la segunda representa un video
explicativo que resume algunas reglas, y, por ultimo, se encuentran la parte practica de

consolidacién de informaciones que al mismo tiempo consta de algunas reglas teoricas.

5.1. Fichas didacticas
Tabla 9 : Ficha didactica.

Nivel: Al- A2. Tipo de curso: Gramética Edad de alumnados:
Sesiones: 2. Cognitiva de E/LE. (adolescentes).

Tiempo por sesion: una horay Unidad: vida cotidiana 'y Curso: segundo curso instituto.
media compras. Nacionalidad: argelinos.

Clase: verbos reflexivos.

Objetivo: dominar los verbos reflexivos y su uso adecuado.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 10 : Actividad 01.

Actividad 01: Cancion Motivacion: ;Cual es tu cancidon favorita?
“Es un dia de verbos reflexivos” ¢ Te gusta el Rap?

Duracion: 10 minutos

Objetivo: Tener una idea general sobre la clase y entender el significado de los verbos

reflexivos dados y ¢como se escriben?

Material: Cancidn, hojas de respuesta, proyector.

Dindmica: Trabajo individual. Destrezas: CO/ CE.

Descripcion: Es una cancion de Rap que contiene una serie de verbos reflexivos donde el
cantante contextualiza un cuento sobre su rutina de manera divertida, esta actividad es de tipo
rellenar huecos con los verbos que se escuchan luego se los corrigen, después de ver el video.
A través de esta préactica, el aprendiz puede deducir el tema de los verbos y el codmo de
conjugarlos con el YO. Asi que se ensefia la gramatica implicitamente, en contexto trabajando
las dos destrezas juntas (la comprension lectoray la auditiva), con la presencia de los recursos
visuales que ayudan a entender mas el significado de cada verbo y almacenarlo. También

consta de una parte inicial de preguntas de motivacion que trabajan el lado emocional.

Etapas:
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- Pedir que cada dicente lea la letra de la cancion y concentre en los dibujos para
entender lo que falta en los huecos.

- Trabajar la motivacion: hacer preguntas sobre los gustos musicales de los discentes
Empezar la cancion (auditiva) y pedir que los alumnos rellenen los huecos con los
verbos que escuchen.

- Repetir la cancion por la segunda vez.

- Pedir de los alumnos ver el video y autocorregir los errores que cometieron.

Tabla 11 : Clase.

Clase: Basho
Duracion: Motivacion: la cancion anterior.
Obijetivo: saber cdmo conjugar los verbos reflexivos. Y los que diptongan.
Material y técnica: proyector.
Descripcion: antes de la clase el alumnado aprendio a escribir los verbos reflexivos
correctamente, y en la clase ve el video que le explica como se conjugan implicitamente, él
mismo va a reflexionar y trabajar la autonomia, el video en si es un recurso visual, con la
historia de Basho la leccion se contextualiza.

Tabla 12 : Ficha de clase.

Actividad 02: items. Motivacion: las historias en las instrucciones+
Duracion: 15 min. la deduccion de la regla.
Objetivo:

- Dominar el uso del CD/ ClI.

- Diferenciar entre los verbos reflexivos y no reflexivos en el uso del CD.

Material y técnica: /

Dindmica: trabajo individual. Destrezas: CE- EE- Iéxico

Descripcion: la actividad consta en tres tipologias, el emparejamiento, rellenar huecos y
clasificacion de palabras en una tabla, su regla se ensefia de modo inductivo en el cual el
aprendiz reflexiona en las imagenes y sus significados y extraer la norma, las instrucciones
son indirectas, la contextualizacion es alta gracias a las historias que lee el alumnado, los
recursos visuales se representan en las dos imagenes. Las destrezas que se trabajan son: la

comprension escrita en el entendimiento de las frases, la expresién escrita y el Iéxico.
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Etapas:
- Leer lainstruccion y la conversacion y relacionar las frases con las iméagenes.
- Reflexionar para destacar la regla.
- Clasificar las palabras en la tabla.
- Terminar lo que falta en la conversacion de la madre.
Tabla 13 : Actividad 03.

Actividad 03: correccién de errores. Motivacion: la instruccion.

Duracion: 15 minutos.

Objetivo: fijarse en los errores cometidos para no repetirlos luego.

Material y técnica: /

Dinamica: individual. Destrezas: EE.

Descripcion: es una actividad de tipo correccién de errores y esto trabaja la autonomia en el
aprendiz, en este caso, su nivel no le permite corregir sin ver las reglas porque todavia es el
tercer ejercicio, la pregunta no se dirige directamente y la contextualizacion es alta gracias a
la representacion de la situacion que tiene Chavito, empleamos el aprendizaje visual en los

emoticones que aparecen en la carta.

Etapas:
- Leer lainstruccion.
- Leer la carta y entenderla.

- Corregir los errores que comete Chavito.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 14 : Actividad 04.

Actividad 04: items y situaciones. Motivacion: La instrucciébn en si es una
Duracion: 15 minutos. motivacion.
Objetivo:

- Diferenciar entre los verbos reflexivos y no reflexivos.

- Usar los verbos reflexivos en infinitivo.

Material: /

Dinamica: trabajo individual. Destrezas: lexico- CE/EE.
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Descripcion: Es de tipo asociacion de imagenes con items, su método es deductivo que
empieza con un modelo de conjugacion en situaciones y fotos, tiene la pregunta implicita
donde el aprendiz tiene que reflexionar e imaginar una situacion, los items estan relacionados
entre si y eso significa que la contextualizacion es de nivel alto, en adicion, los recursos
visuales estan presentes mediante el uso de las ilustraciones que presenta el ejercicio, en
cuanto a la integracién de las destrezas, se mencionan que existen las siguientes destrezas: la
comprension lectora, la expresion escrita donde también se encuentra la ortografia.

La actividad se basa en la diferencia entre los verbos reflexivos y no reflexivos y en su uso
en el infinitivo. Se da un modelo, luego, se practica en 12 items. Por fin se encuentra una

regla implicita para corregir los errores del uso de los verbos en infinitivo.

Etapas:
- Leer lainstruccion.
- Relacionar imégenes con items.

- Escribir los verbos reflexivos adecuadamente.

- Dibujar flechas en las imagenes.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 15 : Actividad 05.

Actividad 05: Taller de escritura creativa. | Motivacion: gimnasia con movimientos

Duracion: una hora. corporales (la eleccion del tipo de gimnasia es

opcional).

Objetivo: hacer que los alumnados sean capaces de producir un parrafo usando los verbos

reflexivos correctamente.

Material y técnica: materiales escolares, lluvia de ideas, video.

Dinamica: Trabajo de grupo. Destrezas: EE- EO- CO

Descripcion: la actividad es de tipo préctica libre en la que se redactan parrafos por grupos
mediante la observacion del video de rutina, la practica es deductiva puesto que la norma de
los verbos estd mencionada previamente en la clase, el tipo de instruccion es directo, la
contextualizacidn es alta, porque los discentes van a observar el recurso visual que representa
una situacién y van a describirla dependiendo su pensamiento. Las destrezas integradas son:
la expresion escrita a la hora de redactar, la expresion oral cuando los aprendices

interaccionan entre si con el lider del grupo, y la comprension y expresion escrita.
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Etapas:

Dividir los aprendientes en grupos de 4-5 personas (dar una etiqueta para cada
aprendiz y pedir de que se retnen los de la misma etiqueta en un grupo).

Pedir que los alumnados organicen el aula y tomen sus sitios. Elegir un lider y un
nombre para cada grupo.

Dividir el trabajo entre los alumnados.

Observar el video y tomar notas (reproducirlo en alta velocidad para no perder
tiempo), uno de los aprendices busca en el diccionario.

Los grupos adivinan de qué se trata el video y reflexionan, luego interaccionan entre
si. y describen lo que ven usando los verbos reflexivos.

Al terminar de crear frases separadas a través de la lluvia de ideas, los discentes van
a asociarlas en una situacion y redactar unos parrafos.

Cada lider se levanta para leer su parrafo y sus compafieros le preguntan y él contesta.

Intercambiar los trabajos entre los grupos y hacer una coevaluacion.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 16 : Actividad 06.

Actividad 06: Mimica. Motivacion: la basqueda y la mimica.

Duracion: 20 min.

Objetivo: desarrollar la expresion y la interaccion oral.

Material: notas adhesivas (sticky- notes)

Dindmica: trabajo colaborativo Destrezas: EE- CE- CO- EO- Iéxico.

Descripcion: es una actividad de practica libre. En ella se necesita que cada vez un aprendiz
represente una situacion con gestos y sus compafieros la adivinen. Esto primero trabaja la
expresion escrita cuando los aprendices escriben frases con verbos reflexivos, la comprensién
lectora cuando uno de ellos lee una hoja y la actia y sus compafieros la comprenden
oralmente, luego, hacen una interaccion oral entre si. Esta actividad es depende de la

creatividad del docente y sus discentes. Aqui el aprendizaje visual se representa en la mimica.

Etapas:

Dar las notas adhesivas a los alumnos y pedir que busquen frases de rutina por
internet o las crean, y las escriban en las hojas y las pongan todas en una caja.
Cada vez uno de ellos escoge una hoja, la lee y la actua delante de sus colegas,

después, les pregunta, y eso es depende de la creatividad del profesor y sus discentes.

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 17 : Actividad 07.

Actividad 07: el ladron de Netflix

Duracion: tiempo ilimitado.

Motivacién: la instruccion.

Objetivo: llegar que el aprendiz pueda consolidar sus conocimientos.

Material y técnica: las TIC, celular o PC.

Dinamica: trabajo individual.

Destrezas: CE

Descripcion: la practica se da a los aprendices y ellos tienen la libertad de trabajarla o no
porque es una afiadidura, se elige la respuesta correcta para poder descubrir el ladron, trabaja
la comprension escrita por eso su ensefianza no necesita ser inductiva, la instruccion es de
tipo implicito, la contextualizacion es alta por la historia y la foto de sus personajes que

empujan el alumnado a fijar en la comprension de la historia y le pone curioso.

Etapas:

- Leer lainstruccion (situacion).

- Leer la solucién correcta.

- Hacer un clic en los bocadillos para leer las rutinas.

- Descubrir quién es el ladron y escribir su nombre en la solucién.

- Fuente: elaboracion propia.

5.2.Actividades
Actividad 1:

a. Lee laletray observa los dibujos.

b. Escucha la cancion y rellena los huecos.

a las seis de la manana




Marco préctico

Prendolaluzy (2) ................ de la cama

Voyalbafioy (3) ...............

............... el pelo, me gusta mucho

............... ,(6) ................ lentamente
o (D e s (8) e los dientes
DA C) en el espejo

Regreso a mi cuarto

(1) e la gorra y estoy listo

voy alacocinay (12) .............

Desayuno, Muy lento

(1) T Feliz hoy no tengo escuela * ' 14

_— Y(14) .o a la casa de mi abuela

15 VVadmonos apurate
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Después de un dia muy largo

(15) o, Muy cansado
(16) v, en la cama
Y (A7) oiiiiiiiin, sin drama.

c. Observa el video y corrige los errores.

Actividad 02: Karima es una joven argelina que vive en Espafia con su familia. Esta noche
tiene una fiesta de un amigo suyo, y va a la tienda de ropa con su vecina Marta para comprar

algo.

1- Lee su conversacion con la gente alli y observa a qué foto corresponde:

1

!Elaboraciones propias. %
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Karima: ¢me traes aquella falda? -~
Vendedor: si, se la traigo.

Marta: ¢por qué no te quitas este velo?
Karima: el Hiyab, no me lo quito
porque soy musulmana.

Marta: comprale a tu amiga un vestido.
Karima: no se lo compro. Le compraré
otra cosa.

Karima: me lavo la falda en cuanto
llegue a casa.

Marta: ;te la lavas sola?

Karima: no me gustan estos zapatos.
Marta: jmuy bonitos! te los arreglo en

la casa.

/

2

Clasifica las palabras coloradas en la tabla y observa su relacion con la regla, luego

deduce la regla:

Frase Sujeto

CD

Cl

Si, se la traigo. Yo
No me lo quito.
No se lo compro.
Te la lavas.

Te los arreglo.

La (la falda)

Se (le) (usted)

Amina es la madre de Karima, va con ella a la fiesta, pero todavia no domina bien el

espafol, alli se encuentra con una mujer y hablan.

3- Ayudale completando lo que le falta:

Mujer: ;tu te pintas las ufias?

Amina: no.... .... pinto yo.... ..... pinta mi hija Karima.

Mujer: ¢quién compro el regalo a la ch

Amina: ......... compr6 Karima.

ica?

Mujer: no sé ¢por qué Marta siempre se corta el pelo?
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- Amina: ......... corta porque le queda bien.

Actividad 03: Chavito es un nifio que esta aprendiendo a redactar y escribir, a él le gusta
escribir cartas para su amigo Antonio que esta en el extranjero

TU eres uno de sus padres, imagina que estas averiguando la letra y ayadale.

Hola Antonio.

Te extrafio mucho@, sin ti todo se ha cambiado,
mis dias se han vuelto aburridos..

Todos los dias me disperto = 7Y a las siete de la
mafiana, pero me pono en pie @E,%a las siete
y media, voy directamente al baﬁo. Ya
ahora se cepillo los dientes @ , Ya ahora se
cepillo los dientes por mi solo, me lava la cara
B 21 también solito, pero mi hermana me ayuda
a vestirme. Mama prepara el desayuno @g@
y todos desayunamos juntos. Luego, mi padre va
al trabajo y yo va a la escuelaﬁ%i con mis
hermanos. Después de terminar las clases
regresamos a la casa. Mama me quita la ropa y
tomamos la cena.

Yo me duchas en el bafio é sin que mi madre
me ayude, porque ella te acuestas tempranoé
@5. Después, Mis hermanos y yo nos
dormimos todos en nuestra habitacion.

Querido amigo, estoy esperando tus cartas,
porque cuando me escribes te siento alegre &.
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Actividad 04:

Ahora eres Chavito, a veces puedes hacer tus cosas por ti mismo, pero a tu gemelo Carlitos le
resultan dificiles y a veces al revés. Cuéntale a tu padre lo que sois capaces de hacer sin ayuda
y lo que no lo sois, relacionando los items con las ilustraciones y sefiala con flechas el

complemento directo.

Ejemplo:

> Yo puedo lavarme la cara sin la > Carlitos no puede lavarse la cara sin la

ayuda de nadie. ayuda de mama.
» Yo me lavo la cara solita. » Mi madre lava la cara a Carlitos.
1. Siempre, yo no puedo bafiar(se) 1. A mi gemelo le gusta limpiar (se) solo.

2. Yo peinar (se) el pelo con el peine. 2. Carlitos cepillar (se) a su peluche.

PR
Bos N

1\ \f&\

| \A e

3. Por la mafiana, mi hermano y yo no 3. Por la tarde, bafiar (se) solos.

podemos limpiar (se) el cuerpo.

8

= A/

4. Yo no poner (se) la ropa solo, porque no 4. Carlos Vestir (se) sin la ayuda de mama.
me gusta hacerlo solo.
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5. Cuando enojar (se), calmar (se)

automaticamente. 5. Cuando él enojar (se), le calmar (se) tu.
o o R | '

TR AN B
AN {7
‘:’\ 4 /: # “P‘ L— N

S /r‘k’ ]// ‘\ VR/ /

\j; jw S50

3 AN i

Yo: mi madre no quiere levantarse temprano.

Mi madre: yo no quiero levantarme temprano.
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A mi padre y yo nos encanta afeitarnos en casa.

¢Por qué no puedes pintarte las ufias?

Actividad 05:

Es un personaje muy famoso que hace reir a todo el mundo, tiene muchas peliculas de
comedia, juntos vamos a ver uno de sus videos, vosotros vais a observarlo, tomar apuntes y
describirlo con vuestros comparieros.

https://www.youtube.com/watch?v=IacjiYGj9l4
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Actividad 06:

1- Cada uno de vosotros debe escribir una frase sobre su rutina en hojas pequefias,
después, ponedlas en una caja (o buscar nuevas palabras por internet).

2- Cada vez uno de vosotros actla lo que lea y juega el rol del profesor, pregunta a sus
comparieros.
NB: es preferible emplear varios pronombres personales en las situaciones.
Ej: ¢A qué hora se levanta tu madre?

Actividad 07:

¢ Te gusta ver peliculas?

¢ Te gustan las peliculas policiales?
¢Quieres ser policia?

Ven con nosotros al cuarto de detective.

https://view.genial.ly/602e19417427e30d8e86e01e/interactive-content-el-
ladron-de-netflix
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Conclusién general

Conclusion general

Nuestro trabajo de investigacion se ha realizado por la pasion de disenar una
propuesta didactica sobre la integracion del aprendizaje visual para potenciar la gramatica en
el manual argelino. Tras la elaboracion de este TFM, podemos decir que los objetivos de

nuestro estudio han sido alcanzados.

Primero, ha quedado expuesto el proceso de ensenanza de la gramética desde los
métodos tradicionales hasta la gramatica cognitiva. Asimismo, se ha presentado el tratamiento
de la gramatica desde la gramatica cognitiva. Cabe sefialar que se ha profundizado en esta
ultima corriente y se ha explicado el papel del dibujo para potenciar la adquisicion de las reglas

gramaticales.

Segundo, se ha analizado el manual argelino Un Mundo por Descubrir, siguiendo la
guia de Fernandez (2004), para explorar el tratamiento de la gramatica en la tercera unidad
didactica Vida cotidiana y compras. Se ha seleccionado el tema de los verbos reflexivos como

muestra para ejecutar la descripcién y el analisis.

Se han descrito las actividades, luego, se ha analizado su contenido. Se ha concluido
que la metodologia usada para ensefiar la competencia gramatical, es de tipo estructural ya que
la mayoria de las actividades propuestas son de tipo practica controlada, o sea, rellenar huecos.
Son actividades propuestas por el método audiovisual estructuro-global. La mayoria de las
actividades son de tipo receptivo, solo pocas actividades son de practica libre (la produccién).
La ausencia total del uso de estrategias que puedan facilitar la comprension y la asimilacion del

contenido linguistico abstracto.

Por ello, se ha llegado a negar la hipdtesis formulada de este trabajo de TFM que
probabiliza que el manual argelino Un Mundo por Descubrir trataria la competencia gramatical
basadndose en los principios de la gramatica cognitiva porque no se nota los principios
esenciales del enfoque comunicativo. La gramatica es la base de la competencia comunicativa,
ya que con la gramatica, no solo ensefiamos reglas y normas estructurales, sino también el
significado mediante la integracion del aprendizaje visual. No obstante, en el manual se observa
la falta del uso de los recursos visuales, y también se da importancia a la forma, y asi no se
puede decir que el manual Un Mundo por Descubrir trata la gramatica comunicativa y la

cognitiva.
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Conclusién general

A partir de los resultados conseguidos mediante el analisis documental, se han
presentado una serie de actividades donde se han integrado las destrezas lingisticas, el
aprendizaje visual, las actividades de reflexion y se ha intentado presentarlas de manera
atractiva que atiende a las necesidades de los aprendices y también a su estilo de aprendizaje.
Sin embargo, las actividades presentadas quedan limitadas en su propia dimensién de propuesta

debido al tiempo.

Este trabajo de TFM deja las vias abiertas para las proximas investigaciones como el
tratamiento ser y estar, el pretérito imperfecto e indefinido desde una perspectiva cognitiva,
con el deseo de afiadir mas perfecciones en el dominio de la ensefianza-aprendizaje de las

lenguas extranjeras.

En sintesis, confirmamos que disefiar actividades desde los principios de la gramatica
cognitiva supone una mejora en el proceso de adquisicion de la competencia linglistica que
contribuye a mejorar la competencia comunicativa, fomenta la reflexion y la autonomia de

aprendiz.
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ANEXOS

Anexo 1: Imagenes y situaciones

h v Ia‘“ ‘vi{it’fﬂ’- (‘: ()ué ?ﬁté / e’tén haciendo ? - 77»7777'\\'77»,;
(bser™

Ochentay tres
&3



Anexos

Anexo 2: Aprendizaje visual

—

_a/Di lo que hace la madre de Amine todos los dﬁsmtesydom&ddm
y tu madre ¢ qué hace cada dia ? Enumera las faenas domésticas.
- W 117 .

o ()
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= _41
=
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Anexos

Anexo 3: Actividad estructural

9. ; A qué hora realizas habitualmente estas actividades : leyantar
= yestirse, desayunar, salir de casa, llegar al institutol empezar '1:'.1333'

volver a casa, comer, gerndar, hacer los deberes, {cosfarse.
Responde poniendo el verbda la forma adecuada.

QA &7 ~0
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Sz N -y N -
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Anexos

Anexo 4: Rellenar huecos y normas

‘ A\

w—— £ presente de Indioativo,

Verbos irregulares : [ — 8

" T By Salir - | Vestirse e si\

- Yoy Salgo Mevisto =
Vas Sales | Te vistes
Va Sale ‘ Se viste
Vamos Salimos { I(\)Ios ves’timos

| Hacéi Vais Salis | Os vestis

i N T S L

A
[ El diptongo :

‘ro>ue \ 0> ue e > ie u>ue‘
E\vet - Empezar Jugar

Vuelvo Me acuesto Empiezo Juego

Vuelves Te acuestas Empiezas Juegas

| Vuelve Se acuesta Empieza Juega

\ Volvemos Nos acostamos Empezamos Jugamos

| Volvéis Os acostais Empezais Jugais

| Vuelven Se acuestan Empiezan Juegan

S .

~ "8¥ Completa con un presente de indieative. [ [ (ec by,

F. i T — temprano todos los dias. 7™ 2! 75
.- 12 ;A qué hora (vosotros despertase).....................ceeve..... ?
2 _; A qué hora (fu.acestarse) .......................... normalmente.
En mi instituto (nosotros empezar)............................._ las clases @

las ocho en punto.

Nuestro instituto (cerrar)

...............
...............

a las cinco.
¢ Cuéndo (vosotras comenzar)

............
...................

, las vacaciones ?
Esta semana no (nosotras poder)

M i o S Ir a visitarte.
¢ (Tdpoder) ....... i
................. venir a casa ?
espaiw/ 2° as
Setenta y ocho
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