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 كلمة شكس
اللهم لك الحمد حتى ثسض ى ولك الحمد إذا زضيت ولك الحمد بعد 

السضا الحمد لله الري وفقىا إلى إثمام هرا العمل فما كان لش يء أن 

لى إسحمة المهداة الوإلى  هًجسي في ملكه إلا بمشيئته. جل شأهه وعل 

عالمين وأكمل الخلق وأشسف المسسلين سيدها محمد صلى الله عليه ال

جمعين. لا ٌسعىا وهحً في هرا المقام إلا أوسلم وعلى آله وصحبه 

 ةالمشسف ةأن هتقدم بشكسها وثقدًسها وعسفاها وامتىاها إلى الأستاذ

 ابخل عليىا بإزشاداتهثمعىا كثيرا ولم  تي اجتهدت" البساهيمي سعاد"

 ه في أحسًتالسدًدة لإثمام هرا العمل وجعل اثىجيهاتهو  اوهصائحه

الله كل خير انهائية جزاه ةصىز   

" عون علي" كما لا هيس ى أن هتقدم بالشكس لكل مً الأستاذ 

مدزسة المعاقين سمعيا ومسكص التكوين والتمهين للمعاقين و"

"بدنيا  

كما هتقدم بالشكس لكل أساثرة القسم وهخص بالركس الأساثرة 

  .دزسىها خلل سىىات الدزاسة الرًً

  والحمد لله زب العالمين
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حساهو  إلحمد لله ػلى إ 

متناهو  و إمشكر له ػلى ثوفيلو و إ 

لا الله وحده لا شرًم له ثؼظيما مشأ هو له إ   و أ شيد أ ن لا إ 

خوإهو  لى رضوإهو ضلى الله ػليو و ػلى جميع أ صحابو و إ   و أ شيد أ ن محمد غبده و رسوله إلدإغي إ 

لى  أ ما بؼد أ كدم ثمرة ىذإ إلجيد إ 

لى إمؼيون إمتي سيرت من أ جل أ ن  لى إمتي إلجنة تحت أ كدإمها وإمطبر ملئ نفيها إ  بحر إمؼطاء ولمحبة إ 

لى حطن إل مان  لى أ مي إمغامية حفظيا لله إ  جشرق في شمس إل منيات إ لى أ غلى إمناس وأ حليم  بالمحبة إ 

ب إمؼلم من شلي مكي أ هؼم بامرإحة ًؼجز إنلسان أ ن ًوفي إلذي ػلمني مكارم الاخلاق من غرس فيا ح

 حلو من أ حمل إسمو بكل إػتزإز وإفتخار أ دإمو الله وساما ػلى ضدري

لى إمروح إمطبية من أ بصرت في رحابهم إمنور فرسموإ في كلبي شمسي إلمحبة وإلحياة، أ خوإتي : إمطدر  وإ 

لى من أ رى إمتفاػل في غينيها وإمسؼادة في  لى إمبلسم إلذي أ دإوي بو جرإحي أ ختي إلحنون إ  ضحكتها إ 

 خلود وأ ولادىا رؤى وزهرياء

.وإلى إمس ند إلذي وكفت بجاهبي طوإل مشوإري إلدرإسي أ ختي إمغامية نجاة حفظيا الله لي  

خوتي : رمز إمطبر وإلمثابرة ضادق وزوجتو وأ ولاده ،رمز إمؼطاء وإلمحبة لحسن وزوجتو وأ ولاده رمز  إ 

رش يد وزوجتو وأ ولاده رمز إمطيبة أ خي موفق وزوجتو وأ ولادهإمتفاؤل وإمود  . 

 وضاحب الابتسامة إلدإئمة أ خي مرإد

لى إمتي ًلال غنها حبيبة وفي إمطدإكة ضدًلة أ ما في إمؼشرة فييي إل خت إمتي وىبها الله لي وجؼليا  إ 

 أ جمل وأ حن أ خت ،وشارهت مؼي مشوإر إلحياة إلجامؼية إمغامية فاطمة

 سؼاد                                                                                      
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إلحمد لله خامق إمسماوإت إمؼلا إلذي بفضله أ تممنا ىذإ إمؼمل بمؼاوهة ربي س بحاهو وثؼالى فله إمشكر 

لاة وأ زكى إمتسليموإلمنية وضلى الله وسلم ػلى إلحبيب إلمططفى ػليو أ فضل إمط  

لى  لى ضاحبو أ ول إسم هطلت بو شفاهي وأ ػذب ضوت إمتلطتو أ ذناي إ  لى من وضؼت إلجنة أ كدإمها إ  إ 

لى من كان س ندي وإمشمؼة إلمضيئة في حياتي أ بي  ميم أ مي إلحنوهة حليمة وإ  لى إمنور إ  هبع إلحنان وإل مان إ 

لى شموع حياتي وس ندي في إ  خوتي إل حباب فتيحة، محمد، زىرة، إمغالي مؼلى حفظو الله ورػاه إ  لحياة إ 

برإىيم، وإمبرإعم ىدًل مروة، فاطمة، رىف، أ حمد، ضحى، جسنيم ،أ حمد،خليل الله  خديجة، مططفى، إ 

نجاز ىذإ إمؼمل إلمتوإضع  لى رفيلتي دربي أ مينة طيبي وسؼاد رخرور إمتي شارنتني في إ  وإ   

لى كل ػائلة بيدي من أ بو بكر وحتى ػيسى وأ خص با لى إمزوج إمغالي إمس ند وإمؼزوة وإ  لذهر وإمشكر إ 

 في إلحياه غبد إلجليل بيدي وإبنتي رودًنة غفرإن إمبيدي

لى كل من وسؼيم إمللب ولم ٌسميم كلمي  .وإ 

 فاطمة                                                                                      
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 ممخص الدراسة

إستخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف سمعيا  مستوى دراسةإلى  الحالية ىدفت الدراسة
الإبداع التعبيري طبؽ مقياس  ، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة وصفيالمنيج ال فاتالباحث تستخدمإ

عمى عينة مف تلاميذ ، باستخداـ لغة الإشارة عبر المخزوف الصوري لممثيرات لمصـ
بمدينة  والتمييف لممعاقيف بدنياالميني مدرسة المعوقيف سمعيا ومركز التكويف  وتمميذات
 بمختمؼ درجاتيا.مف ذوي الإعاقة السمعية حالات  (01)بمغ عدد العينة  حيثالأغواط 

 تسفر أوقد spss) ) الحزـ الإحصائية برنامج فاتلباحثا تستخدمإنتائج ولاستخلاص ال
 :أف عمىئج النتا
وىو ما  لغة الإشارةفي إستخداـ  بمستوى مرتفع وفيتسم عينة الدراسةالمعاقيف سمعياً  

 يوافؽ الفرضية العامة.
المعاقيف سمعيا إستخداـ لغة الإشارة عند  ىمستو  في فروؽ ذات دلالة إحصائيةىناؾ   

 .وىذا ما يوافؽ الفرضية الجزئية الأولى لمتغير العمرتعزى  عينة الدراسة
إستخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف  ىمستو في  فروؽ ذات دلالة إحصائية عدـ وجود  

 وىو مخالؼ لمفرضية الجزئية الثانية. تعزى لمتغير درجة الإعاقة سمعيا عينة الدراسة
 ، الأصـ.درجة الإعاقة، العمر ،المعاقيف سمعياً ، لغة الإشارة الكممات المفتاحية:
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Abstract 

 in this study the descriptive method was used study the level of use of 

sign language among the deaf persons; and to fulfil the our objectives 

a scale of expressive creativity for the deaf was applied using sign 

language through the visual inventory of stimuli, on a sample of 

students of the School for the deafs and the Vocational Training and 

Apprenticeship Center for the Physically Handicapped in Laghouat, 

The number of the sample was (10) cases of deaf people with hearing 

disabilities of various degrees. 

 A statistical packages program (spss) was used to exract and 

compaire the results . 

 The results showed that the deaf students in the study sample 

are characterized by high level of the use of sign language, 

moreover,which agrees the general hypothesis. 

  There are statistically significant differences in the level of use 

of sign language among the deaf students this was due to the 

age variable.  

 On the other hand, there were no statistically significant 

differences in the level of sign language use among the deaf 

students in the study sample due to the variable degree of 

disability. 

Key words : Language signal, Disabled persons,Age, Degree of 

disability, The deaf. 
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 مقدمة
، وتعتبر المغة أىـ داة مف أدوات المعرفةشارات والرموز تشكؿ أي نسؽ مف الإغة ىمال 

كما مغة يتعذر نشاط الإنساف المعرفي تكاؾ بيف أفراد المجتمع وبدوف الوسائؿ التفاىـ والإح
يـ وىي لغة الإشارة السمعية الذيف لدييـ لغة خاصة ب عاقةذوي الإ ىو الحاؿ لدى

  .ة السمعالمخصصة لمف يعانوف مف ضعؼ أو فقداف حاس
متيـ الوحيدة لمتواصؿ فيما بينيـ وتستخدـ بحركات اليديف والجسـ وتعابير يحيث أنيا وس

  .الوجو لمتواصؿ
فيي عبارة عف وسيمة تواصؿ غير صوتية التي يستخدميا ذوي الإعاقة السمعية في التعبير 

 لعقبات لموصوؿالأصـ وتذليؿ ا لؾ فإف تطور الوسيمة التعبرية لدىعف حاجاتيـ المختمفة لذ
 إلى إمكانية التعبير أف ذاتو. 

ي الإتصاؿ الشفوي والإشار  د عمىالأصـ تعتم ويمكف القوؿ أف أنظمة الإتصاؿ لدى
محدد يعتمد بشكؿ  طريقة تواصؿ الإشاري وفؽ نضاـ لكف في حالات الصمـ الكمي  تطغى

ى لمجتمع إ ختمؼ مفيلكف ىذا التعبير  ،الأفكار لمتعبير عمىاـ اليديف أساسي عمى إستخد
داخؿ المجتمع الواحد فيما يتعمؽ ببعض الإشارات  أخر بؿ ىناؾ إختلافات قد نجدىا

نستعمؿ لغة الإشارة التي يمكف تصنيفيا  أو السالميف سمعيا فو وحتى نحف العاديالمعتمدة 
مستويات التخاطب الإشاري مثؿ إشارات الغواصيف وبعض الإشارات الخاصة لدى ضمف 

 .بيف أفراد المنظمات السريةات الشرطية أو العسكرية أو حتى بعض القو 
بيف  ولا تزاؿ تصنع طريقا واضح المعالـ أفْ تواجدَ الصُـّ في العال ـ  فيي تواجدت منذ 

  .يفيالعاد الصـ وأقرانو سواء الصـ وحتى
لكنيا ولحد الساعة لا تزاؿ تكافح مف أجؿ أخذ مكانتيا برغـ مف جميع ماتعانيو ىذه 

 لمغة مف تيميش وعدـ توثيؽ  خاصة كونيا غير موحدة .ا
  وىذا مادفعنا لدراسة ىذا الموضوع 

 فصوؿ وىي كالآتي: ةجانب نظري يحتوي عمى ثلاثكونت ىذه الدراسة مف أيف ت  
لغة الفصؿ الثالث  ،الإعاقة السمعيةالفصؿ الثاني  الدراسة واعتباراتيا،إشكالية  الفصؿ الأوؿ

 الفصؿ الرابع إجراءات الدراسة الميدانية أما جانب التطبيقي ينقسـ إلى فصميف:الأما  الإشارة.
 .. الاستنتاج العاـ وخاتمةمناقشة الفروض ونتائج الدراسة الخامس الفصؿ
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  :الإشكالية .0
شوف في ييف، فيـ يعيعيشوف حياة مختمفة جدا عف حياة الناس الطبييعالمعاقيف سمعيا 
لـ الذي نعيش فيو، ويجاىدوف مف أجؿ تقديـ أنفسيـ لممجتمع عف العا عالـ مختمؼ تماما

التي تعتبر مف  التعبير عما يجوؿ بداخميـ وكانت الوسيمة لذلؾ ىي لغة الإشارة اعو يليستط
الحاجات  ىمف خلاليا يتمكنوا مف التعبير عمف يـ،قدـ وسائؿ التواصؿ والتخاطب بينا

الحد مف الضغوط الداخمية  ىعموتساعدىـ  المختمفة ليـ ونقؿ المشاعر المتبادلة بينيـ
 .السمع والكلاـ ىيعانوف مف عدـ القدرة عم الذيفتصيب والنفسية التي قد 

وأىـ ما يمكف لمغة الإشارة أف تمنحو لمصـ والبكـ ىو تطوير علاقاتيـ الإجتماعية 
  .فيوالمعرفية والثقافية سواء مع أقرانيـ الصـ أو مع العادي

بر مف المغات التي تستخـ حركة اليديف بإشارات  محددة وليست قاصرة مغة الإشارة تعتف
وبعد عناء  ،فقط عمي حركة اليديف، فيي تشمؿ تعابير الوجو وحركة الشفاه وحركات الجسـ

طويؿ واشتداد الإىتماـ في الحقبة الأخيرة مف القرف الماضي بمغة الإشارة شيدت النور نوعا 
 .مغة الطبيعية الأـ لمصـ لإتصاليا بأبعاد نفسية قوية لدييـأنيا ال ىإلييا عم اً ونظر  ما،

ة لمصـ لا يتوقؼ ىنا وحسب بؿ إف لغة الإشارة بفالعطاء الإيجابي لمغة الإشارة بالنس
  .وىي سيولة تعمميا كونيا لغتيـ الأـ ىخر أتحوي ميزة 
نة ببرنامج المعنو  (0111) سنة محمد فتحي عبد الحي عبد الواحد تناولتو دراسة وىذا ما

يف توصمت الدراسة أتدريبي مقترح لتعمـ الإشارة لطالبات التربية الخاصة بجامعة الإمارات 
في عممية  فعاؿ جإحداث برنامإلى ضافة الإمف تعمـ لغة الإشارة ب مكفف المشاركات ت  أ إلى

 (97، ص 0111 ،حمد فتحيم ) .تعمـ الطالبات لمغة الإشارة
، ظيرت فكرة جديدة ىذ مكانتيا بيف لغات العالـ الأخر ة  أخوبعد أف حاولت  لغة الإشار 

  ة.يا وىي امكانية كتابة لغة الإشار حول
التحصيؿ العممي الأكاديمي  ىمستو  ىيجابية سواء عمإثار كتابة لغة الإشارة جدا أفكانت 

 .ات لدييـدر ثراء المفإ ىمستو  ىعم ىوحت
 ىلإالتي تيدؼ  (0119)سنة  ابو شعيرةمحمد اسماعيؿ، محمود و دراسة دتنا بافأوىذا ما 

ثراء المفردات المغوية عند ا  تحصيؿ الأكاديمي و ال ىثر طريقة كتابة لغة الإشارة عمأمعرفة 
 ارثأبية مف يحصائية لصالح المجموعة التجر إالطمبة الصـ، حيث وجدت فروؽ ذات دلالة 
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محمد ) ة.لمغويردات االتحصيؿ الأكاديمي وزيادة المف ىايجابية لكتابتيا في رفع مستو 
 (08، 7101اسماعيل، 

معرفة  ىلإ اليادفة (0102) سنة وفاء العجيميوىذه النتائج تطابقت مع نتائج دراسة 
ثراء  ىسيـ بو كتابة لغة الإشارة في تحسيف مستو الذي ت   ىالمد تعمـ الصـ الأكاديمي وا 

لأثر الغة الإشارة وكذلؾ الصـ لتعمـ كتابة  ىالمفردات المغوية أيف وجدت دافعية عالية لد
التحصيؿ الدراسي، وكؿ ىذا بيدؼ تقميؿ الفجوة بيف الصـ  ىالإيجابي  لكتابتيا عم

 (80، 0100وفاء العجيمي، ) .والسامعيف في محاؿ التحصيؿ العممي
ف ينقؿ ويفسر كؿ ما يجوؿ في ذىنو مف دلالات ومفردات أوبيذه المغة يستطيع الأصـ 

كتساب الصور الذىنية عف ا  نتاج و إالاستدعاء والتعرؼ ويستطيع  مرتفع مف ىفعاؿ بمستو أو 
اليادفة (0109) سنة عبد الله احمد عبد الله محمدالأشياء المحسوسة وىذا ما أكدتو دراسة 

الأصـ حيث  ىمتعبير لدلمعرفة دور لغة الإشارة والإيماء في تشكيؿ الصورة الذىنية  ىلإ
عبد )في القدرة التعبرية باستخداـ لغة الإشارة ف الصـ يتسموف بمستويات مرتفعةأوجد 

 (0107،99،الله
ىمية لغة الإشارة بالنسبة لمصـ فإننا نجد بعض الأراء التي تتردد أالرغـ مف  ىلكف عم
والدراسات والأراء  بحوثال ىىمية استخداـ لغة الإشارة وحتأخر التي تقمؿ مف أ ىلإمف حيف 

 .مع الجزائريحوليا  نسبية وسطحية خاصة في المجت
سبب رئيسي وىو عدـ توحيد لغة الاشارة ىذا الأمر الذي  ىلإينسب  قدوىذا الإشكاؿ 

صـ الأ فأي أسبب العديد مف مشاكؿ التي مف بينيا محدودية التواصؿ بيف الصـ جغرافيا 
 .تختمؼ ولكف المعاني اصؿ إشاريا مع الأصـ السعوديالجزائري بوسعو التو 

القواميس في ظؿ عدـ توحد لغة الإشارة وقمة الكممات التي محدودية  إلىضافة الإب
  .المغات وخاصة المغة العربية ىميس مقارنة بتعداد الكممات في شتتحوييا تمؾ  القوا

عدا وأساساً  خذ بعيف الاعتبار ثقافة وخصوصية مجتمع ؤ ىا لا ي  دترجمة تمؾ القواميس وا 
   .كويف متخصص في لغة الاشارةالصـ وحتي المترجميف ومعممي الصـ لا يخضعوف لت

نيا ىي أغياب إدراج مبادئ لغة الاشارة في المناىج الدراسية لمصـ رغـ  ىولا ننس
 .يا خاصة عند فئة الصمـ الكميوحيدة التي يتعمموف بالوسيمة ال
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نا بمغة  مف خلاؿ معرفتإلاننا لا نستطيع الاقتراب مف عالـ الصـ ألكننا لا نبالغ اذا قمنا 
منيـ في الشارع ويرغب في  معرفة شارع  حداً أماذا لو صادفت ،ياالتي يتواصموف ب الإشارة
 و منزؿ معيف ىؿ تستطيع فيـ ما يريد؟أمعيف 
عتبر مف ولذا فإف تعمـ لغة الإشارة ت  و،سؤال ىإجابتو عم ىىيؾ عف عدـ قدرتؾ عمان
مـ ىذه المغة مف  أعظـ عاتؽ كؿ واحد منا ، فتع ىلإجتماعية والإنسانية الممقاة عمخدمات اال

 .الخدمات التي نقدميا تجاه مجتمعا بشكؿ عاـ وفئة الصـ البكـ خصوصاً 
  .دراسة ىذا الموضوع لأبعاد ذاتية وموضوعية لذلؾ ارتأينا

 ي:الدراسة في السؤاؿ التال اشكالية دسبؽ تتحد مما
  التساؤل الرئيسي:

 ؟عينة الدراسة المعاقيف سمعيا  عندإستخداـ لغة الإشارة  ىما مستو  
 :التساؤلات الجزئية 

  :وفي ضوء السؤاؿ الرئيسي فإننا نطرح الأسئمة التالية
المعاقيف  عند ةشار الإإستخداـ لغة  ىحصائية في مستو إفروؽ ذات دلالة  ىؿ توجد 

 ؟رتبعا لمتغير العمعينة الدراسة سمعيا
قيف االمع عندإستخداـ لغة الإشارة  ىىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستو  

 ؟عاقةتبعا لمتغير درجة الإسمعيا عينة الدراسة 
 :فرضيات الدراسة .2

 الفرضية الرئسية:
  لمغة الإشارة مستوى مرتفع.عينة الدراسة المعاقيف سمعيا  مستوى استخداـ 

 الفرضيات الجزئية:     
 الفرضية الجزئية الأولي:     

لغة الإشارة عند المعاقيف  إستخداـ ىة في مستو حصائيإتوجد فروؽ ذات دلالة  
 سمعيا عينة الدراسة تبعا لمتغير العمر.

 الفرضة الجزئية الثانية:
إستخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف  ىمستو  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في   

 سمعيا عينة الدراسة تبعا لمتغير درجة الإعاقة .
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 :أىمية الدراسة .3
تناوليا لإحدى الموضوعات الميمة في مجاؿ  في يمكف أف نبرز أىمية الدراسة الحالية

الأرطفونيا والتي تعتبر أىـ وسيمة مف وسائؿ الإتصاؿ وتواصؿ داخؿ مجتمع الصـ  وىي 
يد سيعمؽ فيو لاحقا بالإضافة  لغة الإشارة وىذا بغية إثراء الميداف الأرطفوني بموضوع جد

   .الإعاقة السمعية ـ  فئات التربية الخاصة وىـ ذويإلتماس فئة مف أى إلى
 :أىداف الدراسة .4

 :يمي تحقيؽ ما إلىنطمح مف وراء الخوض في ىذا الموضوع 
 عبرمصـ باستخداـ لغة الإشارة لتجريب مقياس جديد يقيس الإبداع التعبيري  

 إستخداـ لغة و الذي أستخدـ بيدؼ قياس مستوى المخزوف الصوري لممثيرات
  .راسةالإشارة عند المعاقيف سمعيا عينة الد

 .إستخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف سمعيا عينة الدراسة ىمستو  عفكشؼ ال 
مستوي إستخداـ لغة الإشارة عند وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  عفالكشؼ  

  ومتغير درجة الإعاقة . تعزي لمتغير العمر المعاقيف سمعيا عينة الدراسة
 بمدينة الأغواط.مجتمع الصـ واقع إستخداـ لغة الإشارة داخؿ  عمى الإطلاع 
قترحات متعمقة ب   .غة الإشارةممحاولة تقديـ حموؿ وا 

 :التعاريف الإجرائية .5
عاقة سمعية سواء كانت بسيطة إلفرد محؿ الدراسة الذي يعاني مف ذلؾ ا و:ى الأصم 0.0

مرفوعة السماحي  طفاؿ المعوقيف سمعياأو كمية المتمدرس في مدرسة أوحادة أ
بالاغواط والذي لتكويف والتمييف المعاقيف حركيا ا مركزبربصيف المتو  بالأغواط

التعبيري لمصـ  بداعسنة الذي يطبؽ عميو مقياس الا 07و 01يتراوح عمره ما بيف 
 .ارة عبر المخزوف الصوري لممثيراتباستخداـ لغة الاش

لمشكمة ىي المغة المرئية انقصد بمغة الإشارة في دراستنا الحالية  :لغة الإشارة  0.0 
بالأيدي والأذرع بحركات مختمفة متعارؼ عمييا داخؿ مجتمع المعاقيف سمعياً وتحؿ 

 عندىـ محؿ الكممات المنطوقة. 
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 : الدراسات السابقة .6

ت مثِّؿ الدراسات السابقة أحد الأجزاء الم يمَّة مف خطة البحث العممي، وىي ت عدُّ بمثابة 
ري لمنيج البحث العممي الم قدَّـ، وترتبط بو بصورة الجزء الثاني الم تعمِّؽ بالإطار النظ

مباشرة ووثيقة، وىي ت مثِّؿ أرضية غنية بالمعمومات لمف لديو الرَّغبة في التعرُّؼ عمى كؿ 
 جوانب المشكمة أو الفرضية موضوع البحث.

 وفيما يمي سوؼ نقدـ عرضا مفصلا عمى جممة مف الدرسات السابقة المتعمقة بمتغيرات 
 ا .دراستن

 :العربيةالدراسات  .0.0
 :(0109)دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد  0.0.0

 ىتشكيؿ الصورة الذىنية التعبير لدبعنواف دور لغة الاشارة والايماء في  الدراسة جاءت
يماء في تشكيؿ الصورة الذىنية معرفة دور لغة الاشارة والإ إلىالأصـ ىدفت ىذه الدراسة 

وذلؾ عبر تحميؿ الصورة الذىنية التي يتـ تشكيميا باليد ولغة الجسد  ،الأصـ ىلمتعبير لد
وملاحظة الجانب المغوي مف ىذه المغة مف حيث ابتكار واكتساب وانتاج لغة الاشارة ومقارنة 

نية لغة الاشارة والفرؽ الثقافي ب تحميؿتمؾ التشكيلات بمغات الاشارة مف بمداف مختمفة و 
  .مصـل

الملاحظة ولتحقيؽ القائـ عمى منيج نيج الوصفي الإرتباطي وكذلؾ مالباحث ال استخدـ
ميذ وتمميذات معاىد الأمؿ لمصـ والطلاب عينة مف تلا ىجريت التجارب عمأ  ىداؼ الدراسة أ
 صـأطالبا وطالبة  001بجامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا حيث بمغ عدد العينة  لصـا

 )ssps(  احث الحزـ الإحصائية لمعموـ الاجتماعيةستخدـ البإستخلاص النتائج ولإ وصماء
 :نتائج التاليةالسفرت عف أ وقد

مرتفع في القدرة التعبيرية باستخداـ لغة الاشارة وعدـ وجود  ىيتسـ الأصـ بمستو  
صـ تبعا لمتغير نوع إحصائية في الإبداع التعبيري للأ فروؽ ذات دلالة

 (.ىنثأ/)ذكر
في الإبداع التعبيري للاصـ تبعا لمتغير اسباب وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  

 (ص د ،0109،عبد الله) .الاعاقة
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 :(0102دراسة وفاء العجيمي ) 0.0.0
 ىغة الاشارات تساعد في تحسيف مستو كتابة ل ىي مدأ ىلإبعنواف  الدراسة جاءت 

ات في معرفة أثر طريقة كتابة لغة الاشار  ىلإالأكاديمي وىدفت ىذه الدراسة  تعميـ الصـ
 )إسـ نيج روسيا 09تحصيؿ الأكاديمي واثراء المفردات المغوية عند تلاميذ الصـ بمدرسة 

وذلؾ مف أجؿ تطوير كتابة لغتيـ الأـ وتحسيف مستواىـ التعميمي قدر الإمكاف  المدرسة(
حفظ ثقافتيـ بمغتيـ الخاصة وىي لغة  ىؽ تواصميـ وايجاد سبؿ تساعدىـ عموتنمية طر 
  .الاشارات
الأصـ تعمـ  ىف يسيؿ عمأيجابياتو إنظاـ كتابي مف  ىلإخضاع لغة الاشارة إف أث حي

  .لغات جديدة حيث يصبح بإمكانو مقارنة لغتيف مكتوبتيف
حالات في ولاية تونس فقط  10عينة قصدية عددىـ قميؿ نسبيا  ىأجريت الدراسة عم

ات الدراسة مصممة لغاياتيا دو أف أ ىلإنيج روسيا بالإضافة  09تحديدا في مدرسة ابتدائية 
   الملاحظة والمقابمة والتقييـتضمنت فقط 

نتائج الدراسة تمثمت في وجود دافعية عالية عند تلاميذ لتعمـ كتابة لغة  إلىبالنسبة  أما
ف أسموب كتابة أ ىلإضافة الإصيميـ الدراسي بحت ىمستو  ىيجابيا عمإات وكاف ذلؾ الاشار 

الفجوة بيف الصـ والسامعيف في مجاؿ التحصيؿ العممي  يؿملغة الاشارات محاولة لتق
 المتدنييف في لغة الاشارات يمكنيـ قراءة لغة الاشارات وىذا ما ىف حتأ إلىضافة الإب

 (80.،71 ،ص ص ،0102 وفاء ،) ف أسموب كتابة لغة الاشارات مناسب لتعميـ الصـأيوضح 
 
 :(0119) دراسة عبد اليادي بن عبد الله العمري 0.0.0

بعنواف الكفايات اللازمة لمترجمي لغة الاشارة مف وجية نظر الصـ الدراسة جاءت  
الكفايات  ىتعرؼ عمال إلىوالمترجميف في المممكة العربية السعودية ىدفت ىذه الدراسة 

اللازمة لمترجمي لغة الاشارة مف وجية نظر الصـ والمترجميف في المممكة العربية السعودية 
اتيا عند تسجيميـ وتدريبـ  وتصنيفيـ وتوظيفيـ واستخداـ الباحث في ىذه والتي يجب مراع

 3 ىعبارة موزعة عم 20مف  الدراسةإستبانة الدراسة المنيج الوصفي التحميمي وتكونت 
صـ وصماء مف المسجميف أ 373ومترجـ منيـ  صـأ 030 محاور وتكونت عينة الدراسة مف

مترجـ  030 إلىة في الرياض وجدة والدماـ بالإضافة في الأندية والمراكز الثقافية النسائي
ومترجمة مف المسجميف في المجنة السعودية لخبراء ومترجمي لغة الاشارة لمصـ في المممكة 
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 سئمة الدراسةأىداؼ و أالعربية السعودية وصممت أداة الدراسة في ضوء ما تمت صياغة مف 
  :وضحت نتائج الدراسة مايميأ

بية السعودية مف اللازمة لمترجمي لغة الاشارة في المممكة العر  كثر الكفاياتأجاءت 
 :نحو التالي ىمرتبة تنازليا عمالمترجميف وجية نظر الصـ و 

  أولا: الكفايات الشخصية
  ثانيا: الكفايات المينية
  ثالثا: الكفايات المعرفية

جميف في استجابات الصـ والمتر  10,1 ىوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو ت
  كورذحوؿ )الكفايات المعرفية( لصالح الصـ ال

ستجابات المترجميف فأقؿ ا 1,10 ىعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستو 
 )الجنس، بإختلاؼ متغير المينية( الكفايات ،المعرفية الكفايات الشخصية، )الكفايات حوؿ

  (د ص، ،0119 ،يعبد الياد)( الخبرةفي الأسرة و  المينة وحالة السمع العمر،
 :(0119)دراسة محمد اسماعيل محمود ابو شعيرة  0.0.0

تحصيؿ الأكاديمي ال ىأثر طريقة كتابة لغة الاشارة عمبعنواف الدراسة  جاءت 
ىدفت ىذه  ،والمفردات المغوية عند طمبة الصـ في مدرسة الأمؿ لمصـ في مدينة عماف

تحصيؿ الأكاديمي والمفردات المغوية ال ىة عمأثر طريقة كتابة لغة الاشار  معرفة إلىالدراسة 
غة عند طمبة الصـ في مدرسة الأمؿ لمصـ في مدينة عماف وذلؾ مف أجؿ تطوير كتابة ل

ر الإمكاف المستوى العربي لتحسيف تعمـ الأفراد الصـ قد ىالإشارة والإسياـ في نشرىا عم
 .الاشارة حفظ ثقافتيـ بمغتيـ الخاصة وىي لغة ىوايجاد طرؽ تساعدىـ عم

طالبا وطالبة مف الصـ  30عينة قصدية مكونة مف  ىتـ تطبيؽ الدراسة شبو تجربية عم
شعبتيف تـ تحديد إحداىما عشوائيا مجموعة تجربية  إلىساسي مقسميف أفي الصؼ الخامس 

 00طالبا وطالبة ) 09 تتكوف مف ىخر أو  إيناث ( 10 ذكور، 01طالبا وطالبة ) 00 وتتكوف مف

حسب  اختبار تحصيمي بنيإ ىت البيانات مف خلاؿ اداتيف الأولوترجم يناث(إ 10 ،ذكور
جدوؿ المواصفات وتـ تأكد مف دلالات الصدؽ والثبات وثانية قائمة مف المفردات تـ 
إختيارىـ بطريقة عشوائية مف مادة العموـ الدراسية وتـ تحقؽ مف دلالات الصدؽ والثبات وقد 

في مجموعتيف قبؿ وبعد تدريس العموـ بطريقة كتابة لغة الطلاب  ىتـ تطبيؽ الأدتيف عم
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الاشارة وحددت البيانات باستخداـ تحميؿ التبايف لإختبار الفروؽ بيف متوسطات المجموعتيف 
 .ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية أف إلىاشارات النتائج 

 (ك ،،ص0119محمد اسماعيل ،)
 :(0111)حي عبد الحي عبد الواحد دراسة محمد فت 0.0.0
بعنواف برنامج تدريبي مقترح لتعميـ الإشارة لطالبات التربية الخاصة جامعة جاءت الدراسة  

إعداد برنامج تدريبي مقترح وبياف فاعميتو  إلىىدفت ىذه الدراسة  ،الإمارات العربية المتحدة
 إلىكما ىدفت ، ة لمغة الإشارةفي تعميـ عينة مف طالبات جامعة الإمارات العربية المتحد

تحديد الفرؽ بيف أداء الطالبات التربية الخاصة لمغة الإشارة وطالبات مف تخصصات تربوية 
حداىما إمجموعتيف  إلىطالبة بجامعة تـ تقسيميف  90تكونت عينة الدراسة مف  ىخر أ

لجمسة ساعة مدة ا جمسة 02شير بعدد أتجربية والأخرى ضابطة إستمر البرنامج لمدة ثلاث 
ف المشاركات قد تعممنا لغة  الإشارة أيف اسبوعيا اظيرت النتائج تونصؼ بواقع جمس

يضا فعالية البرنامج في إحداث عممية تعميـ أبمستويات مختمفة في الأداء واوضحت النتائج 
الطالبات لمغة الإشارة وعدـ وجود فروؽ دالة اخصائيا بيف أداء مجموعة التربية الخاصة 

 (79ص ،0107 عبد الله أحمد،) ة تخصصات تربوية اخري لمغة الإشار  موعة الثانيةوالمج

 :الاجنبيةالدراسات  .0.0
 (0100) دراسة روبن طومسون وزملائو 0.0.0

thompson, Davidp vinson and jabriella 2016-Robink 

انية أثار بعنواف الارتباط بيف الشكؿ والمعني في لغة الاشارة البريطالدراسة  جاءت  
ف لغة الاشارة البريطانية تستعمؿ أمقرارات الفونولوجية ىدفت ىذه الدراسة لتوضيح أيقونية ل

 إلىالعامؿ البصري الايمائي للابداع الايقونات ورموز تعبير عف مفاىيـ ومعاني تصؿ 
ف الأيقونة أللاصـ وافترضت الدراسة  نيةماثؿ الرمزي عبر التصورات الذىتالدرجة مف 

أثار الأيقونة والرمزية في المغة  ىالذي رمزت إليو واستقصت مد ىمز ليا علاقة بالمعنوالر 
= لا تمثؿ أيقونة إطلاقاً 0وم ثمت ) نقاط 19 لدراسة أداة وىي مقياس ليكرت نوعواستخدمت ا

 .= أيقونة مطابقة تماماً( 9و
وفؽ  ياً إشار  اً بند 000ى شخصا واحتوى عم 20ما عينة الدراسة كانت مكونة مف أ

معايير لغة الإشارة البريطانية ومف خلاؿ كؿ بند يستخرج المبحوثيف مف الفيديو رموز 
ويقابميا بعرض ثلاث إشارات اثناف خطأ وواحد يماثؿ  ضالمعرو  ءإشارات تماثؿ الشي
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معالجة المغة في ظؿ  ىالأيقونات والرموز تعمؿ عم إلىالشكؿ المعني وتوصمت الدراسة 
 مطابقة النموذج )المشار إليو( إلىف المغة تميؿ أو  غوي الصوتي )النطؽ(إقداـ العامؿ الم
المرئي( لمغة فالكممة تصبح مفيومة عبر الصورة الذىنية والمحاكاة )النظري  طبقا لمتجسيد

 (30ص ،0109 عبد الله أحمد،) .الذىنية وتشكيميا باليد
 : الدراسات السابقة ىالتعقيب عم .7

عة ما تمكنا مف الحصوؿ عميو مف الدراسات السابقة التي  قمنا في ىذا العنصر بمراج
 .ليا علاقة بموضوع الدراسة الحالية

وقد كاف اليدؼ مف ذلؾ جمع اكبر قدرممكف مف المعمومات حوؿ الدراسات التي تناولت 
 .موضوع دراستنا

دوات تفاوت الا إلىىدافيا وفرضياتيا وتساؤلاتيا بالإضافة أوقد تفاوتت ىذه الدراسات في 
 .المستخدمة والاساليب الإحصائية وكذلؾ إختلاؼ نتائجيا

 :يمي طلاعنا وقراءة الدراسات السابقة إتضح ماإومف خلاؿ 

 : من حيث الموضوع .0.7
الدراسات التي تناولت المغة الإشارية عند الأصـ إتضحت  ىمف خلاؿ الإطلاع عم

اسع مف خلاؿ زوايا متعددة كما أىمية ىذا الموضوع حيث تـ تناوؿ متغيرات البحث بشكؿ و 
حد ما بيف بعض الدراسات السابقة في الموضوعات التي تناولتيا كؿ  إلىكاف ىنالؾ تشابو 

 .(0102)ودراسة وفاء العجيمي  (0119)بو شعيرة أمف دراسة محمد محمود 
فيي تخدـ دراستنا مف حيث  بعض   (0109)ما دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد أ

   .لات والفرضياتالتساؤ 

 : من حيث المنيج .0.7
 دتعتمإتنوعت المناىج المعتمدة في تناوؿ متغيرات الدراسات المعروضة منيا مف 

 ىخر أو  ،(0109)المنيج الوصفي الإرتباطي مثؿ دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد  ىعم
 ،(0117)لعمري المنيج الوصفي التحميمي مثؿ دراسة عبد اليادي عبد الله ا ىعتمدت عمإ

  .(0119)عتمد منيج الشبو تجريبي في دراسة إسماعيؿ محمود ابو شعيرة إونجد مف 
 .الوصفيمنيج ال ىعتدمت دراستنا الحالية عمإخلافيـ  ىوعم
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 : ىدافمن حيث الأ .0.7
 ىىمية المغة الإشارية بالنسبة لمصـ ومدأ ىالتعرؼ عم إلىىدفت معظـ الدراسات 

ودراسة  (0102)ؿ الأكاديمي والمغوي مفرداتي مثؿ دراسة وفاء عجيمي فعاليتيا في التحصي
معرفة طرؽ تعمميا مثؿ دراسة  إلىومنيا مف ىدؼ  ،(0119)محمد اسماعيؿ ابو شعيرة 

 .(0111)محمد فتحي عبد الحي 
تطابقت في ىدفيا العاـ مع دراستنا  (0109)ما دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد أ

صـ ممقياس الإبداع التعبيري ل ىصـ عممعرفة مستوي التعبير الإشاري لالحالية وىو م
  .باستخداـ لغة الاشارة عبر المخزوف الصوري لممثيرات

 : من حيث العينة .0.7
فئة  ىغمبيا عمأحيث ركزت  ،دراستنا الحاليةلـ تختمؼ عينات الدراسات السابقة عف 

  .المعاقيف سمعيا
مثلا كؿ مف دراسة عبد  كمية( حادة، )بسيطة، ة السمعيةعاقاختمفت في درجة الإ لكنيا

ودراسىة عبد اليادي العمري ( 0102)ودراسة وفاء العجيمي  (0109)الله أحمد عبد الله محمد 
ودراسة محمد فتحي عبد الحي عبد  (0119)ودراسة محمد اسماعيؿ ابو شعيرة  (0117)

ما دراسة عبد الله أ، الإعاقة السمعية نواعأجميع  ىعم كميا اعتدمت عينتيا (0111)الواحد 
كذلؾ المرحمة كؿ درجات الإعاقة السمعية و  ىعتدمت عمإ (0109)أحمد عبد الله محمد 

  .سنة واتفقنا معيا في ذلؾ 03إلى  3 العمرية الممتدة مف

 : دوات المستخدمةمن حيث الأ .0.7
  :النحو التالي ىقة عمدوات المستخدمة مف قبؿ الباحثيف في الدراسات السابتعددت الأ

ي تطبيؽ إعتمدت عم (0109)الاختبارات والمقاييس مثؿ دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد 
 ىإعتدمت عم (0102)كما ىو الحاؿ في دراسة وفاء العجيمي  ،مقياس معد مف طرؼ الباحث

  .كؿ مف الملاحظة والمقابمة والتقييـ مصممة لغايتيا فقط
تمثمت أداة دراستيا في استبانة أعدت  (0117) د الله العمريدراسة عبد اليادي عب

 (0119)ما دراسة محمد اسماعيؿ محمود ابو شعيرة أ ،راء العينة محؿ الدراسةألإستقصاء 

،إ ىداتيف الأولأ ىإعتمدت عم  ختبار تحصيمي وثانية قائمة مفردات مختارة مف مادة العموـ
دراسة  أما لأغراض الدراسةستبانة معدة إ ىعتمدت عمإما دراسة روبف طومسوف كذلؾ أ
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برنامج تدريبي خاص بكؿ مف  ىإعتدمت عم (0111)محمد فتحي عبد الحي عبد الواحد 
  .المغة والمغة الإشارية

 :  من حيث الأساليب الإحصائية .0.7
تنوعت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة حسب أىداؼ الدراسة 

 ssps ومتغيرات الدراسة )الإختبارات والحزـ الإحصائية لمعموـ الإجتماعية وطبيعة العينات
ختبار إلاؿ العينات غستإختبار إ ،النسب المئوية ،يانية التوزيع التكراري الاجاباتالأشكاؿ الب

 الوسيط الحسابي، المنواؿ، ،ANOVA وتحميؿ النتائج الفروؽ ،لدلالة الإحصائية )ؼ(
 ) Independent Samplesالعينات المستقمة  TEST -Tاختبار ،ىمدال الإنخراؼ المعياري،

Test). 

 : من حيث النتائج .7.7
أظيرت بعض الدراسات السابقة ارتفاع القدرة التعبيرية لمصـ بإستخداـ لغة الاشارة 

وفاعمية لغة الاشارة في رفع كؿ مف التحصيؿ  ،(0109)دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد 
ثراء المفردات المغوية سواء عم الأكاديمي و الإستقبالية وىذا ما أالمغة التعبيرية  ىمستو  ىوا 

 (0117)ودراسة عبد الله اليادي عبد الله العمري  (0102)كدتو دراسة كؿ مف وفاء العجيمي أ

 .(0119)ودراسة محمد اسماعيؿ ابو شعيرة 
 ،الجنس ،لمتغير العمر لة الإحصائية تبعاائج مف حيث الفروؽ ذات الدلانتوتنوعت ال

ات تحققت مف صحة الفرضيات ف جؿ الدراسأونلاحظ  ىخر أ إلىمف دراسة  ،عاقةالإنوع 
  ة.المقدم
 :درسات السابقةالعلاقة البحث الحالي ب .8

تفقت مع إف درستنا الحالية قد أمف خلاؿ ما تـ عرضو مف الدراسات السابقة وجدنا 
  ىخر حية واختمفت في بعض الجوانب الأالدراسات السابقة في بعض الجوانب مف نا

 :أوجو الإتفاق بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة 8.0 
  متغير المغة الإشارية وعند فئة ذوي الاعاقة السمعية ىإتفقنا جميعا عم
أداة الدراسة وفي  (0109)ىداؼ مع دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد إتفقنا في الأ
( المخزوف الصوري لممثيرات ارة عبرشتعبيري لصـ باستخداـ لغة الإ)مقياس الإبداع ال

  . SSPS الأسموب الإحصائي المعتمد الممثؿ في الحزـ الإحصائية لمعموـ الإجتماعيةو 
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  :أوجو الاختلاف بين الدراسة الحالية والدرسات السابقة 8.0
  .إختمفنا مع الدراسات السابقة باعتمادنا منيج دراسة الحالة

ي دراسة محمية تناولت موضوع البحث الحالي وىذا في حدود عممنا أ ىـ نحصؿ عمل
  .تتميز دراستنا الحالية كونيا حديثةمقارنة بالدرسات السابقة   .طلاعناا  و 
كما إستفدنا  ،في صياغة أسئمة الدراسة وفروضيا العموـ إستفدنا مف الدراسات السابقة ىعم

يا الدراسات في إثراء الإيطار النظري الخاص التي تزخر بوالمفاىيـ النظرية  مف المعمومات
 .بالدراسة الحالية

سؽ مع جيود انتكذلؾ إستفدنا مف الدراسات السابقة في تفسير النتائج ومناقشتيا بما ي
 .الباحثيف الآخريف في مجاؿ متغيرات الدراسة
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 :دتميي

يتعرض إلييا الإنساف وما يترتب عمييا مف  تعد الإعاقة السمعية مف أشد الإعاقات التي
عجز في اكتساب المدركات السمعية وقصورا في المغة التواصمية وبيذا العجز يفقد الفرد أىـ 

 .تيا ويؤثر في تعمـ ميارات الحياةوسائؿ اكتساب الخبرات وتنمي

في فصؿ أكثر مف خصائصيا وأنواعيا وت   وفي ىذا الفصؿ سنتعرؼ عمى الإعاقة السمعية
 ظؿ الفقد السمعي.

  :تعاريف الإعاقة السمعية .0

لقد ظيرت العديد مف التعاريؼ للإعاقة السمعية حسب الميتميف بيذه المشكمة فعمى 
سبيؿ المثاؿ ييتـ الأطباء والعامموف في مجاؿ القانوف عمى درجة الفقداف السمعي وذلؾ مف 

نما ييتـ التربوييف بالمضاميف أجؿ التمييز بيف ضعاؼ السمع والمصابيف بالصـ الكامؿ، بي
 التربوية والآثار الناتجة عف الإعاقة السمعية عمى التعمـ والتواصؿ.

مما سبؽ نستنتج أف مصطمح الإعاقة السمعية يشير إلى المشكلات السمعية التي 
تتراوح في شدتيا مف البسيط إلى المتوسط  وىو ما يسمى بالضعؼ السمعي إلى الشديد وىو 

 (09، ص 0111)القمش، .ـمايسمى بالص

عمى اء تعريؼ الإعاقة السمعية ندرجة الإعاقة أثالسابؽ أنو لـ يراعي نلاحظ في التعريؼ 
  .القريطيقدمو عبد المطمب سيخلاؼ ما 

 :تعريف1.1 

إف الإعاقة السمعية أو القصور السمعي مصطمح عاـ يعطي مدى واسع مف درجات 
داف الشديد الذي يعوؽ عممية الكلاـ والمغة، الفقداف فقداف السمع يتراوح بيف الصمـ أو الفق

، 0770)القريطي،  .الحفيؼ الذي لا يعوؽ استخداـ الأذف في فيـ الحديث وتعمـ الكلاـ والمغة
 (039ص 
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سمعي ميما كانت أىميتو وسببو قد تكوف عابرة أو حتمية وأحيانا الفقداف ال أف كما
لاتصاؿ المغوي عند الطفؿ، غياب أو تأخر لغوي، تطورية ونتائجيا معقدة، اضطرابات في ا

 (000، ص 0102)ركزة، بعيبع،  .اضطرابات في الكلاـ والصوت

 تعريف الأصم:2.1 

إلى أف الأصـ ىو الفرد الذي لا  "0773" تشير موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي 
 (00-00، ص 0100)القطاوي،  .يستقبؿ أي مثيرات سمعية ولا يحس بيا لعجزه عف السمع

الأصـ ىو الذي لا يسمع لأنو فقد قدرتو عمى السمع ونتيجة  0110ويعرفو سعيد العزة 
، ص 0110، العزة) .لذلؾ لـ يستطع اكتساب المغة وفيميا وعدـ القدرة عمى الكلاـ تبعا لذلؾ

00) 

  :تعريف الصمم3.1 

يكوف قادرا عمى ىو حدوث إعاقة سمعية عمى درجة مف الشدة وىنا الفرد لا يستطيع أف 
السمع وفيـ الكلاـ المنطوؽ حتى مع استخداـ سماعات وقسـ المقاني الصمـ عمى أساس 

 الوقت أو المرحمة التي حدث فييا فقداف السمع إلى نوعيف:

 ويوصؼ بو الأفراد الذيف ولدوا وىـ مصابوف بالصمـ .الصمم الولادي:  .0
رة سمعية عادية ولكف لـ تعد ويوصؼ بو الأفراد الذيف ولدوا  بقد: الصمم العارض .0

، المقاني) .الحاسة السمعية لدييـ تقوـ بوظيفتيا وذلؾ بسبب حدوث مرض أو إصابة
    (002، ص 0777

  :التعريف الطبي4.1 

تركز النظرة الطبية عمى الوظيفة العضوية للأذف ويعرؼ المعوؽ سمعيا ىو ذلؾ الفرد 
عو مف استخدامو في الحياة العامة الذي أصيب جيازه السمعي بتمؼ أو خمؿ عضوي من

بشكؿ طبيعي كسائر الأفراد العادييف، وىذا يعني أف الخمؿ أو التمؼ قد أصاب الأذف 
الخارجية أو الأذف الوسطى أو الأذف الداخمية، ىذا بطبيعة الحاؿ قد لا يشمؿ كامؿ أجزائو 

 (00، ص 0117، ماىر وناىد) .الأذف، بؿ جزء أو أجزاء منيا
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  :ريف التربويالتع5.1 

ىو الشخص الذي لا يستطيع الاعتماد عمى جيازه السمعي في تعمـ المغة أو برامج 
 (037، ص 0119، عصام النمر) .التعميـ العاـ

  :تشريح الأذن .0

بما أف الإعاقة السمعية مرتبطة بخمؿ فيزيولوجي يصيب الجياز السمعي لذلؾ لابد مف 
يتكوف الجياز السمعي مف الأذف الخارجية  زءالإلماـ بأجزاء ىذا الجياز ووظيفة كؿ ج

 .والأذف الوسطى والأذف الداخمية

 : The Quter Earالأذن الخارجية  0.0
يتكوف ىذا الجزء مف الصيواف والقناة السمعية الخارجية، والصيواف ىو الجزء الخارجي 

الخارجية  الظاىر مف الأذف ووظيفتو تجميع الموجات الصوتية وتسييؿ دخوليا إلى القناة
والتي ىي عبارة عف ممر ضيؽ توجد فيو غدد تفرز المادة الصمغية التي تحمي الأذف مف 

، الزريقات) .الجراثيـ والأوساخ، ينتيي الممر بطبمة الأذف التي تعتبر جزءا مف الأذف الوسطى
 (01، ص 0113

 :The Middle Earالأذن الوسطى  0.0
توازف الضغط عمى طبمة الأذف وذلؾ مف وىي تجويؼ مميء باليواء لممحافظة عمى 

خلاؿ قناة استاكيوس المرتبطة بالحمؽ فتغير الضغط يجعؿ اليواء يمر إلى الداخؿ أو 
الخارج مف خلاؿ ىذه القناة وتشتمؿ الأذف الوسطى عمى الطبمة  والعظيمات الثلاث وىي 

لطبمة إلى النافذة المطرقة والسنداف والركاب، إف وظيفة ىذه العظيمات نقؿ الترددات مف ا
 (97، ص 0119، القمش ) .البيضاوية

 : The Inner Earالأذن الداخمية  0.0
 Semicirenlar Canais" وتشتمؿ عمى جزئيف أساسييف وىما القنوات وشبو اليلالية 

ووظيفتيا حفظ التوازف وتزويد الدماغ بمعمومات عف حركة الرأس وموضعو والاحساس  "
الجزء الأعمى مف  ف ثلاث قنوات شبو دائرية مميئة بالسائؿ وتقع فيبالسرعة ، وىي عبارة ع

وىي جزء حمزوني  "Cochlea" ، أما الجزء الآخر مف الأذف الداخمية القوقعة الأذف الداخمية
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الشكؿ يحتوي عددا كبيرا جدا مف الشعيرات الدقيقة وعف طريؽ القوقعة يتـ تحويؿ الصوت 
 (31، ص 0119، القمش)ؽ العصب السمعي إلى الدماغ. إلى موجات كيربائية تنقؿ عف طري

  :آليات السمع .0

 :عممية السمع عند الإنساف كما يميتحدث 

عند إصدار أصوات مختمفة أو صوت واحد يقوـ صيواف الأذف بتجميع موجات  
 الصوت داخؿ القناة السمعية الخارجية وتنقميا إلى طبمة الأذف.

الأذف ييتز غشاء الطبمة، مما يسمح بمرور عند اصطداـ الموجات الصوتية بطبمة  
  .ىذه الموجات

إلى عظيمات السمع في الأذف الوسطى وىي المطرقة والسنداف والركاب، ثـ إلى  
 .الغشاء المحيط بالدىميز

مـ الدىميزي وعبر تمر الذبذبات الصوتية الصادرة عف غشاء الطبمة خلاؿ سائؿ الس 
 .الحرؼ الحمزوني

ميمؼ تية عبر الميمؼ الخارجي في السمـ الدىميزي إلى التنتقؿ الذبذبات الصو  
 .الداخمي في القناة القوقعية

عند اىتزاز الغشاء القاعدي لمقوقعة واصدار ذبذبات صوتية تتأثر الألياؼ في الخلايا  
الشعرية القصيرة الموجودة عمى قاعدة القوقعة وتسبب رنينا أو صدى إذا كاف 

إذا كاف الصوت منخفضا فتتأثر الخلايا الشعرية الصوت مف مصدره مرتفعا، أما 
 ( 00، ص 0119)أحمد سعيد،  الطويمة لتسبب صدى أقرب مف الحرؼ الحمزوني

العصب السمعي إلى  يتحوؿ إلى سيالات عصبية تنقؿ عبرمنبو عصبي تشكؿ  
  Lectual Psch-Intelالمنطقة المختصة في المخ، يتـ تفسيرىا بشكؿ نفسي فكري 

الخبرات التي يحتفظ بيا الفرد في ذاكرتو، فتفسر عمى أنيا صوت إنساف، بناءا عمى 
 ( 03، ص 0119حمد سعيد، )أ حيواف، آلة.

 :أسباب الإعاقة السمعية .0
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ىناؾ العديد مف الأسباب التي تؤدي إلى الإعاقة السمعية والتي توصؿ إلييا العمـ 
 ئيسيتيف :الحديث، لذلؾ تقسـ أسباب الإعاقة السمعية إلى مجموعتيف ر 

  :الأسباب الخاصة بالعوامل الوراثية ) الجينية ( 0.0

عدـ توافؽ  وىو"  RH" وأىـ ىذه الأسباب اختلاؼ العامؿ الرايزيسي بيف الأـ والجنيف 
دـ الأـ الحامؿ والجنيف ويحدث عندما يكوف دـ الجنيف خاؿ مف العامؿ الرايزيسي ويكوف 

ي ىذه الحالة العامؿ الرايزيسي عف الأب مما يؤدي لدى الأب ىذا العامؿ فقد يرث الجنيف ف
إلى نقؿ دـ الجنيف إلى دـ أمو وخاصة أثناء الولادة مما يجعؿ دـ الأـ ينتج أجساما مضادة 
لأف دـ الجنيف مختمؼ عف دميا وىذه الأجساـ المضادة تنقؿ إلى دـ الطفؿ عبر المشيمة 

  إصابة الطفؿ بالإعاقة السمعيةونتيجة ليذا كمو فإنو يحدث مضاعفات متعددة منيا 

 :الأسباب الخاصة بالعوامل البيئية 0.0

والتي تحدث بعد عممية الإخصاب أي ما قبؿ مرحمة الولادة وأثناءىا وبعدىا وأىـ ىذه 
 الأسباب:

وىي مرض فيروسي معدي يصيب الحصبة الألمانية التي تصاب بيا الأم الحامل:  
ف والأذف والجياز العصبي المركزي والقمب لمجنيف الأـ الحامؿ ويتمؼ الخلايا في العي

وخاصة في الأشير الثلاث الأولى مف الحمؿ وىي سبب لكثير مف الإعاقات ومنيا 
 الإعاقة السمعية.

وىو التياب فيروسي أو بكتيري يسبب : "Otitis Media" إلتياب الأذن الوسطى 
الوسطى مما قد يعيؽ طبمة  ىذا الالتياب زيادة في إفراز السائؿ اليلامي داخؿ الأذف

 الأذف عف الاىتزاز بسبب زيادة كثافة ولزوجة ىذا السائؿ ويحدث ضعفا سمعيا.
وىو التياب فيروسي أو بكتيري يصيب السحايا ": Meningitis" التياب السحايا  

 ويؤدي إلى تمؼ في الأذف الداخمية مما يؤدي إلى خمؿ واضح في السمع.
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كالتشوىات في الطبمة أو العظيمات المطرقة : لوسطىالخمقية في الأذن ا العيوب 
والسنداف والركاب وكذلؾ التشوىات الخمقية في القناة السمعية أو تعرضيا للالتياب 

 والأوراـ.
ومف أمثمتيا ثقب الطبمة نتيجة التعرض للأصوات المرتفعة جدا الاصابات والحوادث:  

 ة مما قد يحدث نزيؼ فيلفترات طويمة أو اصابات الرأس أو كسور في الجمجم
 .الأذف الوسطى يسبب ضعؼ في السمع

التي يفرزىا الغشاء الداخمي للأذف وبالتالي تصمبيا مما قد : تجمع المادة الصمغية 
 يؤدي إلى انسداد جزئي لمقناة السمعية يحوؿ دوف وصوؿ الصوت إلى الداخؿ.

 (329، ص 0772)الروسان، 
 :تصنيف الإعاقة السمعية .0

 حسب درجة الصمم التصنيف 0.0
وىؤلاء يواجيوف  db39-20مقدار الفقداف السمعي : فيفخصمم بسيط أو  0.0.0

، عبد الناصر) .صعوبات بسيطة في السمع ويستطيعوف التعمـ ضمف المدارس العادية
  (03، ص 0119

واستعماؿ آلة السمع ضروري  db70-40مقدار الفقداف السمعي  :صمم متوسط 0.0.0
 (090، ص 0111)ماجد السيد العبيد، . ادية لا تسمعلأف الأصوات الع

فصاحب ىذه  db90-71يتراوح فقداف السمع لدى ىذه الفئة ما بيف  صمم شديد: 0.0.0
الإعاقة لا يستطيع سماع حتى الأصوات العالية إذ يعاني المصاب مف اضطرابات في 

لإعاقة السمعية منذ المغة والكلاـ ويحوؿ دوف تطور المغة عند الطفؿ وخاصة إذا كانت ا
السنة الأولى ويحتاج الطفؿ إلى مدرسة خاصة بالمعاقيف سمعيا ليتعمـ ويتدرب عمى 

 (00، ص 0110)سعيد حسن العزة، قراءة الشفاه ويكوف بحاجة إلى سماعة طبية. 
وىي الدرجة التي لا تسمح لمفرد  db90العتبة السمعية تفوؽ  :عميق صمم 0.0.0

تجييز إذا أمكف فيو لا يعطي التمثيؿ الكافي الصحيح الخاص بسماع الأصوات، أما ال
بالكلاـ ليتمكف ىذا الأخير بأف يتموضع بصفة تمقائية حتى يكتب بطريقة مشوشة، 
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فالطفؿ ليس لديو لغة لفظية ولا تكوف لديو إلا إذا تكونت عمى المستوى العقمي والمستوى 
تكوف قميمة إذا ما قورنت  الفيزيائي لكف مف الخطأ أف نفكر بأف النتائج سوؼ

 (HERREN, 1971, P 69). ودات التي تبذؿ في ىذه المستوياتبالمجي
 :التصنيف حسب موقع الإصابة 0.0

يحدث ىذا النوع مف الصمـ عندما تشمؿ الاصابة الأجزاء الصمم التوصيمي:  0.0.0
ة لا تصؿ الموصمة لمسمع كالطبمة أو المطرقة أو الركاب ) العظيمات( وفي ىذه الحال

الموجات الصوتية إلى الأذف الداخمية ومف ثـ لا تصؿ إلى المخ ويمكف علاج الاصابة 
 (093، ص 0110، سميمان) .المسببة ليذا النوع بالأساليب الطبية

ينتج ىذا النوع عف إصابة الأذف الداخمية أو الصمم الحسي العصبي الإدراكي:  0.0.0
ى المخ مما يستحيؿ معو وصوؿ الموجات حدوث تمؼ في العصب السمعي الموصؿ إل

الصوتية إلى الأذف الداخمية ميما بمغت شدتيا أو وصوليا منحرفة وبالتالي عدـ امكانية 
ىا عف قياـ مراكز الترجمة في المخ لتحويميا إلى نبضات عصبية سمعية وعدـ تفسير 

 (00، ص 0117، أسامة فاروق مصطفى).طريؽ المركز العصبي السمعي

وينتج ىذا الصمـ إذا أصيب :  Surdite Mixteصمم المختمط ) المركب( ال 0.0.0
عمى الجيزييف   أي الأذف الخارجية أو الوسطى والأذف الداخمية ، ىذا يعني أنو يصيب 

أيف تكوف أذنا واحدة، كما قد يكوف أحاديا يصيب أذنا واحدة، كما قد يكوف ثنائيا 
 (HERZOG, 1995, P 15).الاصابة في الاذنيف معا

 التصنيف حسب العمر الذي حدثت فيو الإعاقة السمعية: 0.0
يعتبر العمر الذي حدثت فيو الإعاقة مف الأىمية نظرا للأثر الذي تتركو الإعاقة السمعية 
عمى نمو واكتساب المغة و التعرض لخبرة الأصوات المختمفة في البيئة وتقسـ الإعاقة 

 السمعية حسب ىذا التصنيؼ إلى:

وىو حدوث الإعاقة السمعية في وقت مبكر وقبؿ أف مم ما قبل تعمم المغة: ص 0.0.0
يكتسب الطفؿ المغة سواءا كانت الإعاقة ولادية ) أي منذ الولادة( أو مكتسبة وفي ىذا 
النوع مف الصمـ لا يستطيع الطفؿ أف يكتسب المغة أو الكلاـ بطريقة طبيعية فعندما لا 

و ملاحظة كلاميـ مف ىنا يحتاج الطفؿ في ىذه الحالة يستطيع أف يقمد كلاـ الآخريف أ
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أف يتعمـ المغة عف طريؽ حاسة البصر أو إلى استخداـ لغة الإشارة، وذلؾ لأف ىذه الفئة 
أحمد ) فقدت قدرتيا عمى الكلاـ لأنيا لـ تسمع ولـ تتعمـ المغة ويطمؽ عمييـ الصـ البكـ.

 (003، ص 0100، وأخرون

ويطمؽ ىذا التصنيؼ عمى تمؾ الفئة مف المعاقيف المغة:  صمم ما بعد تعمم 0.0.0 
سمعيا الذيف فقدوا قدرتيـ السمعية كميا أو بعضيا بعد اكتساب المغة، وتتميز ىذه الفئة 

أحمد ) بقدرتيا عمى الكلاـ لأنيا سمعت وتعممت المغة ويطمؽ عمييـ مسمى الصـ فقط.
 (007، ص 0100، وأخرون
 :صائص الإعاقة السمعيةخ .0

 : Social And Psychological Characteristicsالخصائص النفسية والاجتماعية  0.0

أف الادعاء بوجود سيكولوجية خاصة لممعاقيف سمعيا إنما ىو ( 0777)يشير الخطيب 
مجرد وىـ وىذا لا يعني أف الإعاقة السمعية لا تؤثر عمى الخصائص النفسية والانفعالية 

نما يعني أف تأثير الإ عاقة السمعية يختمؼ اختلافا جوىريا مف إنساف إلى آخر لمشخص وا 
 .ء النفسي لشخص عديدة ومتنوعةفالعوامؿ المحددة لمبنا

أف ظيور المشكلات النفسية والتوافقية لدى المعوقيف  (Moores 0770) ويذكر موريس 
 .الديفي بيئتيـ لإعاقتيـ خاصة الو سمعيا يكوف نتيجة لكيفية تقبؿ الآخريف المحيطيف بيـ ف

حيث تبيف الدراسات أف الخصائص النفسية لممعوقيف سمعيا ترجع إلى تعرضيـ لمواقؼ 
ثارة الشعور بالنقص والاىماؿ والسخرية أو تتسـ بالإشفاؽ والتعبير  تتسـ بالقسوة والتفرقة وا 

 (00، ص 0110، التيامي) .عف ىذا الاشفاؽ أماميـ

لفرد وتحرمو مف بعض المصادر التي فالإعاقة السمعية تحد كثيرا مف عالـ خيرات ا
تتكوف مف خلاليا شخصيتو، وىذا مف تسألو أف يجعؿ سموكو جامدا ويواجو الكثير مف 

، قوشم) .المواقؼ والشعور بعدـ الأمف ويعيش في فراغ صامتا مما يؤثر عمى توافقو النفسي
 (02، ص 0112

معيا يتسموف بانخفاض أف الأطفاؿ والمراىقيف المعاقيف س (Walsh.1989)وتؤكد ولش 
 (WALSH, 1989, P 27-31).البروفايؿ السيكولوجي لمشخصية مقارنة بالعادييف
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 الخصائص المعرفية لمطفل الأصم: 0.0

العديد مف الباحثيف اعتبروا أف التفكير لدى  (01)في النصؼ الأوؿ مف القرف العشريف 
ييف، لكف ىنالؾ أعماؿ الأطفاؿ الصـ ينمو مف خلاؿ نموذج مختمؼ عف الأطفاؿ العاد

نتائجيا عارضت فكرة محدودية القدرات المعرفية لدى الأصـ وكذا عمى تأثير المغة عمى 
 الوظائؼ المعرفية والعكس صحيح.

 L.LAU) .ؿ الأصـ يستطيع أف يفكر بدوف لغةأوؿ مف اكتشؼ أف الطف Furthوكاف 

WERIER AUT, 2003, P 142-143) 

  :المغةخصائص  .أ 
جوانب أساسية لمغة  ةتبيف أف الأطفاؿ المعاقيف يمثموف عجزا في ثلاثكؿ الدراسات 

المعجمي(، الإنتاج ) النحوي، الصرفي( وعمى –الاستقباؿ ) الترميز(، الفيـ ) الدلالي 
الرغـ مف صعوبات التعمـ التي يواجييا أطفاؿ الصـ لا يظير عمييـ أنيـ متجانسة في 

مع سنيـ، بينما آخروف العكس ويظير عمى  تعمـ فينالؾ مكف لدييـ قدرات متوافقة
 التفاوت عمى حساب الفقداف السمعي.

 :عوامؿ ميمة توضح ىذا الاختلاؼ ةبحيث ىنالؾ ثلاث

 درجة الفقد السمعي فكمما زادت الدرجة كمما قمت الحصيمة المغوية يكتسبيا المعاؽ.أولا: 

ة فالطفؿ الذي أصيب سف فقداف السمع يجدر الأخذ في الاعتبار وقت الإصاب ثانيا:
بالضعؼ السمعي قبؿ اكتساب المغة يختمؼ عف الطفؿ الذي أصيب بعد تعمـ المغة، فيذا 
الأخير يحتفظ بقدرة لغوية لا يمكف لطفؿ آخر أصيب بالضعؼ السمعي منذ ولادتو أف 

 (090، ص 0101، سعيد عبد الرحمان) .يصؿ إلييا أبدا

ـ ما قد يزيد عجزا مضاعفا يقمؿ مف فرص وجود إعاقة ثانوية مرتبطة بالصم ثالثا:
 (L.LAU WERIER ET AL, 2003, P 141) .استدراكو ويتطمب تكفلا خاصا

مف آخر ما يترتب عمى الصمـ أو ضعؼ السمع أو فقداف السمع ىو فقداف الفرد 
لقدرتو عمى النطؽ والكلاـ فضعيؼ السمع لا ينطؽ الكممات لأنو لا يسمعيا وىو لا يستطيع 

الأصوات التي تصؿ إليو لأنو لا يسمع أصوات الآخريف ومف ثـ لا يستفيد في تصحيح 
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تصحيح أخطائو، فدائرة غير مكتممة بينو وبيف الآخريف لذا لا يؤثر النمو المغوي أكثر 
 (37، ص 0102، ساسي صفية) .مظاىر النمو تأثرا بالإعاقة السمعية

 الذكاء: .ب 
كاء يتأثر بالإعاقة السمعية لدى الأصـ وىذا كاف يعتقد الباحثوف في ىذا المجاؿ أف الذ

مفيوـ خاطئ، لكف توصمت الدراسات إلى أف الصـ يتأخروف في مستوى الذكاء بمقدار مف 
سنوات عف أقرانيـ العادييف وذلؾ قد يكوف بسبب الإعاقة في حد ذاتيا وما يرتبط  2إلى  3

 بيا مف حرماف مف المثيرات البيئية والخبرات المتاحة.

شؼ الباحثوف مف خلاؿ محاولات متعددة لقياس الخصائص العقمية لدييـ منذ بداية واكت
العكس وىو عدـ وجود فروؽ بيف ذكاء الأطفاؿ العادييف (0710)ظيور مقياس بينو عاـ 

وبيف المعاقيف سمعيا، وأف سبب وجود الاختلاؼ في اختبارات الذكاء بيف المعاقيف والعادييف 
اء بيف المعاقيف والعادييف يرجع إلى الاختبارات المفظية التي يعجز يرجع إلى اختبارات الذك

 (070، ص 0100، سمير محمد عقل) .الأصـ عمى التجاوب معيا

 :الانتباه .ج 
يمثؿ البصر بالنسبة للأصـ ميكانيزـ تعويضي ميـ حيث ينظـ الإشارات غير السمعية 

ة فيـ يسجموف أداء أحسف بشكؿ يحقؽ التعويض فالأطفاؿ الصـ ىـ بذلؾ تسديدي الملاحظ
في الاختبارات الخاصة بالاحتفاظ البصري ففي دراسة تناولت الذاكرة البصرية الآتية 
والمؤخرة الممثمة في إعادة رسـ أشكاؿ ىندسية مباشرة بعد عرضيا فالنتائج أبرزت أنو لا 

 (00، ص 0110، زياني فاطمة) .فرؽ بيف الأطفاؿ الصـ وغير الصـ يوجد

ما يجب التركيز عميو ىو أف الصـ يعانوف مف  (0110)النوبي محمد عمي  ويقوؿ محمد
ضعؼ في الانتباه المستمر بحيث لا يستطيعوف التركيز في موضوع ما لفترة زمنية طويمة 

 .فيـ دائما بحاجة لأنشطة تعممية قصيرة ومتنوعة مصحوبة بالتعزيز في كؿ خطواتيا
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 ر:التذك .د 
سمعيا بدرجة الحرماف الحسي والسمعي لدييـ وتشير يتأثر التذكر لدى المعاقيف 

الدراسات أف قدرات التذكر أقؿ فعالية لدى الأطفاؿ الصـ خاصة الذيف لا يجدوف التواصؿ 
 .بالإشارات أو غير مستفيديف لمعينات سمعية أو زرع قوقعي مقارنة مع الأطفاؿ غير الصـ

حتفاظ بيا والحاجة إلى وبذلؾ يظير عمييـ  سرعة نسياف المعمومات وصعوبة الا
تكرارىا والتوضيح المستمر واختصار التعميمات الموجية ليـ، وقد يساوي المعاقيف سمعيا مع 
التذكر المرتبط بالأشياء المحسوسية ولكف قد يتفوؽ العادييف عمى المعاقيف سمعيا في تذكر 

 (203، ص 0101، بن عيسى راغبوش)الأشياء المجردة. 

 :ية الحركيةالخصائص الجسم 0.0 

إف مشكلات التواصؿ التي يعانييا المعاقيف سمعيا تضع حواجز وعوائؽ كبيرة أماميـ 
ذا لـ يزود المعوؽ سمعيا باستراتيجيات بديمة لمتواصؿ فإف  لاكتشاؼ البيئة والتفاعؿ معيا وا 

 (MARCHARK, 1997, P 89) .الإعاقة السمعية قد تعرض قيودا عمى النمو الحركي

سمعية تفرض قيودا عمى النمو الحركي مف خلاؿ حرماف المعاقيف سمعيا مف فالإعاقة ال
 .الحصوؿ عمى التغذية الراجعة السمعية

الأمر الذي يطور لدييـ أوضاعا جسمية خاطئة فبعضيـ يمشي بطريقة مميزة فلا يرفع 
 قدميو عف الأرض وذلؾ لأنيـ لا يسمعوف الحركة وربما لأنيـ يشعروف بالأمف عندما تبقى

 (22، ص 0777، حسين) .أقداميـ عمى اتصاؿ دائـ بالأرض

ويرى جاكسوف وآخروف أنو يمكف التغمب عمى الآثار السمبية للإعاقة السمعية عمى 
النمو الجسمي منذ بداية التدريب الحركي المتواصؿ للأطفاؿ الصـ وخاصة الاعضاء 

اؿ الصوتية والفيـ كي لا المتعمقة بجياز الكلاـ والسمع كالصدر والحمؽ والرئتيف والحب
 ,JACKSON).اختلاؼ النمو الجسمي الحركي ليـ تصاب ىذه الاعضاء بالركود فيؤدي إلى

1997, P 179) 
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 :الخصائص الأكاديمية 0.0 

عمى الرغـ مف أف ذكاء الطلاب المعاقيف سمعيا ليس منخفضا إلا أف تحصيميـ العممي 
لعادييف فالآداء الأكاديمي يعتمد عموما منخفض بشكؿ ممحوظ عف تحصيؿ الطلاب ا

كثيرا عمى التعمـ المغوي ويظير تأخرىـ الدراسي خاصة في مجاؿ التحصيؿ القرائي ومثؿ 
 ,TRYBUS) ىذه تأخر يزداد بزيادة شدة الضعؼ السمعي الذي يعاني منو المعاؽ سمعيا.

KARCHMER, 1977, P 53) 

معيا أقؿ نجاحا مف الناحية مف المعاقيف س %10وقد وجد مايكؿ بييست أف حوالي 
 (20، ص 0110، الخطيب). الاجتماعية مقارنة بالأطفاؿ العادييف

كما أنيـ أقؿ قبولا مف الأقراف ويجدوف صعوبة في إقامة علاقات الصداقة، لكنيـ 
يبدوف قدرا كبيرا مف التفاعؿ الاجتماعي مع أقرانيـ المعاقيف سمعيا وذلؾ بشكؿ يفوؽ ما 

 (030، ص 0771، عبد الرحيم) .عاقة الأخرىيحدث بيف فئات الإ

فيـ أقؿ معرفة معرفة بقواعد السموؾ المناسب ويعانوف مف قصور واضح في الميارات 
الاجتماعية مما يجعميـ بمميوف لموحدة والعزلة عف الأفراد المحيطيف بيـ ويصبحوف أكثر 

 (MURRAY, 2004, P 69) .اعتمادية فيشعروف بتناقص بتقدير

لمعاقيف سمعيا بالتصمب والجمود وعدـ الثبات الانفعالي والتمركز حوؿ الذات ويتسـ ا
وضعؼ النشاط العقمي والشعور بالنقص وأحلاـ اليقظة وىـ أقؿ شعورا بالحرية والانتماء 
والاندفاعية والتصور وعدـ القدرة عمى ضبط النفس والميؿ إلى الإشباع المباشر لحاجاتيـ 

 (309، ص 0110، القريطي) .زائدوارتفاع مستوى النشاط ال

المعاقيف سمعيا يتصفوف بالشؾ بالآخريف والشعور بالقمؽ وعدـ  (0111)ويذكر عبيد 
مشاركة الآخريف واليدوء والغيرة مف الآخريف والتشتت وعدـ الانتباه والشعور بالتعاسة 

 (303، ص 0111، عبيد) .والتأخر في أداء الميمات

لى أف انخفاض المستوى العاـ لمتحصيؿ الدراسي لدى أشارت العديد مف الدراسات إ
المعوقيف سمعيا مقارنة بنظرائيـ العادييف يكوف مف ثلاثة إلى خمسة أعواـ ويزداد ىذا 
 .التأخر مع زيادة السف وأف أكبر تأخر دراسي يكوف في القراءة وفيـ الكممات والفقرات

(SERATAWI ET AL, 1998, P 36) 
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 :عاقين سمعياالمطرق التواصل لدى   .7

إف أعظـ التحديات التي تواجو الصـ في مجتمعاتنا العربية تتمثؿ في كيؼ        
يتفاىموف؟ يتعمموف؟ ماذا يفعموف؟ وما ىي الطرؽ المثمى للإتصاؿ معيـ ومع المجتمع؟ 
وىؿ طرؽ الإتصاؿ والتواصؿ الموجودة لدييـ ولدى المجتمع تؤىميـ إلى الإنخراط 

مع بشكؿ طبيعي؟ ومف ىذا المنطمؽ عرض  الطرؽ المتاحة والاندماج في المجت
 (70، 0110) كراز، . تصاؿ والتواصؿ مع المعوقيف سمعياللإ

 والطرؽ ىي:

 الطريقة الشفيية: 0.7

تجمع ىذه الطريقة بيف استخداـ الكلاـ وبقايا السمع وقراءة الكلاـ، ولمنيا تحرـ عمى 
 :مية الإتصاؿ ومف ىذه الطريقةالتلاميذ لغة الإشارة وىجاء الأصابع في عم

 يضـ وأشمؿ أعـ الكلاـ قراءة فيـ ولكف الشفاه، قراءة اسـ عميو يطمؽ قد : الكلام قراءة . أ
 والشفاه، الفؾ وحركات والكلاـ الموقؼ وطبيعة الجسد ولغة والإيماءات الوجو تعبيرات
 الوجو ركاتح بملاحظة المتكمـ أفكار فيـ عمى القدرة" ا: بأني الكلاـ قراءة وتعرؼ
 0101عمي، )محمد .الكلاـ بيعةوط الموقؼ مف المستمدة المعمومات خلاؿ ومف والجسد،

 (90ص 
 وىي: الميارة ليذه طريقتاف وىناؾ

 :التحميمية الطريقة 
 لتشكؿ معا ينظميا ثـ المتكمـ شفتي حركات مف حركة عمى سمعيا المعاؽ يركز وفييا

 . المقصود المعنى
 : التركيبية الطريقة 
 المتكمـ شفتي حركة عمى تركيزه مف أكثر الكلاـ معنى عمى سمعيا المعاؽ يركز وفييا

 . الكلاـ مقاطع مف مقطع لكؿ
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 طريقة أي نجاح إنما أخرى عمى لطريقة أفضمية يوجد لا أنو يو إؿ الاشارة يجدر ومما
 : أىميا الأمور مف عدد عمى يعتمد

 . لمكلاـ المصاحبة ريةالبص لممثيرات سمعيا المعاؽ الفرد فيـ مدى  
 . المتحدث سرعة مدى  
 . سمعيا المعاؽ لمفرد الحديث موضوع ألفة مدى  
 . سمعيا الماؽ لمفرد المتحدث مواجية مدى  
 . سمعيا المعاؽ لمفرد العقمية القدرة وأخيرا  
 المعاؽ لدى التواصؿ ميارة تنمية في الشفاه( الطريقة )قراءة ىذه فاعمية مف الرغـ وعمى
 : أىميا رئيسية مشاكؿ مف تعاني أنيا إلا سمعيا
 إلى النظر خلاؿ مف تمييزىا يصعب وبالتالي النطؽ في متشابية الأصوات بعض أف .0

 الشفتيف.
 شفوية أحرفا تتضمف التي بالكممات مقارنة مرئية وغير حمقية ىي الكممات بعض إف .0

                          (90ص  0101عمي، )محمد قراءتيا. الصعب مف يجعؿ مما
 كمما السمع، فقداف درجة قمت كمما أنو الشفيية الطريقة أصحاب يعتقد : السمعي التدريب . ب

 الكلاـ قراءة كانت كمما السمع فقداف درجة زادت كمماو  أفضؿ، السمعي التدريب كاف
 .السمع تدريب استعماؿ معو يجدي لا حادة بدرجة الأصـ فإف ذلؾ وعمى أفضؿ،
تباعيا مراعاتيا يجب التي الخطوات بعض (1999) والقرشي ،المقاني ويعرض  لتحقيؽ وا 
 :كالآتي السمعي التدريب أىداؼ
  الصوت إدراؾ تنمية. 
  الأصوات تمييز عمى القدرة تنمية. 
  المألوفة روغي المألوفة الأصوات تمييز عمى القدرة تنمية 
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 :اليدوية الطريقة 0.7

يماءات باليديف، المتمثمة الإشارة لغة استخداـ بيف الطريقة ىذه تجمع  وحركات الوجو وا 
 مع والتواصؿ الاتصاؿ عمميات في أخرى جية مف الأصابع وىجاء جية، مف الجسـ

 :وىي ألا اليدوي التواصؿ أشكاؿ أىـ وسنعرض سمعياً، المعوقيف
 :الإشارة( الإشاري ) لغة والتواصل الاتصال .0

 عف عبارة وىي أيضاً، والعالـ أنفسيـ الصـ بيف ؿللاتصا المرئية المغة الإشارة لغة تعتبر
 وا الجسد وتعبيرات الأيدي حركات فييا تستخدـ التي المعبرة والرموز اليدوية الحركات نظاـ
 ولتصؿ فعالية، أكثر الاتصاؿ ليكوف اليديف حركة مع بالتناغـ الجسـ أنحاء وكؿ لوجو

 :نوعيف إلى الإشارات وتنقسـ لممستقبؿ، تاـ بشكؿ الرسالة
 :وصفية إشارات . أ

 ويقوـ الأصـ، التمميذ ذىف في ممموسة حسية بأشياء يرتبط معيف، مدلوؿ ليا التي وىي
 .باليرـ عنيا يعبر القاىرة مدينة مثؿ بالإشارة، عنيا بالتعبير

 :وصفية غير إشارات  . ب
 التعبير يتـ التي الكممة بمعنى مباشر بشكؿ مرتبط معيف مدلوؿ ليا ليست إشارات وىي

 (70، ص 0110) كراز،  .عنيا
 :الأصابع أبجدية أو الأصابع ىجاء .0
 حينما المختمفة العموـ لتعمـ مدارسيـ؛ في الصـ التلاميذ يستخدمو الاتصاؿ مف نوع ىو    

 يتـ حيث الاتصاؿ، مف النوع ليذا الصـ فيمجأ بالإشارة، كممة عف التعبير عمييـ يصعب
 .اليد أصابع باستخداـ ائيةاليج الحروؼ لتمثؿ الأصابع وضع تشكيؿ
 للأفراد الأـ المغة ىي ليا، والمتحمسيف المؤيديف نظر وجية مف الإشارة لغة وتعتبر    
 التواصؿ عممية في استخداميا بغية السامعيف الأفراد يتعمميا ما يبرز أف ىناؾ وأف لصـ،
 .سمعيا المعوقيف الأفراد مع
 مف تختمؼ الإشارات أف إلا المختمفة، تمعاتالمج بيف الإشارات في تشابيا ىناؾ أف ومع

 قبؿ مف منيا الجديد واستحداث الإشارات استخداـ في الكبير التطور إف آخر، إلى مجتمع
دخاؿ الإشارة، ىذه توثيؽ إلى أدى المختصيف،  قواميس خلاؿ مف عمييا التحسينات وا 
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 في المختصيف يفب والخبرات المعمومات تبادؿ في ساىمت الإشارة بمغة خاصة ومعاجـ
 الصـ. الأفراد تعميـ مجاؿ
 أو الأسماء عف التعبير يمكف حيث الأصابع لغة تعمـ السيؿ مف أنو الإشارة نا تجدرىو 
 الإشارة لغة بيف الجمع يمكف ذلؾ ومع الإشارة، بمغة عنيا التعبير يصعب التي الأفعاؿ

 الشامؿ الاتصاؿ بطريقة الطريقة ىذه وتسمى معنى ذات مفيدة جممة لتكويف معا والأصابع
 (79، ص 0101) محمد عمي،   الشفيية. والطريقة اليدوية الطريقة بيف تجمع طريقة وىي

 
 خلاصة الفصل

مف خلاؿ ما تطرقنا إليو في ىذا الفصؿ نلاحظ أف للإعاقة السمعية بمختمؼ تصنيفاتيا 
ا حيث أنيا تمثؿ وأسبابيا دور في الاضطرابات لغوية كثيرة لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعي

تحديا واشكالا كبيرا لمطفؿ في تعممو لغة سميمة، وىذا ما يصعب عميو عممية التواصؿ 
المفظي الشفوي والتعبير عف آرائو وحاجاتو المختمفة وىذا بدوره يؤثر عميو في مختمؼ جوانب 
حياتو الأخرى ويخمؽ لو اضطرابات نفسية أخرى، إلا أف المغة الاشارية تبقى طريقة 

 متواصؿ.ل
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 تمييد:
ذاتيا ولدييا نظاميا، بتعد لغة الإشارة وسيمة لمتواصؿ بيف أفراد الصـ، وىي لغة قائمة 

يماءات الوجو وحركات  يميزىا عف المغة المنطوقة، ولغة الإشارة تعتمد عمى حركات اليد وا 
حاجاتيـ، الجسـ، وىي المغة الأـ بالنسبة لمصـ وىي تساعدىـ عمى التعبير بسيولة عف 

التكيؼ مع ذاتو ومع  الفرد الاصـ قدرا عمىولغة الإشارة ىي الوسيمة الوحيدة التي تجعؿ 
 المجتمع

 :تعريف لغة الإشارة والأصابع .0
 :التعريف الأول 0.0

الإشارة ىي نظاـ حسي بصري يدوي قائـ عمى أساس الربط بيف الإشارة والمعنى، لا بد 
الموضوعات النفسية والاجتماعية والعائمية والبيئية أف تتضمف لغة الإشارة عدد كبير مف 

كونيا الوسيمة الوحيدة التي تمكف المعاؽ سمعيا مف التكيؼ مع ذاتو ومع أسرتو ومجتمعو 
  .وبيئتو

أما لغة الأصابع فيي عبارة عف إشارات حسية مرئية يدوية لمحروؼ اليجائية والأعداد 
لتي تعبر عف العدد أو الحرؼ اليجائي بحسب بطريقة متفؽ عمييا وتختمؼ حركة الأصابع ا

 (001، ص 0113، عباس) .المغات أحيانا الميجات
  :التعريف الثاني 0.0

لغة الإشارة عبارة عف رموز مرئية إيمائية تستعمؿ بشكؿ منظـ وتتركب مف إتحاد 
دة وتجميع بشكؿ اليد وحركتيا مع باقي أجزاء الجسـ التي تقوـ بحركات معينة تماشيا مع ح

الموقؼ، ولغة الإشارة وسيمة لمتواصؿ تعتمد اعتمادا كبيرا عمى الإبصار، أو ىي نظاـ حسي 
 بصري يدوي  يقوـ عمى أساس الربط بيف الإشارة والمعنى.

ولغة الإشارة لغة مستقمة ليا فوائدىا ونظاميا والذي يمكف مف تركيب جمؿ كاممة وتعد 
ونسبة اكتسابيا وتعميـ الصـ لمغتيـ ىي نفس النسبة لغة طبيعية أو كالمغة الأـ بالنسبة لمصـ 

ف  التي يتعمـ بيا السامعوف لغتيـ وتسير بنفس الأطوار تقريبا ومف الملاحظ أف الأصـ وا 
كاف يتبع البرنامج الشفيي ويحضر عميو التعامؿ بمغة الإشارة، فإنو يتعمـ الإشارة أولا، أي 

 (032، ص 0110، ماجدة السيد عبيد). قبؿ تعمـ المغة الشفيية
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ريؼ المعروضة سابقا بخصوص لغة الإشارة وىذا انلاحظ مدى الإتفاؽ الموجود بيف التع

 مايثبت مدى ثبات معالـ ىذه المغة 
  :تاريخ لغة الإشارة .0
  :التاريخ العالمي 0.0

يعود تاريخ لغة الإشارة كمغة للأفراد الصـ إلى القرف الثامف عشر فكاف أوؿ ما 
حيث اعتمد عمى ىذه الطريقة  (0990)عاـ  " Delepee" في فرنسا عمى يد استخدمت كمغة 

 في تعميمو لمصـ عمى طريقة الإشارات المنظمة ودرب العديد مف مدرسي الصـ في أوروبا.
رائدا في   "  Tomass jeldout"  توماس جالدوت وفي الولايات المتحدة الأمريكية يعد
سة تعنى بمغة الإشارة في الولايات المتحدة الأمريكية لغة الإشارة لمصـ وتـ إنشاء أوؿ مدر 

 . (A.S.L)والآف ىناؾ نظاـ لمغة الإشارة الأمريكية يدعى  (0309)عاـ  
 Brid"بريد وودزوفي بريطانيا تـ إنشاء أوؿ مدرسة لمصـ في مدينة " أدنبرة " عمى يد 

woudez " 

والتي   (0700)عاـ " Beljitte"  بمجيت أوؿ نظاـ للإشارات البريطانية لمصـ عمى يدووضع 
 .(B.S.L)تعرؼ 

قدمت في  (0790)وفي البلاد العربية تعد أوؿ محاولة لمغة الإشارة العربية لمصـ عاـ 
 (79-70، ص 0111، عصام نمر اليوسف)الجمعية الأىمية المصرية لرعاية الصـ.

  :التاريخ العربي 0.0
لعربية فقد بدأت بمحاولات خجولة في خلاؿ أما بالنسبة لتطور لغة الإشارة في المنطقة ا

مف  (0790)بعض المحاولات لتوثيؽ المغات الإشارية، وأوليا كاف القاموس المصري عاـ 
الجمعية الأىمية المصرية لرعاية الصـ بإشراؼ وزارة الشؤوف الاجتماعية، ومف ثـ الأردف 

الإشارة في معظـ الدوؿ وبعدىا توالت القواميس المحمية ، وتـ توثيؽ لغة  (0770)عاـ 
العربية ونذكر منيا بعض الدوؿ وىي: مصر، الأردف، فمسطيف، ليبيا، العراؽ، الإمارات، 
 الكويت، السعودية، المغرب، السوداف، موريتانيا، قطر، سمطنة عماف، سوريا، لبناف، تونس.

نة تـ إقرار مشروع أبجدية الأصابع الذي قدمتو لج (0732)وفي شير أغسطس مف عاـ 
الخبراء لمندوة العممية التي عقدت في دمشؽ عمى أف يتـ تقويـ ىذه الأبجدية مف قبؿ الدوؿ 
العربية خلاؿ فترة زمنية لا تقؿ عف سنتيف، بعد ذلؾ تـ اعتماد أبجدية الأصابع الإشارة 
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عمى  )الػػ( التعريؼ وطباعتيا وتوزيعيا بشكميا النيائي ػػػػػالعربية بعد إضافة الإشارة الخاصة ب
، 0117، البنعمي) والتي لا تزاؿ معتمدة ومستخدمة حتى الآف. (0730)الدوؿ العربية في عاـ 

 (20ص 
 :خ الاشاري الجزائرييتار  0.0

النظري وىذا مايثبتو الشح إف تاريخ لغة الإشارة الجزائرية لـ يخصع لتأطير والتوثيؽ  
العممية التي يمكف لنا مف ائؿ في المراجع والكتب وحتي المجلات وغيرىا مف الوسالكبير 
  .توثيؽ أي شئ متعمؽ بيياخلاليا 
في الثامف مف فقط  الجزائري  رسميا بالقانوفمغة الإشارة ففي الجزائر تـ الإعتراؼ ب 
 .(https://ar.wikipedia.org/wiki (0110)عاـ  مايو

عندما  ،في الجزائر قي قاموس الإشارات الجزائريةالإشارة  لغةتاريخ يمكننا حصر  
تعرجات شفاه تورؽ لغة الإشارات حرکات يديف و  يدليـ الصمت وتضمحؿ الكممات،

يحاءات جسـ، وتبعث رسائميا المرموزة مفعمة بالمشاعر، محممة بالرغبات  وتقمصات وجو وا 
 ومثقمة بالمعاني.

اع،. فرغـ الحرماف مف جنة الأصوات، فإف إذف، مف الأشكاؿ والأوض يىي خميط ذک
الصـ عبر التاريخ نسجوا خيوط المحبة والتعاطي مع الآخر، وأسسوا لغة للإشارة تتنوع تنوع 

مع غيرىـ مف المبتميف في  المغات المنطوقة وتختمؼ اختلاؼ الثقافات والعادات والتقاليد
ف التي انطبعت عمى أفكار دارويف حواسيـ وعقوليـ وأبدانيـ ظممتيـ فمسفة الإغريؽ والروما

وسبنسر وىيغؿ، واعتبرتيـ عالة عمى المجتمع وحملا ثقيلا وجب التخمص منو، حتى سطر 
ىؿ تنصروف وترزقوف إلا : »النعمة المسداة محمد )ص( بمقولتورسوؿ الرحمة الميداة و 

 (10ص  0109قاموس). ، دستور البشرية«بضعفائكـ
منيـ ي صمبيا ذوي الاحتياجات الخاصة و اليشة وف الذي يدعو إلى التكفؿ بالفئات

فة ويبني معيا آالصـ. فئة حرمت مف نعمة السمع والكلاـ عمى المجتمع أف يمد ليا يد الر 
 .استجابة لنداء رب کتب عمى نفسو الرحمة رجس

في مادتو التزاـ الدولة لتسييؿ استفادة   (0100)وفي الجزائر أکد دستورىا المعدؿ سنة 
حتياجات الخاصة مف الحقو والإدماج في دينامية المجتمع، وقبؿ ذلؾ راعي القانوف ذوي الا

، المتعمؽ بحماية الأشخاص المعوقيف وترقيتيـ مبادئ 0110ماي  13المؤرخ في  10
ترقية ية و التمييز التي نصت عمييا الاتفاقية الدولية لحما دـالمشاركة والمواطنة وع

https://ar.wikipedia.org/wiki
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 الجزائر مف البمداف السباقة إلى المصادقة عمييا سنة  الأشخاص ذوي الإعاقة التي كانت

(0117). 
، وتأسست (0113)إف فكرة إعداد قاموس لغة الإشارات الجزائرية كانت قد ومضت سنة 

لجنة وطنية مكونة مف خبراء متخصصيف في التكفؿ بذوي الإعاقات السمعية لإنجاز ىذا 
اليوـ بيف أيدي الجزائرييف، لأوؿ مرة  وىاىو قطاع التضامف الوطني يضع المشروع الواعد

منذ الاستقلاؿ، الطبعة الأولى مف قاموس لغة الإشارات الجزائرية، الذي نتمناه أداة فعالة 
 .لمتواصؿ مع الصـ وترقية إدماجيـ في مختمؼ أنشطة الحياة
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 :مف قاموس لغة الإشارات الجزائريةوفيما يمي بعض النماذج 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 مواضيع القاموس الإشاري الجزائري( يوضح 10رقم ) شكل
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الوظائف والمين إشارات ( يوضح10شكل رقم )
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 :أىمية لغة الإشارة بالنسبة لمصم .0
لغة الإشارة تمثؿ أىمية قصوى للأفراد الصـ  نتائج الدراسات والبحوث عمى أف تؤكد

 يا الصـ وذلؾ للاعتبارات التالية:مقارنة بالطرؽ الأخرى التي يستخدم
لغة الإشارة تمثؿ المغة الطبيعية للأفراد الذيف يعانوف مف الصمـ مثؿ الكلاـ الصوتي  

 لمسامعيف.
لغة الإشارة بالنسبة لمصـ لغة النفس التي يحدثوف بيا أنفسيـ وتعطييـ تميزا وقدرة  

 وتفردا.
ة وقوة وميارة لا يماثميـ فييا الأفراد لغة الإشارة لغة يرتاح ليا الصـ ويمارسونيا بطلاق 

 السامعوف.
لغة الإشارة لغة محببة لمصـ ومف خلاليا يقوموف بتنمية أنفسيـ واكتساب الخبرات  

  والميارات المختمفة اللازمة لنموىـ وبمقدار كاؼ ومتميز
قؼ لغة الإشارة وسيمة لمصـ لمعالجة كافة المواقؼ الاجتماعية والنفسية والتعميمية وموا 

 (09، ص 0998محمد فتحي عبد الحي،  ).الحياة اليومية
مف الناحية النفسية لغة الإشارة لغة الصـ الطبيعية التي تخصيـ ولا تشعرىـ بالنقص  

مثميـ مثؿ الأفراد السامعيف الذيف ليـ لغتيـ المفظية، فيي تقمؿ مف احساسيـ بالعجز 
 ى لمتواصؿ.والدونية، لذلؾ فيـ متمسكوف بيا رغـ وجود طرؽ أخر 

لغة الإشارة لغة غنية إلى أبعد الحدود بالجماليات التي لا يعرفيا إلا مف يستخدميا ويجد  
 (07، ص0773، محمد فتحي عبد الحي).فييا الكفاية والراحة ووسائؿ التعبير المختمفة

  :خصائص لغة الإشارة .0
في العديد مف تشترؾ لغة الإشارة مع العديد مف المغات الإنسانية المنطوقة الأخرى 

 الخصائص والسمات منيا:
  :الإبداع 0.0

ويقصد بو أف النظاـ المغوي يتيح إنشاء وفيـ عدد غير محدود مف العبارات بما في  
ذلؾ العبارات التي لـ تكف معروفة مف قبؿ، فالأطفاؿ الصـ الذيف يتعمموف لغة الإشارة كمفة 

محدود مف العبارات وىو مايعرؼ بعممية أـ يصبحوا وبسرعة قادريف عمى توليد وفيـ عدد لا 
 (01، ص0110، سامي سعيد جميل) الاكتساب المغوي
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  :الاستبدالية 0.0
وىي خاصية لغوية تمكننا مف التحدث عف أحداث تنتمي لزماف ومكاف بعيديف عف 

 (01، ص0110، سامي سعيد جميل) .اف موضوع الحديث والحوار نفسوزماف ومك
  :التبادلية 0.0

سؿ في الحديث المغوي يمكف أف يتحوؿ إلى مستقبؿ والعكس فالمرسؿ والمستقبؿ فالمر 
، سامي سعيد جميل) يمكف أف يتبادلوا الأدوار طالما أنيما يستخدماف النظاـ المغوي نفسو.

                                                     (01، ص0110
 :إمكانية التعمم 0.0

لتي تجعؿ مف الممكف لأي إنساف أف يتعمـ المغة إذا توفرت وىي خاصية في المغة ا
، سامي سعيد جميل).السلامة الصحية والتعرض لنماذج ىذه المغة تحت ظروؼ بيئية ملائمة

 (01، ص 0110
 الاختلافات بين لغة الإشارة والمغة المنطوقة ( 10جدول رقم )

 لغة الإشارة المغة المنطوقة الجوانب
 اليد، الجسـ ...... اليواء، الحنجرة، المساف المستخدمة الأداة .1
 إشارات وحركات كممات وأصوات الناتج .2
 العيف الأذف المستقبؿ .3
 إشارات متنوعة كممات متنوعة الوحدة .4
 قواعد المغة الإشارية قواعد المغة المنطوقة ضابط المغة .5
 يفيـ الشخص المقابؿ المراد يفيـ الشخص المقابؿ الكلاـ والاتصاؿالفيـ  .6

 (010، ص 0119 أحمد سعيد ، درياس)  
 ارة والمغة المنطوقة ىو بالطريقةالفرؽ بيف لغة الإشمف خلاؿ الجدوؿ أعلاه بيف لنا أف 

 ، أمايمكف فيـ المغة المنطوقة عمى أنيا السمعية والمغة الصوتية ،التي تنقؿ بيا المعمومات
 وتعبيرات الوجو مف أجؿ نقؿماءات الإيفييا ستخداـ الالغة الإشارة ىي لغة حيث يتـ 

 ىذا ىو الفرؽ الرئيسي بيف المغتيف. ومع ذلؾ، لا بد مف الإشارة إلى أف كلاو المعمومات. 
مثلا الاداة المستخدمة في المغة  ،المغتيف يمكف أف تستخدـ لنقؿ جميع أنواع المعمومات

 .لجسـالمنطوقة ىي اليواء والحنجرة والمساف، أما في لغة الاشارة ىي اليد وا
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 Finger Spelling " الإصبعي  اليجاء  .0
اليجاء الأصبعي أو أبجدية الأصابع ىي إشارات حسية مرئية يدوية لمحروؼ اليجائية 
بطريقة متفؽ عمييا، ومف السيؿ تعمـ اليجاء الإصبعي حيث يمكف عف طريؽ اليجاء 

شارة، واليجاء الإصبعي التعبير عف الاسماء والأفعاؿ التي يصعب التعبير عنيا بمغة الإ
، ص 0110، ماجد السيد عبيد). الإصبعي يعد وسيمة يدوية تعبر عف المغة المكتوبة وتنوب

030)           
ويعد اليجاء الإصبعي نوعا مف التواصؿ المستخدـ بيف التلاميذ الصـ، حيث يتـ تشكيؿ 

عدـ وجود  وضع الأصابع لتمثيؿ الحروؼ اليجائية، وىذه الحروؼ تستخدـ غالبا في حالة
تقاف اليجاء  إشارات تعبر عف بعض الكممات أو المفاىيـ والأفكار المختمفة ويتوقؼ تعمـ وا 
تقاف التمميذ الأصـ ليجاء الأصابع يزيد مف فرص إرتفاع  الإصبعي عمى كثرة الممارسة وا 

، المقاني والقرشي) مستواه التحصيمي بصفة عامة ويزيد مف قدرتو عمى التواصؿ مع الآخريف.
    (00، ص 0777

 :مميزات اليجاء الإصبعي 0.0
 يمتاز اليجاء الإصبعي بمميزات عدة مف أىميا:

يمكف استخداميا في المحاضرات والندوات لإبراز الاسماء الواردة سواء أكانت بمدانا أو  
 أعلاما إضافة إلى لغة الإشارة.

ديدة ليس ليا يمكف استخداـ اليجاء الإصبعي عند ورود مصطمحات عممية أو فنية ج 
 إشارة وصفية.

يمكف عف طريؽ اليجاء الإصبعي التواصؿ بيف الأفراد الصـ مف دوؿ مختمفة، وذلؾ  
 لكوف اليجاء الإصبعي موحد عمى مستوى المغة المنطوقة.

 يساعد في تعمـ عموـ جديدة ومجالات حديثة عمى التلاميذ الصـ. اليجاء الإصبعي 
 (070، ص 0119، عصام حمدي الصفدي)

  :اليجاء الإصبعي للأبجدية العربية 0.0
بالنظر إلى الدوؿ العربية نجد ىناؾ أكثر مف طريقة لميجاء الإصبعي ولتوحيد اليجاء 
الإصبعي في الدوؿ العربية قامت المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ بإقرار اليجاء 

لمنظمات والاتحادات العربية الإصبعي أو الأبجدية الإشارية لمدوؿ العربية بالتعاوف مع ا
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عمى  الخاصة بالصـ، وقد تـ تعميميا عمى جميع الدوؿ العربية، وتـ وضع ىذه الأبجدية بناءً 
 عدة أسس منيا:

 التعبير عف الحروؼ بيسر وسيولة وبأقؿ جيد عضمي مبذوؿ وفي أقؿ وقت ممكف. 
 استخداـ يد واحدة فقط في التعبير عف شكؿ الحروؼ. 
 الحركات أو الإشارات التي قد يكوف ليا دلالة اجتماعية غير مقبولة. الابتعاد عف تمؾ 
وضوح وتميز وضع الأصابع عند التعبير عف كؿ حرؼ حتى لا تتشابو حركة الأصابع  
 ي بعض الحروؼ، الأمر الذي قد يؤدي إلى اختلاط الأمور عمى مستقبؿ الإشارة.ف
   (09، ص 0777، أحمد حسن المقاني وأمير القرشي)
في حدود مجاؿ بحثنا أف الفرؽ بيف لغة الإشارة واليجاء الإصبعي أف ىذا  لاحظناو 

الأخير ىو طريقة مساندة لمغة الإشارة لتسيؿ تعمـ الصـ وتشمؿ استخداـ اليد الواحدة لتمثيؿ 
  .الحروؼ الأبجدية ومف النادر استخداميا بمعزؿ عنيا أي أنو جزء لا يتجزأ عف لغة الإشارة

 :خلاصة الفصل
كحوصمة عمى ىذا الفصؿ نستنتج أف لغة الإشارة ىي الركيزة الأولى لدى الأصـ فيـ 

بحيث أنيا تمثؿ المغة الأـ بالنسبة لذوي الإعاقة السمعية  ففي ىذا يتعامموف بيا مع غيرىـ 
فمقد أصبحت مف المغات اليامة الفصؿ تطرقنا إلى صورة توضيحية حوؿ أىمية لغة الإشارة 

.في تأىيؿ الصـ
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 :تمييد     
شكالية  مف ومف خلاؿ ماتـ عرضو  البحث،في ضوء العرض السابؽ لمجانب النظري وا 

فػي ناه تطرؽ في ىذا الفصؿ إلى منيج الدراسة الذي استخدمن ناأىمية وأىداؼ البحث فإن
ويبيف الإجراءات  وخصائصيا،ويحػدد مجتمع الدراسة وكيفية اختيار عينة الدراسة  نادراسػت

كما يسػتعرض تطبيػؽ الدراسػة  وثباتيا،ػت لبناء أداة الدراسة والتحقؽ مف صدؽ الأداة التي تم
 بياناتو.الميدانية والأساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة 

 الدراسة:منيج  .0
الذي يعد مف مناىج البحث  الوصفيمنيج ال نانظراً لطبيعة الدراسة وأىدافيا فقد استخدم

وىو مجموعة الإجراءات البحثية التي تتكامؿ ستخداـ في البحوث العممية،  العممي الرائجة الإ
وتصنيفيا ومعالجتيا البيانات ضوع إعتماداً عمى جميع الحقائؽ و لوصؼ الظاىرة أو المو 

ىرة الوصوؿ إلى نتائج أو تعميميا عف الظافيا ودقيقاً لإستخلاص دلالتيا و تحميميا تحميلا كاو 
عمى الرغـ مف أف الوصؼ الدقيؽ المتكامؿ ىو اليدؼ اسة و أو الموضوع أو محؿ الدر 

ود ذلؾ في حدالوصؼ إلى التفسير و تتعدى  الأساسي لمبحوث الوصفية إلا أنيا كثيراً ما
، 0732 ،عطوف ياسين).الإستدلاؿالإجراءات المنيجية المتبعة وقدرة الباحث عمى التفسير و 

 .(09ص 
 :حدود الدراسة .0
المعوقيف سمعياً مرفوعة سماحي ومركز التكويف الميني  مدرسةالحدود المكانية:  

 .والتمييف لممعاقيف بدنيا أحمد محبوبي الأغواط
 .0100إلى غاية ماي  0100جانفي اً مف إنطمقالحدود الزمانية:  

 الدراسة: عينة .0
ف محالات  01 ية مف مجتمع الدراسة وبمغ عددىـعينة الدراسة تـ إختيارىا بطريقة قصد

الباحثتاف أف يتوفر في عينة الدراسة  تولمخروج بنتائج دقيقة حرص ة السمعيةذوي الإعاق
 الآتي:

 .سنة( 07إلى  01التنوع في الفئة العمرية )مف  
إلا أف  صمـ كمي، صمـ حاد(  متوسط، ضعيؼ السمع،) التنويع في درجة الإعاقة 

  .متوسط السمع غير موجود في عينة الدراسة
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 عينة الدراسةالكمي ل جموعماليوضح ( 10) جدوؿ رقـ 

 

المعوقيف سمعيا مدرسة  هن (06) ستةالجدوؿ أعلاه يوضح توزيع عينة الدراسة منيـ 
  .لممعاقيف بدنياوالتمييف الميني  مركز التكويف مف (12)أربعة و  مرفوعة سماحي،

  ودرجة الإعاقة وفيما يمي وصفاً مفصلًا لأفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير العمر
 :العمر

 وفقاً لمتغير العمر أفراد عينة الدراسةتوزيع  يوضح ( 10) جدوؿ رقـ

0ح  0ح الحالة 0ح  0ح  0ح  0ح  7ح  8ح  9ح  01ح   

 09 08 01 00 07 00 08 00 00 00 العمر

يوضح توزيع عينة الدراسة وفقا لمتغير العمر فكانت ىنالؾ فئات عمرية الجدوؿ أعلاه 
مختمفة مف حالة إلى أخرى ولـ تشترؾ أي حالتيف في نفس الفئة العمري أيف إمتدت أعمارىـ 

 (.07)سنوات إلى غاية تسعة عشر سنة  (01)مف عشرة 
 درجة الإعاقة:

 أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير درجة الإعاقةتوزيع  يوضح ( 10) جدوؿ رقـ

0ح 0ح  0ح  0ح  0ح  0ح  7ح  8ح  9ح  01ح   

مع
الس
ؼ 

ضعي
مع 

الس
ؼ 

ضعي
 

كمي
مـ 
ص

كمي 
مـ 
ص

حاد 
مـ 
ص

كمي 
مـ 
ص

كمي 
مـ 
ص

حاد 
مـ 
ص

كمي 
مـ 
ص

كمي 
مـ 
ص

 
تلاميذ وتمميذات مدرسة 
المعوقين سمعياً مرفوعة 

 سماحي

التكوين  متربصي مركز
الميني والتميين لممعاقين 

 بدنيا
 المجموع الكمي

06 04 01 
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ير درجة الإعاقة أيف تنوعت درجات الجدوؿ أعلاه يوضح توزيع عينة الدراسة وفقا لمتغ
 عددىـ إثناف وصمـ حاد عددىـ إثناف والباقي أي ستة  السمعية مف ضعيؼ السمع إعاقتيـ

 .صمـ الكمى
 :الدراسة اةأد .0

أداة الدراسة عبارة عف الوسيمة التي يستخدميا الدارس أو الباحث في جمع المعمومات 
 اللازمة عف الظاىرة موضوع الدراسة، ويوجد العديد مف الأدوات المستخدمة في مجاؿ البحث

مف  عمى مقياس ناعتمدإالعممي لمحصوؿ عمى المعمومات والبيانات اللازمة لمدراسة. وقد 
طمؽ عمييا ) مقياس الإبداع أكأداة رئيسة و  (0109)تصميـ عبد الله أحمد عبد الله محمد 

 (12)التعبيري لمصـ باستخداـ لغة الاشارة عبر المخزوف الصوري لممثيرات( ممحؽ رقـ 
في تصميمو ليذا المقياس المجالات الآتية الخاصة بمغة الإشارة  ولقد راعى الباحث

 االسودانية والعربية الموحدة ىي:
 حركة اليد ) سريعة، بطيئة، متوسطة، متكررة(. Movementالحركة  
موقع الرمز الإشاري عمى الجسـ ) الرأس، الوجو، الصدر،  Locationالحيز المكاني  

 ممؤشر(أسفؿ الصدر، الحيز المسموح بو ل
شكؿ اليد أو كلاىما ) مضمومة، مفتوحة، إتجاه راحة اليد،  Hand Shapeشكؿ اليد  

 إتجاه اليد خارج الجسـ أو لمداخؿ(.
المصاحب لمحركة أو الرمز الإشاري   الإشارات غير اليدوية التعبير والإيماءات  
 العيف، الفـ، الحواجب، باقي الجسـ()
 (90، ص 0107عبد الله،  ) عبد الله أحمد .المعالـ الصوتية 

 وصف المقياس .0
أرفؽ مع المقياس خطاب لممبحوث تـ فيو التنوير بموضوع الدراسة وىدفيا وغرض 

 (10المقياس، احتوى المقياس عمى قسميف رئيسييف: راجع الممحؽ رقـ )
 القسم الأول .0

تضمف استمارة لمبيانات الشخصية لأفراد عينة الدراسة، حيث احتوى ىذا القسـ عمى 
سباب الإعاقة السمعية، ىؿ أحد الوالديف أصـ، ىؿ يوجد بيف أبيانات حوؿ العمر، النوع، 

 (13أصـ بيف أفراد الأسرة، كيؼ يتواصؿ مع أفراد الأسرة أقرانو الممحؽ )
 



                    الميدانية لدراسةاإجراءات                                                    لرابعالفصل ا

 43 

 القسم الثاني  .0
الإيماء الإبداع التعبيري بمغة الإشارة و ( بندا أو مثيرا، لقياس 00يحتوي ىذا القسـ عمى )

الإجابة عمى كؿ المثيرات )البنود( وذلؾ باستدعاء وتشفير المثير إشاريا  مف خلاؿ
بالتصورات الذىنية التي كونيا الأصـ عف المثير، طمب مف أفراد عينة الدراسة التعبير عف 
كؿ مثير أو بند موضحا المفيوـ أو المعنى الاشاري لو وانتاج إشارة معبرا عنو برمز أو 

 (2شاري الذي يرد إليو الممحؽ )أيقونة وفقا لمتعبيري الا
تـ تحديد طريقة الاستجابة وفؽ مقياس ليكرت الرباعي المتدرج الذي يتكوف مف أربع 

( عمى 3.2.1.0( تأخذ درجات )مبدع جدا، مبدع، غير مبدع ،غير مبدع إطلاقامستويات )
يعطي )علامة صفر لمذي لا يستجيب لمصورة إطلاقاً، علامة نقطة واحدة لمذي  الترتيب

معنى قريب لمصورة، علامة نقطتيف لمذي أعطى إشارة واحدة أو إشارتيف تدؿ عمى معنى 
 .الصورة و علامة ثلاثة نقاط لمذي يعطي ثلاثة إشارات أو أكثر تدؿ عمى معنى الصورة(

بندا( عبارة عف مثيرات تؤشر وفقا لمغة الإشارة السودانية أو  00تمثمت بنود الدراسة بػػػػ ) 
، يختمؼ مفيوـ كؿ بند مف ناحية شكؿ ومكاف وسرعة اليد، وكذلؾ إبدا الإيماءات العربية

الخاصة بالبنود التي تقيسيا وفقا لمعايير لغتي الاشارة العربية والسودانية طبقا لمتجسيد 
النظري لمغة، فالأصـ يتصور ذىنيا المشار إليو ) في كؿ بند( ويعمؿ عمى تسميتو، وبما أف 

المحاكاة الذىنية  عمى مدتيع المشار إليو سوؼالنطؽ باسـ المثير أو  لا يستطيع الأصـ
باليد بقدر المستطاع حتى يماثؿ الشكؿ المعني  مولممشار إليو ) التطابؽ الرمزي( تـ تشكي

 (73،ص0109عبد الله،) .بالمغةعبر قيود خاصة 
    ومترية:الخصائص السيك .0

 :الثبات والصدق 
رفة درجة صدؽ المبحوثيف مف خلاؿ إجابات عمى الصدؽ فيو مقياس يستخدـ لمع

مقياس معيف، ويحسب الصدؽ بطرؽ عديدة أسيميا كونو يمثؿ الجذر التربيعي لمعامؿ 
 الثبات.

تتراوح قيمة كؿ مف الصدؽ والثبات بيف الصفر والواحد الصحيح، وقياس الصدؽ ىو 
 (0732معرفة صلاحية الأداة لقياس ما وضعت لو ) عبد الدائـ 

كرونباخ  –الباحث بتطبيؽ معامؿ الثبات بطريقة التناسؽ الداخمي باستخداـ معادلة ألفا  قاـ
Alpha –Cornbach :كالأتي 
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 ( يوضح معامل الثبات 10جدول رقم )

 عدد البنود
كرونباخ استنادا عمى عناصر أو  -معادلة ألفا

 بنود موحدة
 كرونباخ -ألفا

00 19990 19990 
 

  1,770 = ألفاكرونباخ لجذر التربيعي لمعامؿا درجة صدؽ الاختبار=
حسب نتائج الجدوؿ أعلاه فإف قيـ المعامؿ ألفاكرونباخ لثبات أداة الدراسة بمغت 

وىذه القيمة تقترب مف الواحد مما يدؿ عمى أف أداة الدراسة تتمتع بدرجة مرتفعة  (1,773)
 .(79ص ص،0109،)عبد الله. لي إمكانية الاعتماد عمى نتائجيامف الثبات، بالتا

إكتفت الباحثتيف بصدؽ وثبات صاحب المقياس لأف المقياس أدائي والإختبارات 
والمقاييس الأدائية لا تتأثر خاصة وأف المقياس يتضمف صور لأشياء ثابتة عبر الزمف 

صائصيا عمى خه  في بيئة عربية لا تختمؼ في ؤ فات بإضافة إلى أف المقياس تـ بنااوالثق
  .مجتمعنا

 حصائية:ساليب الإالأ .7
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة ولمتحقؽ مف فرضياتيا، ولمحصوؿ عمى نتائج دقيقة قدر المستطاع، 

 ( SPSSتـ استخداـ البرنامج الاحصائي ) 
 استخداـ الأساليب الاحصائية الأتية:تـ 

       الوسط الحسابي. 
 الانحراؼ المعياري. 
 .لممجموعة الواحدة( T- testاختبار )  

 ANOVAر في دلالة الفروؽ تحميؿ النتائج اختبا  
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 :إجراءات الحطبيق. 8

التراخيص كؿ  معنامرفوعة سماحي بالأغواط توجيت الباحثتيف إلى مدرسة المعوقيف سمعيا 
المتعمقة بإجراء الدراسة الميدانية، أيف تعاممنا مع الطاقـ الإداري فأدلو لنا بجميع المعمومات 

لنا جميع التسييلات  قدمواعمقة بعينة الدراسة منيا ماىو متعمؽ بالعمر وبدرجة الإعاقة و المت
  .لإجراء الدراسة الميدانية مع الحالات

مغة الإشارة وبعدىا واجينا بعض الصعوبات المتعمقة ب في بداية تطبيؽ المقياس مع الحالات
يات التواصؿ الإشاري مف خضعنا لحصص تدريبية مع معممات المدرسة لمتعرؼ عمى ابجد

 لؾ.ياس مع الحالات وفعلا تمكنا مف ذرة عمى تطبيؽ المقدأجؿ الق

كويف إلى مركز الت بعدىا إكتشفنا أف عدد العينة المطموب في دراستنا لـ يكتمؿ فتوجينا
 ميدانية.جميع التسييلات لإجراء الدراسة ال لنا قدموا أيضاواالتمييف لممعاقيف حركيا و 
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 ناقشة الفروض ونتائج الدراسة م .0
 :ومناقشتيا الرئيسية الفرضيةعرض نتائج  .0.0
المعتاقين ستمعيا عينتة الدراستة لمغتة  مستوى استتخدام"  كما يمػي الرئيسية الفرضيةنص 

ولمتحقػؽ مػف صػحة ىػذه الفرضػية قمنػا بإسػتخداـ إختبػار الإبػداع  " مستوى مرتفتع الإشارة
جػػػاءت  12لممثيػػػرات مػػػف إعػػػداده الممحػػػؽ رقػػػـ التعبيػػػري لمصػػػمـ عبػػػر المخػػػزوف الصػػػوري 

 (T testالنتائج عمى النحو التالي حسب الجدوؿ )إستخداـ الاسموب الإحصائي 
 إستخدام لغة الإشارةلدلالة مستوى  T testختبار ا( يوضح نتائج 10جدول رقم )

المتغير 
المتوسط  العدد المقاس

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الإحصائيةلدلالة ا T Df الفرضي

التعبير 
 دال إحصائياً  1,111 7 30,127 93,3 0,23 000,31 01 الإشاري

 
( والمتوسط الفرضي 000,3يبيف الجدوؿ أعلاه أف ىناؾ فرؽ بيف متوسط العينة )

( عند مستوى المعنوية 30,127) T( والفرؽ بينيما داؿ إحصائياً حيث كانت قيمة 93,3)
( وىذا ما يثبت أف ىناؾ دالة 1,10حصائيا عند مستوى الدلالة )( وىي قيمة دالة ا1,111)

و واضحة لمغة الإشارة في التعامؿ مع المثيرات، أي أنيا المغة المتاحة لمصـ لمتعبير بيا ومن
يتسـ المعاقيف سمعيا عينة الدراسة بمستوى مرتفع في إستخداـ "نقبؿ الفرضية العامة البحثية 

 ."لغة الإشارة
   المناقشة:

 .في إستخداـ لغة الإشارة يتسموف بمستوى مرتفع راسة عينة الد يتضح أف تلاميذ الصـ
 % 70,73أي بنسبة  000,31ويبيف ذلؾ الاتجاه الإيجابي لممتوسط الحسابي حيث بمغ 

واتفقت النتيجة مع جؿ الدراسات السابقة مف حيث لغة الاشارة كدراسة عبد الله أحمد عبد الله 
 أف الأصـ يتسـ بمستوي مرتفع في القدرة التعبرية بإستخداـ لغة الإشارة  ( في 0109) محمد

 قد عبروا عف المثيرات بمستوي مرتفع رغـ أنيـ لايتعمموف عينة الدراسة كما نرى أف الصـ 
عمي خلاؼ  التعممية وغير مبرمجة كامادة  مبرمجة عمييـ داخؿ المؤسسة  تليسو  بييا

 وىمست اأف أفراد عينة الدراسة حققو   (0109) محمدد عبد ماجاءت بو دراسة عبد الله أحم
تلاميذ عينة الدراسة إلى أف رجع ذلؾ نو  لغة الإشارة عبرية بإستخذـمرتفع في القدرة الت
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عمى خلافنا في الصـ ـ يضمف مناىج التعموىي مبرمجة في السوداف  لغة الإشارة يتعمموف 
 .الجزائر

يا يتواصموف ب شارة في مدارس الصـ  غير أنيـ غياب برمجة لغة الإ وعمى الرغـ مف
دراكو  بشكؿ مستمر فقد عبروا عمى المشار إليو بمغتيـ التي يجيدونيا كلًا بحسب تصوره وا 

عف المعنى وىناؾ مف عبر عف صورة واحدة بعدة إشارات مختمفة تؤدي نفس المعنى وىذا 
، ولا تقؿ شأف عف بادؤىا ومستوياتياليا قواعدىا وممايثبت بأف لغة الإشارة لغة قائمة بذاتيا 

أي لغة مف لغات العالـ فيي وجدت مف أجؿ أف تكوف جسر يمر عبره الأصـ إلى عالـ 
  .التواصؿ

وفي إيطار مناقشة ىذه الفرضية يجدر بنا الإشارة إلى التوافؽ الموجود بيف الإجابات 
بيري لمصـ بإستحذاـ لغة الإشارية المقدمة مف قبؿ عينة الدراسة عمى مقياس الإبداع التع

 لغة الإشارات الجزائرية وىذا ما ارة عبر المخزوف الصوري لممثيرات مع معطيات قاموسالإش
بدأ يأخذ مكانتو داخؿ مجتمع الصـ وأصبح  قد يؤكد أف قاموس لغة الإشارات الجزائرية

لأصـ عمى مرجعية إشارية تحكـ لغتيـ الأـ كؿ ىذا يقودنا إلى فكرة ىامة وىي عدـ قدرة ا
 التخمي عف لغة الإشارة.

 :ومناقشتياالأولى  الجزئية الفرضيةنتائج  عرض .0.0
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى إستخدام "ىو الأولى الجزئية الفرضيةونص 

ولمتحقؽ مف صحة  "لغة الإشارة عند المعاقين سمعيا عينة الدراسة تبعا لمتغير العمر
 T testالاسموب الإحصائي  ىذه الفرضية قمنا بإستخداـ
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إحصائية في مستوى إستخدام لغة الإشارة عند المعاقين سمعيا عينة الدراسة تبعا لدلالة  T testيوضح نتائج اختبار   (17جدول رقم )
 لمتغير العمر

 01 19 18 17 10 10 10 10 10 10 الحالة

 01 09 08 00 07 00 08 00 00 00 العمر

 المتوسط
 07901 08900 08900 08970 08970 07901 08970 00901 08911 الحسابي

 
09911 

 
الانحراف 
 78911 70911 70901 70901 70907 70907 70911 70907 00907 70907 المعياري

ر وكاف الحالات تقترض عمى نتائج تعزى لمتغير العم ف ىناؾ فرؽ في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بيفيبيف الجدوؿ أعلاه أ
الثانية  دنى قيمة  لممتوسط الحسابي لمحالةأما أو  78911وبمغ انحرافيا المعياري   09911بنسبة   (01)اعمى متوسط حسابي لصالح الحالة العاشرة 

حسابية وىذا ما سنوضحو لاحقا في جدوؿ تفصيمي لترتيب المتوسطات ال 00907وانحرافيا المعياري   00901يا الحسابي طيف بمغ متوسأ (10)
 .دنى قيمةأعمى قيمة الى ألمحالات مف 

 وىذا مايثبت وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في التعبير الإشاري للأصـ تبعا لمتغير العمر".
 +وفي حالة التساوي في المتوسط الحسابي ينظر إلى الانحراؼ المعياري، فالأقؿ انحرافًا ىي الأكثر تف

 (17)ىو موضح في الجدوؿ رقـ مية مف العبارة المساوية ليا، كما 

08 
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لدلالة الفروق عينة دراسة لمتغير العمر  T testيمثل نتائج إختبار  (13)جدول رقم 
 مرتبة من أعمى قيمة لممتوسط الحسابي لمحالات إلى أدنى قيمة

 الإنحراف المعياري  المتوسط الحسابي العمر الحالة  الرتبة 
10 01 01 09911 78911 
10 10 00 08970 70907 
10 10 00 08911 70907 
10 10 00 38,75 76,17 
10 17 00 08900 70901 
10 10 00 00901 00907 
17 10 07 08970 70907 
18 10 08 08970 70907 
19 18 08 08900 70901 
01 19 09 07901 70911 

 
بيف لنا أنو ترتيب الحالات مف أعمى قيمة إلى أدنى قيمة وىذا ما ي (13)يمثؿ الجدوؿ رقـ 

 كمما كاف الطفؿ الأصـ في العمر أصغر يكتسب لغة الإشارة أكثر والعكس صحيح.
 المناقشة 

والمذاف يشيراف إلى تحقؽ الفرضية   (13)و( 19)مف خلاؿ النظر إلى الجدوؿ رقـ 
مستوي إستخداـ لغة حصائية في إد فروؽ ذات دلالة و وجالتي تنص عمى  الجزئية الأولى
وتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة عبد الله أحمد عبد الله محمد،  لمتغير العمرالإشارة وفقا 

 والتي نصت عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة احصائية لمتغير العمر. (0109)

فالأطفاؿ الأقؿ سننا مستواىـ التعبيري بإستخداـ لغة الإشارة مرتفع مقارنة بمف ىـ    
إلى تعرض أطفاؿ الصـ بشكؿ كبير ومتكرر أكبر سننا وحسب الباحثتيف  فإف ىذا راجع 

ستخداـ لغة  لنماذج لغوية إشارية وحتى قد يكوف راجع إلى شغؼ صغار الصـ لتعمـ وا 
التواصؿ الإشاري وحتي قد يكوف  الإشارة أو إلى تواجدىـ داخؿ مدارس الصـ التي يكثر فييا

التواصؿ الإشاري أو  راجع إلى طريقة التواصؿ داخؿ الأسرة فينالؾ بعض الأسر التي تدعـ
وجود أكثر مف فرد أصـ داخؿ الأسرة الواحدة، أما كبار الصـ كانوا أقؿ مستوي مف صغار 
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الصـ في  التعبير الإشاري وىذا راجع إلى دخوؿ المغة المكتوبة التي أصبحت بالنسبة لو 
تاجيا أسيؿ لمتواصؿ مف لغة الإشارة، بالإضافة إلى تطور وزيادة عدد المصطمحات التي يح

الأصـ في حيف بقاء لغة الإشارة في نفس مستوىا مما يجعميا قاصرة عمى تمبية حاجاتو  
فيتخمي عنيا نوعا ما وىذا كمو راجع إلي غياب الجيات و الجمعيات المعنية بشؤوف الصـ 
بخصوص تعمميـ وتطوير لغتيـ في حيف قد يكوف مستوي التعبير الإشاري لمكبار الصـ 

أف أطفاؿ والمراىقيف المعاقيف سمعيا  (Walsh.1989) ما أكده ولش المنخفض راجع إلى
  (WALSH, 1989, P 27-31يتسموف بإنخفاض لبروفايؿ السيكولوجي لمشخصية مقارنة بالعديف)

وىذا مايجعؿ الأصـ غير قادر عمى إستعماؿ لغتو الخاص بو كي لا يلاحظ الناس 
عاقتيـ وىذا مايجعمو يتخمي أف إستخداـ إعاقتو خاصة أف الصـ شكميـ الخارجي لايوحي بإ

لغة الإشارة خاصة في غير محيط الصـ وىذا مايبرر عدـ موافقتيـ عمى إرتداء المعينات 
 السمعية  لمجرد تفادي صفة الأصـ.

 :ومناقشتيا الثانية الفرضية الجزئيةنتائج  مناقشة .0.0
إستخدام لغة الإشارة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى"ىو الثانيةونص الفرضية 

ولمتحقؽ مف صحة ىذه  "عند المعاقين سمعيا عينة الدراسة تبعا لمتغير درجة الإعاقة
 لتوضيح أكثر ىذه الفروؽ وقؼ الجدوؿ التالي: أسموب تحميؿ التبايفالفرضية قمنا بإستخداـ 

إحصائية في مستوى  لدلالة ANOVA نتائج تحميل التباين يوضح (19جدول رقم )
   ام لغة الإشارة عند المعاقين سمعيا عينة الدراسة تبعا لمتغير درجة الإعاقةإستخد

المتغير 
مجموع  مصدر التباين المقاس

 Df المربعات
متوسط 
 الدلالة الاحصائية F المربعات

درجة 
 الإعاقة

 30,033 0 093,009 داخل المجموعات

3,101 
غير دال  1,000

 إحصائياً 
 03,210 9 073,333 بين المجموعات

  7 390,011 المجموع

مستوى المعنوية  عند 3,101المحسوبة ىي  Fأعلاه أف قيمة ( 13)يلاحظ مف الجدوؿ 
 لا "( وبالتالي ىي غير دالة إحصائياً ومنو 1,10( وىي أكبر مف مستوى الدلالة )1,000)

ن سمعيا عينة إستخدام لغةالإشارة عند المعاقي ىفي مستو  توجد فروق ذات دلالة إحصائية
 ." الدراسة تبعا لمتغير درجة الإعاقة
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  المناقشة:
ه والتي تشير إلى عدـ تحقؽ الفرضية الثانية، مف خلاؿ النظر إلى نتيجة الجدوؿ أعلا

توقعنا، فحتى ذوي ضعاؼ السمع يتوجيوف إلى إستعماؿ لغة  وعميو جاءت النتيجة عكس ما
الإشارة مثميـ مثؿ ذوي الصمـ الحاد وىذا يعود إلى عامؿ ميـ جدا وىو الحاجة إلى الإنتماء 

ت الإعاقة المنخفضة يسعوف إلى مثؿ ماجاء في ىرـ ماسمو لتدرج الحاجات ىـ ورغـ درجا
 الإنتماء إلى مجتمع ذوي الإعاقة السمعية.

وكذلؾ قد تكوف الفروؽ راجعة إلى تأخر الكشؼ المبكر فأصغر معاؽ سمعياً يمتحؽ بمدرسة 
سنوات أو أكثر فكؿ تمؾ السنوات التي قضاىا قبؿ التوجو إلى  10صغار الصـ في عمر 

ف كانت درجة إعاقتو منخفضة وتمؾ الوسيمة المدرسة خمؽ فييا لنفسو وسيمة تو  اصؿ حتى وا 
ىي لغة الإشارة ىذا مف جية ومف جية أخرى قد يكوف الإختلاؼ راجعاً إلى رفض المعاقيف 

 سمعياً ولو كانت درجات إعاقاتيـ منخفضة إلى إرتداء التجييز السمعي الذي
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 الإستنتاج العام:
مستوى استخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف مف خلاؿ دراستنا ىذه واللاتي تتموحر حوؿ 

سمعياوالتي إعتمدنا فييا عمى مقياس الإبداع التعبيري لمصـ باستخداـ لغة الإشارة عبر 
 المخزوف الصوري لممثيرات، وقد لخصت نتائج دراستنا إلى:

 المعاقيف سمعيا عينة الدراسة لمغة الإشارة مستوى مرتفع مستوى استخداـ 
 لة إحصائية في مستوى إستخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف سمعياتوجد فروؽ ذات دلا 

 عينة الدراسة تبعا لمتغير العمر.
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى إستخداـ لغة الإشارة عند المعاقيف سمعيا  

 عينة الدراسة تبعا لمتغير درجة الإعاقة.
ـ مستوى ياؿ المعاقيف سمعيا لديعمييا يمكف القوؿ أف الأطفمف خلاؿ النتائج المتحصؿ 

يـ عبر نفيـ يعممو   بياعمى الرغـ مف عدـ تعميميـ  مرتفع في التعبير باستخداـ لغة الإشارة
إلا أنيـ يتميزوف بإبداع في التعبير، ووجدنا فروؽ  لأنيا ليست دارجة في برنامجيـ التنطيؽ

فروؼ بينيـ، وكذلؾ لـ نجد في العمر قمنا بأخذ فئات مختمفة في العمر مف أجؿ ملاحظة ال
لأنيا لا تشكؿ فرؽ سواء كاف يعاني مف صمـ ضعيؼ أو فروؽ في متغير درجة الإعاقة 

  صمـ حاد أو صمـ كمي فكميـ لدييـ مستوى جيد في التعبير. 
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 :تمةخا

أف لغة الإشارة ىي أفضؿ ما يتواصؿ بو الصـ بدليؿ أنيـ يحافظوف  وكحوصمة نرى 
كآفة مستوياتيـ العمرية ونجد أف اجتماع كآفة أسباب الإعاقة السمعية لا يحد مف في  عمييا

قدرتيـ عمى اكتسابيا وانتاجيا فيذه الإعاقة لا تحد مف ذكائيـ. فمف خلاؿ لغة الإشارة يعمد 
 ،الصـ عمى تطويرىا وتنمية إدراكيـ وثقافاتيـ

مف التوصيات التي يمكف أف  في ضوء النتائج التي اسفرت عنيا الدراسة تـ إيراد عدد 
مع  ، فيي ركيزة أساسية لمتواصؿ سواءتسيـ في الوعي بقضايا الصـ والمغة التي يعبروف بيا

أقرانيـ مف نفس الإعاقة أو حتى مع العادييف لذا وجب الإلتفات لمغة الإشارة إلتفاتة تميؽ 
لعزلة وجعميـ لا يقفوف بالخدمات التي نقدميا لممعاقيف سمعياً والتي مف أىميا كسر حاجز ا

عاجزيف بؿ يندمجوا في العالـ المحيط بيـ ويتمكنوا مف التعمـ عف طريقيا وتنمية مياراتيـ 
داغوجي وحتى الممارسة المينية ودخوؿ عالـ يعمى مختمؼ الأصعدة مف تدرج أكاديمي ب

وجب  الشغؿ الذي ليس حكراً عمى العادييف فقط فيـ ليسوا عاجزيف بؿ فقط مختمفيف لذلؾ
توفير الأدوات والوسائؿ وبيئة تناسب إختلافيـ وليس التخمي عنيـ وىذا ما تفسره النجاحات 
التي لا طالما حققيا ذوي الإعاقة السمعية وحتى ذوي الإحتياجات الخاصة عامة في مختمؼ 

  .المياديف
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 :الإقترحات

يمكف أف  مف التوصيات التي في ضوء النتائج التي اسفرت عنيا الدراسة تـ إيراد عدد 
 :الإشارةتسيـ في الوعي بمغة 

إنشاء ىيئات وجمعيات خاصة بذوي الإعاقة السمعية تعمؿ عمى مرافقتيـ وتطوير  
 لغتيـ 

ج الطفؿ الأصـ في المجتمع وتدريبو عمى ميارات دمتعمؿ عمى  أف عمى الأسرة 
 .الاتصاؿ

 .الطفؿ الأصـ ىعر تتقبؿ و أف ت الأسرة عمى    
المجتمع تحقيؽ الرعاية المتكاممة لمصـ وخصوصاً المعاىد الخاصة بيـ، ووسائؿ عمى  

 .الإعلاـ المختمفة
ناىج البيداغوجية المتعمقة بكافة إدراج لغة الإشارة في مناىج تعمـ الصـ وحتي في م 

 التخصصات التي ليا علاقة بعمؿ مستقبلا مع ذوي التربية الخاصة 
 والمربييف خاصة بمغة الإشارة إجراء دورات تكونية لممعمميف  
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  الملاحق
 يوضح النقاط الحي جحصلث عليها عينة الدراسة (10)ن هلحق رق

 غير هبدع هبدع هبدع جدا   العور الحالات
غير هبدع 

 إطلاقا  
كل  هجووع

 حالة

 14 150 2 0 0 152 (A) 10الحالة 

 16 132 2 0 0 134 (K) 12الحالة 

 15 153 2 0 0 155 (MR) 13الحالة 

 18 150 0 0 0 150 (G) 14الحالة 

 12 153 2 0 0 155 (N) 15الحالة 

 17 153 2 0 0 155 (Y) 16الحالة 

 15 153 0 0 0 153 (MO) 17الحالة 

 18 153 0 0 0 153 (M) 18الحالة 

 19 150 0 0 0 150 (MOH) 19الحالة 

 10 156 0 0 0 156 (B) 01الحالة 

 1513 0 0 10 1503   الكلي الوجووع

 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 بحوثيوضح خطاب لمم (10)ممحق رقم 

 
 
 
 
 
 



 

 

 
 إستمارة لمبيانات الشخصية لأفراد عينة الدراسةيوضح  (13)ممحق رقم 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 صورة( 00يوضح بنود الدراسة ) (12)ممحق رقم 

 

 غير مبدع إطلاقاً  غير مبدع مبدع مبدع جداً  البند الرقم
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 يوضح قاموس لغة الإشارات الجزائرية (10)رقم  ممحق
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 spssيوضح النحائج الوححصل عليها باسحخدام  (10)ممحق رقم 

 
 

T-TEST 

 

  /TESTVAL=‎ 78  
  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=‎  ‬التعبير_الاشاري 

  /CRITERIA=CI(.‎ 95 ). 
 

Test T 
Statistiques sur échantillon uniques 

 N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard 

التعبير_الاشار

 ي
10 151,30 6,430 2,033 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 78 

t ddl Sig. (bilatéral) Différence moyenne 

Intervalle de 

confiance 

de la 

différence à 

95 % 

Inférieur 

التعبير_الاشار

 ي
36,049 9 ,000 73,300 68,70 

 

Test sur échantillon unique 

 

Valeur de test = 78 

Intervalle de confiance de la différence à 95 

% 

Supérieur 

 77,90 التعبير_الاشاري

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

T-TEST PAIRS=‎ WITH ‎ ‬التعبير_الاشاري   (PAIRED) ‬العمر 
  /CRITERIA=CI(.9500) 

  /MISSING=ANALYSIS. 

Test T 

Statistics 

  VAR0001

0 

VAR0001

4 

VAR0001

5 

VAR0001

6 

VAR0001

7 

VAR0001

8 

VAR0001

9 

VAR0002

0 VAR00021 VAR00022 

N Valid 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 

Missing 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 

Mean 38,0000 33,5000 38,7500 37,5000 38,7500 38,7500 38,2500 38,2500 37,5000 39,0000 

Std. Deviation 74,67262 65,67343 76,17250 75,00000 76,17250 76,17250 76,50000 76,50000 75,00000 78,00000 

 

ONEWAY ‎ BY ‎ ‬التعبير_الاشاري  رجة_الصممد  ‬ 
  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=TUKEY SCHEFFE LSD ALPHA(0.05). 

 

Unidirectionnel 
ANOVA 

   التعبير_الاشاري

 
Somme des 

carrés ddl 

Carré 

moyen F Sig. 

Intergroup

es 
173,267 2 86,633 3,050 ,112 

Intragroup

es 
198,833 7 28,405   

Total 372,100 9    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Tests post hoc 
Variable dépendante:   التعبير_الاشاري   

 (I) 

 درجة_الصمم

(J) 

 درجة_الصمم

Différence 

moyenne (I-

J) 

Erreur 

standard Sig. 

Différence 

significative de Tukey 

 980, 4,352 833,- صمم حاد صمم كلي

 115, 4,352 10,167 ضعيف السمع

م حادصم  980, 4,352 833, صمم كلي 

 167, 5,330 11,000 ضعيف السمع

 115, 4,352 10,167- صمم كلي ضعيف السمع

 167, 5,330 11,000- صمم حاد

Scheffé 982, 4,352 833,- صمم حاد صمم كلي 

 133, 4,352 10,167 ضعيف السمع

 982, 4,352 833, صمم كلي صمم حاد

 189, 5,330 11,000 ضعيف السمع

 133, 4,352 10,167- صمم كلي ضعيف السمع

 189, 5,330 11,000- صمم حاد

LSD 854, 4,352 833,- صمم حاد صمم كلي 

 052, 4,352 10,167 ضعيف السمع

 854, 4,352 833, صمم كلي صمم حاد

 078, 5,330 11,000 ضعيف السمع

 052, 4,352 10,167- صمم كلي ضعيف السمع

 078, 5,330 11,000- صمم حاد

 

Variable dépendante:   التعبير_الاشاري   

 
(I) درجة_الصمم (J) درجة_الصمم 

Intervalle de confiance à 95 % 

Borne 
inférieure 

Borne 
supérieure 

Différence significative 
de Tukey 

 11,98 13,65- صمم حاد صمم كلي

عضعيف السم  -2,65 22,98 

 13,65 11,98- صمم كلي صمم حاد

 26,70 4,70- ضعيف السمع

 2,65 22,98- صمم كلي ضعيف السمع

 4,70 26,70- صمم حاد

Scheffé 12,56 14,23- صمم حاد صمم كلي 

 23,56 3,23- ضعيف السمع

 14,23 12,56- صمم كلي صمم حاد

 27,41 5,41- ضعيف السمع

لسمعضعيف ا  3,23 23,56- صمم كلي 

 5,41 27,41- صمم حاد

LSD 9,46 11,12- صمم حاد صمم كلي 

 20,46 12,- ضعيف السمع

 11,12 9,46- صمم كلي صمم حاد

 23,60 1,60- ضعيف السمع

 12, 20,46- صمم كلي ضعيف السمع

 1,60 23,60- صمم حاد

 



 

 

 
Sous-ensembles homogènes : 

لاشاريالتعبير_ا  

 
 N درجة_الصمم

Sous-ensemble pour alpha = 0.05 

1 

Différence 

significative de 

Tukeya,b 

 143,00 2 ضعيف السمع

 153,17 6 صمم كلي

 154,00 2 صمم حاد

Sig.  ,115 

Schefféa,b 143,00 2 ضعيف السمع 

 153,17 6 صمم كلي

 154,00 2 صمم حاد

Sig.  ,132 

 
Les moyennes des groupes des sous-ensembles 
homogènes sont affichées. 
a. Utilise la taille d'échantillon de la moyenne 
harmonique = 2,571. 
b. Les tailles de groupes ne sont pas égales. La 
moyenne harmonique des tailles de groupe est utilisée. 
Les niveaux d'erreur de type I ne sont pas garantis. 

 
 


