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كعلى آلو كصحبو كمن اىتدل بهديو الحمد لله رب العالدتُ كالصلاة كالسلاـ على رسولو الأمتُ      
 :إلى يوـ الدين ،أما بعد

يدثل النص دعامة أساسية في التدريس بشتى بزصصاتو عامة كفي تدريس اللغة العربية خاصة كلذذا      
توجهت عناية الدربتُ كاللغويتُ إلى الاىتماـ بالبناء الجيد كالدتماسك للنصوص لأف النصوص عندما 

تسهم في بناء عقلية منظمة قادرة على التعامل الدنهجي كالدنطقي مع الدعارؼ  تكوف على ىذه الحاؿ
لصاح العملية التعليمية كذلك من خلاؿ إكالدعلومات، كيحتل النص التعليمي مكانة كظيفية فاعلة في 

عملو على تكوين الدعلم كتوسيع معارفو كتنمية مهاراتو كاستغلالو في مرحلة من الدراحل يسهل على 
كلا يرقى النص التعليمي إلى أف يكوف كذلك إلا إذا خضع لشركط ،تعلم إدراؾ لزتول الدقرر الد

كمعايتَ تضمن كظيفتو، كمن أجل ىذا الأختَ كاف موضوع بحثنا ىو " تعليمية النصوص في كتاب 
ىل ؽ تثار بصلة من التساؤلات تتمثل في : ياالسنة الرابعة متوسطة تشخيص كتقويم"، كفي ىذا الس

ساسها اختيار النص أراعي نصوص فهم الدكتوب للسنة الرابعة متوسط الدعايتَ التي يتم على ت
 فيمايلي : نماط النصوص ؟أما الفرضيات فقد بسثلت أالتعليمي ؟كىل يستطيع الدتعلم التمييز بتُ 

 .لاختيار النصوص  العلميةالنصوص للمعايتَ  ملاءمة. 1    
 أنماط النصوص.  على التميز بتُ قدرة التلاميذ .2
 .الطريقة للتلميذ كالأستاذ  ملاءمة .3

دفنا من ىذه الدراسة ىو تشخيص كتقويم نصوص فهم الدكتوب )قراءة كدراسة نص ( على ى
لاختيار النصوص بالإضافة إلى النظر في تصنيف النصوص ىل ىو  العلميةضوء الدعايتَ 

 من حيث ملاءمتهاالنصوص دراسة ملائم كيساعد على التمييز بتُ أنماط النصوص ككذلك 
كبزضع لأسس  ملاءمةلؤنماط ،كذلك من بتُ الأىداؼ النظر في طريقة التدريس ىل ىي ل

 أـ لا ؟

من بتُ أىم الدراسات السابقة التي تناكلت ىذا الدوضوع لصد تعليمية النصوص بتُ النظرية    
الكفايات بالسلك الثاني التأىيلي )النظرية كالتطبيق لبشتَ ابرير، كديداكتيك اللغة العربية كالدقاربة ب



 مقدمة
 

 

8 

كالتطبيق( لدكتور عبد العزيز خلوفة كالدختار السعيدم كلزمد البرهمي ديداكتيك النصوص القرائية 
 بالسلك الثاني الأساسي النظرية كالتطبيق، 

اختيارنا للموضوع، الاىتماـ الشخصي بالعملية التعليمية، كمعرفة مدل  ن بتُ أسبابم     
تها للتلاميذ، أما عن الدنهج الذم اتبعناه فهو الدنهج بحتًاـ النصوص لدعايتَ الاختيار كمناسا

الوصفي التحليلي لأنو الأنسب، ككانت الدراسة موزعة على فصلتُ نظرم كتطبيقي يسبقهما 
 مدخل 

الأكؿ فقد السنة الرابعة متوسط، أما الفصل مدكنة في الددخل تناكلنا مفهوـ النص التعليمي ك      
تعرضنا لدعايتَ اختيار النصوص كمعايتَ تصنيفها كطرائق تدريس النص التعليمي، أما الفصل الثاني 
التطبيقي فقد أكردنا فيو دراسة كبرليل الوثائق التًبوية كالدتمثلة في الدنهاج كدليل الأستاذ ككتاب اللغة 

 .فيو نتائج البحث العربية للسنة الرابعة متوسط كأردفنا البحث بخابسة نستخلص

فقد بسثل في غياب الجانب الديداني الذم تم تعويضو بدقابلة  أما عن الصعوبات التي كاجهتنا     
 الأساتذة 

ىنية ما يدم على تكرمها بقبوؿ الإشراؼ الدكتورة كفي الختاـ أكد شكر أستاذم الفاضلة            
حظات كتصويبات ليخرج لنا ىذا البحث في علي كعلى توجيهاتها كمتابعتها لي كما قدمتو من ملا

 .الإطار الأكاديدي الدطلوب



 

 

 

 

مييجهاز مفاى  
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 ، كمن ذلك مقهوـ النص التعليمي ك السنة الرابعة متوسط نعرض فيمايلي بعض الدفاىيم لشالو صلة ببحثنا

 الدارسوف" تتعدد النصوص كبزتلف بحسب طبيعتها كبنيتها كىدفها كنمطها كلذلك يديز  النص التعليمي: .1

بدهمات لستلفة تتحدد بحسب مضامينها كبنياتها، كمنها مثلا  تضطلعبصلة من أنواع النصوص التي  بتُ

النصوص السردية الحوارية، الصحفية، الدخصصة، الوظيفية، التعليمية، التحليلية، الدهنية، الدراسلات، 

لتعليمي الذم تتأسس عليو العملية الدلصقات الحائطية، كالذم يهمنا في ىذا الصدد كالدقاـ ىو النص ا

 .1التعليمية"

 ك" فالنص التعليمي يتشكل في الدادة التعليمية التي تعد مكونا أساسيا من مكونات العملية التعليمية  

 .2يحمل مضمونا معرفيا كلغويا"

كمن بصلة الدفاىيم التي ينبغي أف نؤسسها للنص التعليمي ]...[ ىو أنو بناء كنسج لزكم من اللغة  

كشبكة من العلاقات الدلالية التي تبتٌ على معجم ألفاظو كتراكيبو كعناصره اللغوية بدا فيها الصرفية كالصوتية 

الية كركحية كمادية كتربوية كأخلاقية، يلزـ كالنحوية بحيث يتأسس مضمونو انطلاقا من ىذا النسيج ليطلع بقيم بص

منو أف يغرسها في الدتعلم كأف يغرس فيو حبو للوطن كالأسرة كالمجتمع كاللغة الدتحدث بها كالدين كالعادات كالتقاليد 

 النفسية كذلك ببرلرة ىذه القيم كفق كاستعدداتوكالنشاط كالعمل، مراعيا قدراتو الاستيعابية كميولاتو الفكرية، 

 .3مراسيم كمقرات كدساتتَ رسمية ينص عليها القانوف

                                                           

التحليل الدلالي، لرلة الأثر، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة علواش كماؿ، النص التعليمي كىوية الطفل الجزائرم مقاربة الألفاظ كفق اجراءات نظرية  - 1
 .132، ص 30(، العدد 2018)الجزائر، جواف 

النص التعليمي للغة العربية كآدابها في الجامعة، لرلة الواحات للبحوث كالدراسات، الجامعة الإفريقية أبضد دراية، أدرار،  ، ، تعليميةخدير الدغيلي - 2
 .360، ص 08العدد ، 2010

  .133ص مرجع سابق ، علواش كماؿ، النص التعليمي كىوية الطفل الجزائرم مقاربة الألفاظ كفق اجراءات نظرية التحليل الدلالي،  - 3
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كيتطلب من الأستاذ إفهامو للطالب، كىذا ما يقتضي من الأستاذ كضع استًاتيجية تعليمية كبيداغوجية  

لزكمة يتوخى الدقة العلمية في التبليغ بالاعتماد على الوسائل التكنولوجية الحديثة كالخبرة الدعرفية اللسانية بالإضافة 

 .1إلى الخبرة التعليمية كطرائق التعليم"

في ضوء ما تقدـ نستنتج بأف النص التعليمي يعتبر عنصرا أساسيا من العملية التعليمية كيحمل في طياتو  

، كما يهدؼ عبارة غتَ كاضحةد تعليمية متعددة يسعى إلى برقيقها من بينها إكساب الدتعلم ملكة نصيبو اأبع

قيم ركحية كتربوية كأخلاقية كمن شركط بنائو أنو يجب أف يراعي قدرات الدتعلمتُ النص إلى إكساب الدتعلم 

الفكرية ككذلك الأسس النفسية للتلاميذ، كما أنو يجب على الدعلم الأخذ بعتُ الاعتبار اختيار الطريقة كالوسيلة 

 الناجحة التي تسهل لو ايصاؿ ىذا النص كتسهل للتلميذ عملية فهمو.

يتمثل التشخيص التًبوم في مساعدة الدعلم للطلاب من طريق برديد مرحلة مفهوم التشخيص: . 2
.....كالصعوبات التي يعانوف منها لحل مشكلاتهم كىذا ىو التشخيص التًبوم كلقد كاف التشخيص التًبوم من 

لرالو ليشمل بصيع مظاىر الداضي قاصرا على التعرؼ على الدهارات كالدعلومات الاكاديدية اما الاف فقد اعتمد 
 2النمو

عملية منظمة لجمع كبرليل كتفستَ الدعلومات باستخداـ ادكات لستلفة كذلك لتحديد  . التقويم التربوي:3
 3الدرجة التي يحقق بها التلاميذ الاىداؼ التًبوية  يجب التقويم على السؤاؿ ماجودة؟

ة معينة بعد القياـ بعملية منظمة لجمع الدعلومات كالتقويم بحد ذاتو اصدار الحكم الشامل ككاضح على ظاىر 
 كبرليلها بغرض برديد درجة برقق الاىداؼ كابزاذ القرارات بشأنها 

كالتقويم التًبوم ىو تقرير رسمي حوؿ جودة أك قيمة برنامج تربوم اك الدشرع تربوم اك منهج تربوم اك عملية تربوية 
 4اك ىدؼ تربوم اك منهج تربوم.

 
                                                           

 .360خدير الدغيلي، تعليمية النص، ص  -1

 .419ق، ص1426، ـ2005دف، الطبعة الاكلى، ينظر، رجاء لزمود ابوعلاـ استاذ علم النفس التًبوم ، تقويم التعلم ، دار الدستَة ، عماف ، الار 2
41نفس الدرجع، ص 3  

 .15، ص2007دة الحريرم، التقويم التًبوم، الدناىج للنشر كالتوزيع، عماف، ب ط، _ق_ىؼرا4



 جهاز مفاىيمي                                                   مدخل:                           
 

 

12 

 السنة الرابعة من التعليم المتوسط: .4

" تعتبر السنة الرابعة خابسة مرحلة التعليم الدتوسط، كىي تشكل الطور الثالث من ىذه الدرحلة كيسمى "طور 

التعميق كالتوجيو"، يتم فيو بالإضافة إلى تعميق كتنمية التعلمات في لستلف الدواد، برضتَ كتوجيو التلاميذ لضو 

بعد الإلزامي )التعليم الثانوم( أك لضو الحياة العملية، كذلك بالعناية كالدتابعة البيداغوجية شعب التعليم ما 

كبنشاطات يغلب عليها العمل التطبيقي، كيرتكز تعليم اللغة العربية في ىذه السنة على "تنمية القدرة على 

لتفاعل الإيجابي مع غتَه"، كتلعب التواصل الشفوم كالكتابي لدل الدتعلم )...( بدا يضمن لو حسن التعامل كا

  .1سلامة اللغة دكرا ىاما في ىذا التواصل

 

                                                           

، ،لرلة إشكالات في الغة كالأدبمناؿ نيش، أثر بزفيف منهاج اللغة العربية في تطبيق الدقاربة النصية نشاط القواعد العربية كآدابها كاللغات الشرقية - 1
 .430، 429ص  )مقاؿ(،،04، العدد 2019(، السنة 2جامعة أبو القاسم سعد الله )الجزائر



 

 

 

 

 

 

 

 
 

 الفصل الأول 

معايير اختيار النصىص 

وتصنيفها وطرائق 

 تدريسها
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ختيار النصوص كما سنحدد معايير تصنيف النصوص بالإضافة اسنتطرق في ىذا الفصل إلى معايير     

 إلى ذكر استراتجيات التدريس المعتمدة في تدريس النصوص 

 / معايير اختيار النصوص:1

 " ىناؾ معايتَ عالدية يتم على أساسها اختيار النص التعليمي من أهمها ما يلي:

بأنو صادؽ إذا عمل على برقيق الأىداؼ  يحكم ىذا الدعيار على النص التعليمي معيار الصدق: -1/1

الدوضوعة لتحقيق التعلم الفعاؿ، بحيث تركز ىذه الأىداؼ على تنمية تفكتَ الدتعلم كتكوف متجهة لضو الدنحتٌ 

العملي كمراعية للفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ فتعليم اللغة ليس لررد مسألة تعتٌ بتلقتُ الطلبة القواعد المجردة، 

 ة تعتٌ بتوظيف تعلم القواعد ىذه في حياة الطلبة لشارسة كسلوكا.بل ىو مسأل

بالإضافة  من الدفاىيم كالتعميمات يعد النص التعليمي مهما إذا اشتمل على لرموعةمعيار الأىمية:  -1/2 

 إلى ما يتضمنو من حقائق كمعلومات.

يؤدم إهماؿ اىتمامات الدتعلم إلى فقداف الدافع لديو عن التعلم، كقد  معيار اىتمامات المتعلم: -1/3

، " 1أدرجت التًبية الحديثة ىذه الناحية الأساسية كىي أهمية كجود غرض كاضح يدفع الطلبة  لضو التعلم"

كلات كلذلك فهي تهتم بإتاحة الفرصة أماـ التلاميذ لكي يشتًكوا اشتًاكا فعليا في اختيار الدوضوعات كالدش

التي تهمهم كالتي بسس نواحي ىامة في حياتهم، كما تهتم باشتًاكهم في برديد طرؽ العمل كالدراسة كالوسائل 

كنواحي النشاط التي توصلهم إلى برقيق الأغراض التي يهدفوف إليها، ككذلك في تنفيذ الخطط كتقسيم العمل 

و برقيق الأغراض الدرجوة، ىذا كيجب أف نضع كتوزيع الدسؤكلية، حتى يشعر كل منهم بدافع حقيقي يدفعو لض

                                                           

 .362/363خدير الدغيلي، تعليمية النص التعليمي، ص  - 1
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في اعتبارنا أنو كلما كاف الذدؼ الذم يسعى إليو قابلا للتحقيق  مناسبا لإمكانيات التلميذ كلما شعر بأهمية 

 . 1العمل في سبيل برقيقو، كبالتالي تيسر لو أف يبذؿ في الوصوؿ إليو كل ما يستطيع من جهد"

كيتم بذسيد ىذا الدعيار من خلاؿ مراعاة النص التعليمي لقدرات الدتعلمتُ معيار القابلية للتعلم:  -1/4

 )الفركؽ الفردية(.

من خلاؿ النص التعليمي الجيد كىو الذم يشمل مشكلات عالدية  العلميةيحدد معيار : العلميةمعيار  -1/5

 2مع الإنساني لذذه الدشكلات".كإقليمية ككطنية كيعبر بدوضوعية عن مواجهة المجت

 ما يتعلق بالمرحلة التعليمية: -1/6

كيكوف ذلك بتوافق النصوص الدختارة مع النمو اللغوم كالاجتماعي للتلميذ كما يجب أف تتوافق مع   

أىداؼ التعليم بشكل عاـ كأىداؼ تدريس اللغة العربية في كل مرحلة من الدراحل، كيجب أف تعمل النصوص 

ب التلميذ ليخرج بدفاىيم قابلة للتطبيق العملي في الحياة الحاضرة كالدستقبلية، كما أنها يجب أف تنمي على تدري

 قدرات التلميذ اللغوية.

 ما يتعلق بمستويات التلميذ: -1/7

فالنص الدنتقى كالدختار يجب أف يكوف في مستواه العقلي كقدراتو كخبراتو حتى يسهل فهمو، كما يجب  

لدراسة ]...[ كما لو كأحاسيسو ]...[كالنص الدناسب ىو الذم يثتَ في نفوس التلاميذ الحماس أف بسس كجدان

                                                           

 .40/41جديدة مزيدة كمنقحة د ث، ص ابراىيم كجيو لزمود، التعلم أسسو كنظرياتو كتطبيقاتو، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندرية، طبعة  - 1

 .365، 364، 363تعليمية النص التعليمي، ص  - 2
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أف النص الجيد ىو الذم يبحث في نفوس التلاميذ الاعتزاز بالدين كالوطن كالأىل، كيثتَ في نفوسهم العزة 

 1كالكرامة كالأخلاؽ الفاضلة

 / معايير تصنيف النصوص:2

أنواع حسب خصائصها البنيوية كالدعجمية من الانشغالات الأساسية  " يعد تصنيف النصوص إلى 

 لعلماء النص، كلقد كضعوا معايتَ دقيقة لتصنيف على أساسها لستلف النصوص ألا كىي:

 التصنيف على أساس وظيفي تواصلي: -2/1

كماف كىو يركز على الوظيفة اللغوية الدهيمنة في النص كالدرجع الأساسي في ىذا التصنيف ىو ر  

 ( الذم ميز بتُ لستلف النصوص بحسي الوظيفة الأكثر بركزا فيها.1963جاكسيوف )

 التصنيف السياقي أو المؤسساتي: -2-2

كىذا التصنيف ذك طابع اجتماعي، باعتباره يركز على الوظيفة الاجتماعية التي يؤديها النص، كقد  

علامية كالدينية كالإشهارية كالإدارية كغتَىا  بسخض عن ىذا التصنيف ما ىو حاليا من بسيز بتُ النصوص الإ

 كما ىو كاضح فكل نوع من ىذه الأنواع بالإمكاف رده إلى الدؤسسة الاجتماعية التي يصدر عنها.

 التصنيف حسب العملية الذىنية الموظفة في النص: -2/3

نص أكثر من ىو التصنيف الذم يديز بتُ أنواع النصوص حسب العملية الذىنية التي توظف في ال 

 .غتَىا كالاستدلاؿ أك الشرح أك السرد أك غتَىا  كىو الشائع في كتب التلاميذ 

 2كعليو فهم يديزكف بتُ الأنواع التالية:

                                                           

، ، ص 2007الدملكة الأردنية الذاشمية، عماف، الطبعة الأكلى، ،ينظر: زكريا اسماعيل أبو الضبعات، طرائق تدريس اللغة العربية، دار الفكر  - 1
251 ،252. 

 .108، 106علم النص كلرالات تطبيقو، دار العربية للعلوـ ناشركف، د ط، د ت، ص لزمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلى  - 2
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 النص السردي: -3/1

"يختص النص السردم بذكر حادثة أك سلسلة من الحداث كهمية كانت أك حقيقة بركمها علاقات  

 .1كىو يتخذ أشكالا نصية لستلفة كالخرافة كالخبر كالدقالة السردية"متداخلة كبرقيقها شخصية أك أكثر 

 " ويتأسس النص السردي على دعامتين أساسيتين:

 أف يحتوم على قصة بروم أحداث معينة. أولهما:

أف يعتُ الطريقة التي بركى بها تلك القصة كتسمى ىذه الطريقة سردا ]...[ كتتمثل الخصائص وثانيهما: 

ص السردم في كجود نسيج رابط للعناصر الدكونة للخطاب السردم كحضور الشخصيات المحققة البنائية للن

لذذا التداخل كالاستعانة بتقنيات سردية كالحذؼ كالاستًجاع كالاستباؽ كغتَىا تشمل كل نص تتوفر فيو تلك 

 .2الخصائص كالقصة القصتَة أك الطويلة"

 أىمية تدريس النص السردي:

دريس النص السردم في كونو أكثر النصوص انتشارا بتُ الدثقفتُ في عصرنا الحاضر " تتلخص أهمية ت 

كالسر في ذلك بصعو بتُ التشويق الحكائي كمعالجة القضايا ذات الصلة بالواقع الاجتماعي كمن الأفضل أف 

 .3يتعرؼ التلميذ على هموـ الحياة في قالب درامي" 

اختيارنا للنصوص السردية للمتعلمتُ ينبغي مراعاة مدل " كلا بد من الإشارة ىنا إلى أنو عند  

 استجابتها لمجموعة من الدعايتَ أهمها:
                                                           

بعة الأكلى، لزمد البرهمي، ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي النظرية كالتطبيق، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الدار البيضاء، الط - 1
 .79، ص 1998

السعيدم، ديداكتيك اللغة العربية كالدقاربة بالكفايات بالسلك الثانوم التأىيلي )النظرية كالتطبيق(، الدرغب، الطبعة  عبد العزيز خلوفة، الدختار - 2
 .50، ص 2015الأكلى، 

 .53نفس الدرجع، ص  - 3
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أف تكوف النصوص ذات الصلة بالمحيط الثقافي للقارئ الدتعلم كإلا سيقرأ فيها أ/ المعيار الاجتماعي الثقافي: 

 صورة عن عدـ.

يها حضنا ضد الاستلاب كأف يتوافر فيها عنصر أف تكوف القيم الواردة ف ب/ المعيار النفسي البيداغوجي:

 التشويق الذم يجعل القارئ الدتعلم ينفعل بها.

أف تكوف بنيتها كاضحة كحبكتها بسيطة تسمح للمتعلم بدحاكاتها حيث يطلب ج/ المعيار الديداكتكي: 

 1منو ذلك في أنشطة الإنتاج".

 النص الوصفي: -3/2

" يقصد بالنص الوصفي ذلك النص الذم يغلب عليو الوصف أك الوظيفة الوصفية بتشغيل نسق من  

النعوت كالأكصاؼ كالأحواؿ كالصور البلاغية كالتمييز كالدقارنة كالصفة الدشبهة، كصيغ الدبالغة، كصيغ الددح 

كالأشياء كالوسائل ]...[  كالذـ كغالبا ما ينصب الوصف على عناصر رئيسية أربعة ىي: الشخصيات كالأمكنة

كيتضمن الوصف بداية ككسطا كنهاية كيعتمد على الدقاطع كالصور الوصفية التي تنصب على لرموعة من 

الظواىر لوصفها كنقلها كرصدىا كاستجلائها كيتكوف النص الوصفي من الواصف كالدوصوؼ لو  كأدكات 

برت(،  -أماـ -الوصف الدكاني )حيثالوصف ككظائف الوصف، كمن ثم يرتكز ىذا النص على ركابط 

 .2كركابط الوصف الزماني )قبل، بعد( كركابط الوصف الدنطقي )بداية، بعد ذلك، أثناء...(" 

 

 

                                                           

 .86لزمد البرهمي، ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي كالنظرية كالتطبيق، ص  - 1

 .171يل الحمداكم، لزاضرات في لسانيات النص، د ط، د ت، ص ينظر: بص - 2
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 أىمية تدريس النص الوصفي:

" يتوخى رجاؿ الديداكتيك من تدريس النص الوصفي برقيق الكفاية اللغوية الدتمثلة في بسكتُ التلاميذ من 

...[ بالإضافة إلى برقق الكفاية الأسلوبية ... فالتلميذ يتعود على طرائق تعبتَية فنية رصيد معجمي خاص ]

عالية الجودة تؤىلو إلى إنتاج نصوص كصفية من قبيلها، كما أنو يكتسب كفاية ثقافية حيث إف النص الوصفي 

ية إخبارية دكف أف ننسى يدكن من برصيل الدعرفة بالأشياء كالظواىر كالأفكار كالأشخاص كبرصيل فائدة كثائق

 .1ميل التلاميذ إلى الوصف كىو ميل نفسي اجتماعي"

 النص الحواري:  -3/3

" الدقصود بالنص الحوارم "ذلك النص الذم يستخدـ الحوار بتُ شخصتُ أك أكثر كيعبر عن اختلاؼ 

كظيفة تواصلية كجهات النظر كتعدد الأصوات كالدنظورات كالأساليب كاللغات... كما يتضمن ىذا الحوار 

، لتقسيم ثلاثي: قبل 2كاستخداـ الجمل الحرفية كالاستلزامية ذات البعد التداكلي كغالبا ما يكوف الحوار خاضعا"

 .3الحوار، كأثناء الحوار، كبعد الحوار "

 أهمية تدريس النص الحوارم:

 برستُ الأداء اللغوم الشفوم. -"

 تعليم استًاتيجية الخطاب التداكلي. -

                                                           

ق(، ص ينظر: عبد العزيز خلوفة، الدختار السعيدم، ديداكتيك اللغة العربية كالدقاربة بالكفايات بالسلك الثانوم التأىيلي، )النظرية كالتطبي - 1
65. 

 .172ينظر: بصيل الحمداكم، لزاضرات في لسانيات النص، ص  - 2

 .172فس الدرجع، ص ن - 3
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 .1تعليم الدفردات كالقواعد النحوية الوظيفية -

 النص الإخباري أو الإعلامي: -3/4

" صنف نصي يهدؼ بالدرجة الأكلى إلى تقديم الدعلومات كالأخبار كتزكيد الدتلقي بدعطيات معفية         

صيلة الدعرفية مرتبطة بحدث أك مفهوـ أك ظاىرة أك طريقة عمل شيء ما كما أنو يرمي إلى اثراء أك تغيتَ الح

 .2لشخص ما بغرض مساعدتو على موضوع معتُ"

 أىمية تدريس النصوص الإعلامية:

" يساىم تدريس النصوص الإعلامية في إنماء الوعي الحضارم كإكساب الدهارات الذىنية كالنقدية التي بسكنو 

ة الحديثة أف تضع ضمن من اختًاؽ استًاتيجيات التعتيم كالتضليل الإعلامي ]...[ كلذلك أصبح على التًبي

أىدافها تنمية النزعة النقدية عن طريق تعليم الاستًاتيجيات الخطابية كالخصائص النصية لدختلف النصوص 

الإعلامية كتعويدىم على تلقيها بحذر كانتباه كتفكتَ، كما اف ىذا النوع من النصوص يعمل على تثقيف 

 .3الدتعلم كدلرو في الواقع كتوعيتو بدا يجرم حولو"

 

 

 

 
                                                           

ـ، 2008ق، 1429لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصلية في تنمية القراءة النقادة، عالم الكتب الحدبث، غربد، الأردف، الطبعة الولى  - 1
 .109ص 

بلوـ مفتش تربوم بوبصعة مرزككي، ديداكتيك النص القرائي، إشكالية تصنيف النصوص )الدستول السادس ابتدائي نموذجا( بحث لنيل د - 2
 .29، ص 2013ـ، 2012للتعليم الابتدائي من الدرجة الأكلى، الدلكة الدغربية، كزار التًبية الوطنية، 

 .108، 101، 100ينظر: لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصلية في تنمية القراءة الناقدة، ص  - 3
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 النص التفسيري: -3/5

ىو النص الذم " يحلل ظاىرة أك فكرة كيجعلها مفهومة بشكل جيد ك يخبر القارئ بدعلومات لم يسب أف 

، كلرالات النص التفستَم كثتَة منها: الكتب العلمية كالدقالات الصحفية كالدرافعات 1تعرؼ عليها من قبل"

 القانونية ككتب الدوسوعات كالتًاجم...

 أىمية تدريس النص التفسيري:

 الإفهاـ كالاقناع كإظهار الأسباب كالنتائج. -

 التعليم كالتثقيف بتوفتَ الدعلومات إلى القارئ بطريقة سهلة. -

 توضيح بعض الدسائل الدطركحة كشرحها كإزالة ما يثار حولذا من تأكيلات كتفستَات.-

 في معالجة الدواضيع بتجرد كحيادية. تدريب الدتعلم على تطبيق قواعد الدنهجية العلمية -

  .2التعود على عرض الدعلومات بطريقة سلسلة" -

 النص الحجاجي: -3/6

راءه بشكل آىو نص يسعى إلى تعديل كجهة نظر أك دحض فكرة كفي ىذا النص لا يسوؽ الكاتب       

كيبطل حججو ليخلص إلى  اعتباطي بل يؤيد طرحو الفكرم بالحجج كالأدلة الدقنعة كأحيانا يطرح النقيض

 المحصلة انطلاقا من البنية الجدلية.

 أىمية تدريس النص الحجاجي:

 تدريب الدتعلم على الأسلوب الدنهجي العلمي في معالجة الدسائل. -

 التعود على الدناقشة بدنطق في الدسائل العلمية كالعقلية. -
                                                           

 .33، ديداكتيك النص القرائي، ص - 1

 .219، ص 2013التعبتَ كأنماطو بالنصوص الدوجهة، الدؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، د ط، جورج ماركف، تقنيات  - 2
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 1الإقناع بواسطة الحجج الدنطقية كالأدلة كالبراىتُ". -

" يسهم تدريس النص الحجاجي في نشر القيم الديدقراطية القائمة على الحوار كالعدؿ كالتسامح كاحتًاـ  -

،" كما داـ الحجاج متاحا فإف ىناؾ فضاء كاسعا لحرية التعبتَ كإبداء الرأم 2الآخر كالإيداف بثقافة الاختلاؼ"

 .3كالرأم الآخر"

 النص الإيعازي: -3/7

طلب بصيغة الأمر أم دعوة الدتلقي أك الدرسل إليو إلى عمل ما أك لتحقيق فكرة أك ابزاذ " الإيعاز ىو ال       

موقف كيتضمن الأمر كالنهي كالحض كالزجر، كفي الكتابة ىو طريقة فيها الكثتَ من الدواعظ كالتعليمات 

 كالنصائح كالنواىي كالدطالب.

 أىمية تدريس النص الإيعازي:

 ح أك التًغيب ك التًىيب.توجيو التعليمات كالنصائ -

 لساطبة العقل كالعاطفة بهدؼ التأثتَ كالاستمالة. -

 تنمية الشعور بالدسؤكلية. -

 4التوعية كالتوجيو إلى كل ما يعود بالنفع كالختَ على الفرد كالمجتمع". -

 

 

                                                           

 .235، ص 2013جورج ماركف، تقنيات التعبتَ كأنماطو بالنصوص الدوجهة، الدؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، د ط،  - 1

 .78العربية كالدقاربة بالكفايات بالسلك الثانوم التأىيلي )النظرية كالتطبيق(، ص  عبد العزيز خلوفة، الدختار السعيدم، ديداكتيك اللغة - 2

 .78نفس الدرجع، ص  - 3

 .251جورج ماركف، تقنيات التعبتَ كأنماطو بالنصوص الدوجهة، ص  - 4
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 / الغاية من تصنيف النصوص:3

تقتضيو الكتابة كالقراءة كذلك بدعرفة الخصوصيات " توجيو الدتعلمتُ... إلى معرفة أنواع النصوص كأنماطها كما 

الدميزة للنصوص...كعندما يعرؼ الدتعلموف خصوصيات النص العلمي مثلا يقارنوف بينها كبتُ خصوصيات 

 النص الأدبي.

التفكتَ في بيداغوجيا جديدة من أىدافها التوجو لضو التحكم في لشارسة اللغة الدنطوقة كالدكتوبة كتنظيمها  -

 .1بالنظر إلى مقتضيات التواصل كالظركؼ"

" معرفتنا بأنواع النصوص كالوقوؼ على خصائصها كطرائق انتظامها كاشتغالذا من شأنو أف يدكننا من اتباع -

استًاتيجيات معينة للقراءة حسب طبيعة كل نوع، كما يدكننا من بناء استًاتيجيات تعليمية لتدريس مادة 

 .2ائي كالكتابي معا"النصوص على الدستويتُ القر 

  :تدريس النص التعليمي تاستراتيجيا/4

 أ/ الاستراتيجية التكاملية: 

" لصد عدة مسميات لذذه الاستًاتيجية ىناؾ من يسميها الدنحتٌ الكلي كمنهم من يدعوىا بالأسلوب 

التكاملي كمنهم من يسميها أسلوب الوحدة كمنهم من يطلق عليها الددخل التكاملي، كتنظر ىذه الطريقة إلى 

التي تبقى معو كتصبح جزءا من  التعليم بأنو يقوـ على نشاط الطالب كإيجابيتو كأف الخبرة التي يكتسبها ىي

شخصيتو كأفّ أفضل  أنواع التعلم ىو التعلم القائم على الدشكلة التي يشعر بها الطالب كيسهم في حلها 

اسهاما فاعلا، كيعد التكامل في الربط بتُ لزتويتُ أك أكثر، كمن أسس التكامل مساعدة الدتعلم على التكامل 

                                                           

ـ، ص 2007ق، 1427الطبعة الأكلى، ينظر: بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب الحديث، أربد، الأردف،  - 1
109. 

 .105، 114، مدخل إلى علم النص كلرالات تطبيقو، ص لزمد الأخضر الصبيحي- 2
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ائدة التي يجنيها الدتعلم من الدادة التي يدرسها كالاىتماـ بنمو الدتعلم متكاملا الطبيعي كاستمراره كالاىتماـ بالف

]...[ كيعتمد الدنهج الدتكامل في بزطيطو كطريقة تنفيذه على إزالة الحواجز التقليدية التي تفصل بتُ جوانب 

 .1الدعرفة"

 بـ/ خطواتها:

 / التمهيد: 1

 لتكاملية عن التمهيد في الطرائق التقليدية.لا يختلف التمهيد في الاستًاتيجية ا      

 / القراءة:2

يقرأ الدعلم النص الأدبي، نثريا كاف أـ شعريا، قراءة  أنموذجية معبرة ثم يقرأ قسم من الطلاب القراءة        

 الجهرية.

 / القراءة التفسيرية: 3

تكامل الدهارات الأخرل مع مهارة تتخلل القراءة التفستَية بصيع الفعاليات اللغوية الأخرل، أم ت       

القراءة، فضلا عن استثمار النص الدقركء في التنبيو على موضوع بعينو في القواعد كالنقد إذا كاف نمط التكامل 

 .2تكاملا كليا"

في ضوء ما تقدـ حوؿ الاستًاتيجية التكاملية نقوؿ بأنو يدكن للمعلم أف يستعتُ بها في تدريسو       

تعد من الطرائق النشطة ككذلك من لشيزاتها أنها تساعد التلميذ على حل مشكلاتو التي تواجهو  للنصوص لأنها

 في الحياة اليومية.

                                                           

، ص 2014ينظر: طو علي حستُ الدليمي، استًاتيجيات التدريس في اللغة العربية، عالم الكتب الحديث، إربد، الأردف، الطبعة الأكلى،  - 1
89 ،90. 

 .94، 93، ص الدرجع السابق - 2
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كالآف سنتطرؽ إلى استًاتيجيات أخرل كىي استًاتيجية الأسئلة كالتدريبات كالأنشطة كيدكن الاستعانة بها      

 لتدريس النصوص.

 والتدريبات والأنشطة(:بـ/ استراتيجية )الأسئلة 

تعد صياغة الأسئلة عملية فنية ]...[ كيكوف الدعلم مستعدا لإثارة الأسئلة كالتحكم بها إذا عرؼ مثلا         

كم من الأسئلة يثتَ في الحصة الواحدة حوؿ موضوع معتُ كمستول ىذه الأسئلة، كالعلاقة بتُ مستول 

كلداذا أثار الأسئلة أصلا؟ كمتى تسأؿ أسئلة تتطلب إجابة  الأسئلة كمستول الإجابات التي يقدمها الطلبة

مغلقة؟ ككيفية طرح الأسئلة ككيفية تلقي الأجوبة كتصرفك إزاء إجابات الطلبة غتَ الصحيحة ]...[ كىكذا 

عندما يجد الطلبة أف معلمهم بارع في إثارة الأسئلة كتلقي الأجوبة يثقوف بو كبعلمو فهو أتقن مهارة من 

 ن التدريس.مهارات ف

أما استًاتيجية التدريب فتقوـ على قدرة الدعلم على تدريب طلبتو تدريبا صحيحا على الإلصاز ]...[        

كمراقبة استيعابهم، فعندما تعطي طلابك مثلا نصا معينا كتطلب منهم استخراج الأفعاؿ منو فإنهم في ىذه 

ة التدريبات بحسب الدادة كالدوضوع كفيما يتعلق ب الحاؿ يدارسوف استًاتيجية تدريبية، كتتنوع استًاتيجي

استًاتيجيات النشاطات فلها مسوغات كثتَة منها، إتاحة الفرصة للطلبة للتعلم بالدلاحظة كالتدريب كتطور 

نموىم معرفيا كإثارة حب الاستطلاع لديهم كتشجيعهم على الدثابرة كالبحث عن طريق الدعرفة كالإسهاـ في 

بتُ الدعرفي كالدهارم، أما في المجاؿ اللغوم فتعمل على تنمية مهارات تعليمية متنوعة كمتدرجة تعليمهم من الجان

 .1مثل التعبتَ عن الرأم كمهارة الدقارنة كمهارات الربط كالتفستَ كالاستنتاج كالتحليل كالتًكيب كالتقويم"

 

                                                           

 .119، 118ص  الدرجع السابقينظر:  - 1
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 ج/المقاربة النصية:

كعلى كجو الخصوص اللسانيات التطبيقية،  جاءت الدقاربة النصية " نتيجة الدراسات اللغوية 

: لرموع طرائق كالآتي، ككرد تعريفها في الدنهل التًبوم لعبد الكريم غريب  1اللسانيات النصية كتعليمية اللغة" 

التعامل مع النص كبرليلو بيداغوجيا لأغراض تعليمية...، كتشمل ىذه الدقاربة الأنماط التالية كما ىي موضحة 

 التالي:في الدخطط 

 الدقاربة النصية

 

 

 مقاربة سوسيولسانية             مقاربة لسانية            مقاربة منطقية تركيبية                

 :    Approche socio lingustique. مقاربة سوسيولسانية:  1

داخل المجتمع كىي دراسة شركط إنتاج النص التاريخية كالآنية كشركط انتشاره في المجتمع، ككضعو  

  كتشمل ىذه الدقاربة عناصر مثل: 

 أ/ شركط الإنتاج كالنشر.

 بػ/ كضع الرسالة في المجتمع.

 ج/ تنظيم النص حسب مرجعيتو.   

 :   Approche lingustique. مقاربة لسانية:  2.

                                                           

الدتوسط بتُ بوطالب أمينة، تنمية الدهارات الأربعة للغة الأجنبية عن طريق الدقاربة بالنص السردم اللغة الإلصليزية في السنة الأكلى من التعليم - 1
-http://exp    02، ص2017، جواف  02العدد  الجزائر.النظرية كالتطبيق )مقاؿ( الددرسة العليا للؤستاذة بوىراف جامعة كىراف ،

pedago.ens-oran.dz 
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 كتتعلق بعملية برديد خصوصية النص اللغوية من خلاؿ الجوانب التالية:

 الدرسل، الدتلقي، شكل الرسالة، القناة، الدرجع...أ/ كظائف اللغة: 

 بػ/ العلامات الشكلية للتلفظ.

 ج/ مقتضيات منطقية كتقديرية ]أفعاؿ، أكصاؼ...[.

 د/ أفعاؿ الكلاـ من خلاؿ مستوياتها التكليمي كالتكلمي كالكلامي...

 :   logio syntascique مقاربة تركيبية:  .3.

 خلاؿ الجوانب التالية: كىي مستول التحليل النصي من

 أ/ التقاط نظاـ النص كشكلو.

 بػ/ التقاط العلاقات الذىنية.

 ج/ التقاط إجراءات انسجاـ النص.

 .1د/ التقاط أشكاؿ الجمل )نفي، استفهاـ، اسمية، فعلية(

 كما أننا لصد للمقاربة النصية عدة تعريفات نذكر منها: 

جعل النص بدختلف أشكالو منطلقا لجميع الأنشطة اللغوية " يقصد بها في المجاؿ التًبوم الددرسي  

كلزلا لدمارسة الفعل التعليمي من أجل إكساب الدتعلم الدهارات اللغوية اللازمة للوصوؿ بو إلى التحكم في 

 .2لستلف الكفاءات الدستهدفة"

                                                           

 .92ص 1ج، الدار البيضاء، ،مطبعة النجاح ينظر: عبد الكريم غريب، النهل التًبوم،  - 1

العلوـ الاجتماعية كافنسانية، لرلد عمر بوبضلة، تقويم كفاءة إنتاج نص كتابي في ضوء الدقاربة النصية، "السنة الخامسة ابتدائي نموذجا"، لرلة  - 2
 .822، ص 14(، العدد 2018، جامعة لزمد بوضياؼ بالدسيلة، )سنة 2، جامعة الجزائر7
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ها من بينها من خلاؿ التعريفات السابقة نستنتج أف للمقاربة النصية عدة أىداؼ تسعى إلى برقيق 

مساعدة الدتعلم على فهم كانتاج نص متماسك من حيث الدعتٌ كالدبتٌ، كما أنها تهدؼ إلى التحكم في لستلف 

الكفاءات الدستهدفة كتعتمد في برقيقها لذذا الذدؼ بجعل النص لزورا تدكر حولو لستلف الأنشطة اللغوية، كما 

 تًاتيجيات التعليمية الخاصة بتدريس القراءة كالكتابة معا.أنو لا يتستٌ لذا ذلك إلا بتحكم الأستاذ في الاس

الدقاربة النصية ]...[ أف يكوف النشاط التعليمي تفاعليا بتُ التلميذ كالدعلم كالتلميذ  إليو" كلشا تهدؼ  

كزملائو كبتوسيع امتداده بتوظيف مكتسباتو اللغوية  في المحيط الددرسي كالعائلي لذا من الدمكن القوؿ أف 

الدقاربة النصية جاءت لتقريب التلميذ من اللغة كتقريب اللغة للتلميذ، ىي عملية قطباىا التلميذ كالنص ضمن 

 .1دائرة بيداغوجية تتقاطع مع دكائر اجتماعية كسيكولوجية"

                                                           

وسط بتُ بوطالب أمينة، تنمية الدهارات الأربعة للغة الجنبية عن طريق الدقاربة بالنص السردم للغة الأجنبية في السنة الأكلى من التعليم الدت - 1
شوىد يوـ  oran.dz-pedago.ens-http://exp  ..03ص  ،2017، العدد الثاني ، جواف  )مقاؿ(التطبيق، التنظتَ ك 

 .09:10على الساعة   22/9/2021

http://exp-pedago.ens-oran.dz/


 

 

 

 

 

 

 
 الفصل الثاني

تقويم تعليمية النصوص في كتاب السنة 
 الرابعة متوسط  
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 تمهيد:

الوثائق التًبوية الدتعلقة بالسنة الرابعة  ماتعلق بالنصوص في سنعمل في ىذا الفصل على دراسة كبرليل     

 بالنظر إلى ىذا الأختَ على النصوص كبرليلها متوسط كالتي تتمثل في دليل الأستاذ ككتاب التلميذ كسنركز في 

 لدعايتَ الدقدمة سابقا في الفصل الأكؿ ا

من خلاؿ برليلنا لدليل  اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط: دليل استعمال كتابدراسة وتحليل  - 1

اننا لم لصد ما  إلا نا أف نطبق كنبحث عن معايتَ اختيار النصوص كمعايتَ تصنيفها لاستعماؿ الكتاب حو 

 1الدتبعة في تدريس نصوص فهم الدكتوب. ةاليها في حتُ كجدنا الاستًاتيجي يشتَ

  طريقة تدريس نصوص فهم المكتوب] قراءة ودراسة نص[ وفق ما ورد ضمن دليل استعمال : 1-1 

 .الكتاب

 بسثلت خطوات تدريس نص فهم الدكتوب فيما يلي:

 يقرؤون النص: .1

 يكوف الأستاذ قد كلف الدتعلمتُ من قبل بالتحضتَ لدناقشة النص الثاني. -

 كما كمتوازنة كيفا بتوجيو من الأستاذ الدعلم.يتوزع الدتعلموف إلى أفواج متساكية   -

 يقرأ الدتعلموف النص قراءة صامتة ثم جهرية مراعتُ ضوابط القراءة الجهرية كما راعاىا الدعلم. -

 يصحح الدعلم القراءة كلما أخطأ الدتعلم، لأف الوضعية تستهدؼ القراءة السليمة. -

 يفهمون مدلول للنص: -2

                                                           
، اللغة العربية دليل استعماؿ كتاب السنة الرابعة من التعليم ينظر، حستُ شلوؼ، أحسن الصيد، بوبكر خيشاف، أبضد زكبتَ ، سليماف بورناف 1

 .34،ص03،05الجزائر  -،باب الواد2019الدتوسط،منشورات الشهاب ،دط، 
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 الذدؼ من ىذه الوضعية ىو بسكتُ الدتعلمتُ من فهمهم للنص كإلدامهم لعمومياتو كرسالتو. -

 يكتسبون الرصيد المعجمي: -3

 بعد أف قرأ الدتعلموف النص يتوقفوف عند معجمو مكتشفتُ:

 البحث القاموسي. -

 البحث من خلاؿ السياؽ. -

 عقد التقاطعات الدلالية بتُ القاموس كالسياؽ. -

 لب الدعلم من الدتعلمتُ نسج بصل سردية باستعماؿ الدعجم الجديد.يط -

 يقوـ الدتعلموف باستقراء القاموس. -

 يقابلوف ما كجدكه في القاموس بالسياؽ داخل النص. -

 يستنتجوف معاني الدعجم. -

 يفهمون معاني النص وفكره: -4

 .1امهم بعمومياتو كرسالتوالذدؼ من ىذه الوضعية ىو بسكتُ الدتعلمتُ من فهمهم للنص كإلد

يعمل الدعلم إلى استنطاؽ النص مع الدتعلمتُ لاستخراج أفكاره كمغزاه من خلاؿ أسئلة يطرحها عليهم  -

كيتًكهم يعبركف عن آرائهم دكف التعليق عن مدل صحتها، كينشط النقاش كيقابل الفرضيات الدختلفة 

 للمتعلمتُ ليخرجوا برأم مشتًؾ.

 كيتبادلوف الآراء كالأفكار كيخرجوف بآراء مشتًكة.الدعلم أسئلة لى  عيجيب الدتعلموف  -

 يدكنوف مع الدعلم استنتاجاتهم الدشتًكة على دفاترىم في القسم الخاص بفهم الدكتوب. -

                                                           

 .34نفس الدرجع، ص  - 1
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 اللغوية: بنيتوو  يدرسون نمط النص -5

 الخادمة لو.الذدؼ من ىذه الوضعية ىو بسكتُ الدتعلمتُ من نمط النص الغالب كالأنماط  -

 : يتعرفون على بنية نمط النص:5-1

 يطلب الدعلم من الدتعلمتُ قراءة النص قراءة صامتة ككاعية تركز على استقصاء مؤشرات النمط الغالب.

 يطرح الأستاذ أسئلة لاستثارة النقاش. -

 يجيب الدتعلموف عن أسئلة الدعلم كيتبادلوف الآراء كيستخرجوف مؤشرات النمط الغالب. -

 يدكنوف مع الدعلم استنتاجاتهم الدشتًكة على دفاترىم في القسم الخاص بفهم الدكتوب. -

 :يتعرفون على بنية نمط آخر في النص 5-2

يطلب الدعلم من الدتعلمتُ إعادة قراءة النص لاستقصاء مؤشرات نمط آخر للنص كيطرح سؤالا لاستثارة  -

 النقاش.

 تبادلوف الآراء كيستخرجوف مؤشرات النمط الآخر.يجيب الدتعلموف عن أسئلة الدعلم كي -

 يبحثون عن ترابط جمل النص وانسجام معانيو: -6

" الذدؼ من ىذه الوضعية ىو بسكتُ الدتعلمتُ من التعرؼ على الدظاىر اللغوية لاتساؽ النص  

 .1كالدلالية لانسجامو"

تُ الفقرتتُ لاستخراج الكلمات التي غابت في يجيب الدتعلموف عن أسئلة الدعلم كيتبادلوف الآراء كيقارنوف ب -

 الفقرة الثانية.

 

                                                           

 .36،37، 35نفس الدرجع، ص - 1
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 .   1يدكف التلاميذ مع الدعلم استنتاجاتهم الدشتًكة على دفاترىم في القسم الخاص بفهم الدكتوب -

 دراسة تحليلية لكتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط::2

 سنة الاصلاح اشراف وتأليف العنوان المدونة

السنة الرابعة كتاب 

 متوسط

اللغة العربية 

السنة الرابعة 

متوسط من 

 التعليم الدتوسط

الاشراؼ التًبوم الدكتور حستُ شلوؼ،  -

 الدكتور أحسن الصيد )أستاذ التعليم العالي(

 بو بكر خيشاف )مفتش التًبية الوطنية( -

أحسن طعيوج ) مفتش التًبية كالتعليم  -

 الدتوسط(

اذ مكوف في التعليم سليماف بورناف )أست -

 العالي(

اشراؼ كتنسيق لزمد أمتُ لعرابي، الغلاؼ  -

 كالتصميم ناصرية سي عبد الربضاف

 

 

 

 

 2016سنة 

  

 

 

 

                                                           

 .37نفس الدرجع، ص  - 1
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يتضمن الكتاب بشانية مقاطع تعليمية كلكل مقطع لزور يتعلق بدجاؿ من المجالات الثقافية على سبيل الدثاؿ 

المجالات الدوجودة في الكتاب تندرج لرموعة من النصوص لراؿ الآفات الاجتماعية كضمن كل لراؿ من 

 .1تصب في ىذا المجاؿ كلصد في كل مقطع خطاب فهم الدنطوؽ كنصوص فهم الدكتوب

 دراسة نماذج من النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي وتحليلها: 2-1

 سنعرض الآف دراستنا لبعض النماذج من النصوص كقد كقع اختيارم على نصوص فهم 

الدكتوب]قراءة كدراسة نص[ بحيث أخذت من كل مقطع نص من النصوص كقد قمت بدراستها عن طريق 

إجراء لرموعة من الدقابلات مع الأساتذة كفي دراستي لذدؼ النصوص ركزت على ثلاث نقاط مهمة قد 

يقة تدريس ىذه تطرقت لذا سابقا في الجانب النظرم ألا كىي: معايتَ اختيار النصوص كمعايتَ تصنيفها  كطر 

النصوص كالذدؼ من كراء ىذا التحليل ىو معرفة مدل برقق ىذه الدعايتَ كىل  الطريقة الدعتمدة في تدريس 

 أـ لا؟ ملاءمةالنصوص 

تضمن كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الدتوسط على عدة نصوص تعليمية اندرجت في  

 بشانية مقاطع، نبدأ بالدقطع الأكؿ:

 فيما يتعلق بمعايير اختيار النصوص 1- 2-1

 : قضايا اجتماعية.المقطع التعلمي 

 : فهم الدكتوب.الميدان -

 : سائل.المعرفي المورد -

                                               

                                                           

 .01،06، ص 2019السنة الرابعة من التعليم الدتوسط،  منشورات الشهاب، د ط،   العربية كآخركف، اللغةينظر، أحسن طعيوج ،  - 1
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 مػررت بشػيخ أصفػر الػعػقػل ك اليػد         يدب عػلى ظهػر الطػريػق ك يجتػدم -1

 الخطػى يػمشي الذويتٌ بجوعػو           كأحزانػو مػشي الضريػر الػمقيدثقيػل    -2

 ك يػمضي ك لا يدرم إلى أيػن ينتهػي        ك لػم يػدر قبػل السػيػر مػن أيػن يبتػدم   -3

 ك يزجػي إلى الأسػماع صوتػا لررحنا           گئيبػا گأحلاـ الغريػب الػمشرد   -4

 الصػفػرا إلى كل عابػر               كلػم يجػن إلا اليػأس مػن مػده اليػديػمػد اليػد   -5

 فيلقػي عػلى الػگػف النّحيػل جبينػو          ك يسػأؿ ىػل في الأرض ظػل لدسػعد ؟   -6

 1ىػو الػشر ملء الأرض ك الػشّر طبعها       ىو الشر ملء الأمػس ك الػيػوـ ك الغػد  -7
 )دكاف عبد الله البردكني(                                                                                                                                     

 اعلى معيار الصدؽ لأنه ت" لصد في نص سائل" للمقطع التعلمي الأكؿ" قضايا اجتماعية توفر  

جانبا من حياة ككاقع الدتعلم، فهو يعالج آفة اجتماعية" التسوؿ كالفقر" فيتيح للمتعلمتُ الدشاركة في  تتناكل

دراسة كبرليل ىذه الآفة كالتعبتَ عن مواقفهم ككيفية إيجاد حلوؿ لذذه الدشكلة كبالتالي توفر على معيار الأهمية 

ف ىذا النص يجعل الدتعلمتُ يساهموف في تقييم لوجود حقائق حياتية،كما برقق معيار اىتمامات الدتعلم لأ

معاملات المجتمع كالحكم على ىذه الشريحة كاستنباط قيم تربوية لشا يحقق معيار القابلية للتعلم أيضا، كجس 

 .2لأنو يدثل مشكلة عالدية بذعل المجتمع الإنساني في مواجهتها العلميةمعيار 

 : المقطع التعلمي: الإعلام والمجتمع.1-2

 : فهم الدكتوب] قراءة كدراسة نص[.الميدان -

 : أسرل الشاشات.المورد المعرفي -
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باتػت الشػهرات العائليػة يتخلليػا بػعػض الأحاديػث العابػرة، التػي يػدكر أغلبهػا حػوؿ ما شػاىػد أك فػرأ عػلى      

ا، كالعيوف مسلطة على الشاشات النػت، كلا تػم إلا بتواصػل الإمساؾ بالذاتػف ليعػود الضمػت كيتسلل لرػدد

الصغتَة للهواتف الذكيػة، التػي تقػدـ لػك مػا شػئػت مػن ألػعػاب إلكتًكنيػة كاتصػاؿ عػلى الشبكة العنكبوتيػة 

ككسائل التواصػل الاجتماعػي، فتحػن كأنهػا نافذتػك عػلى الحيػاة، كتنسى كأنػت تػخػدل بػهػا لػوف السماء كطػلاء 

كلدعػة الحػزف أك التماعػة الفػرح في عيػوف مػن ىػم بقريػك, لكانػك بعيػد عنػهػم كغائػب رغػم جػدراف البيت، 

 1حػضػورؾ الجسػدم : فػكػل غػارؽ في عالدػو الدلػوف قريبػا كبعيػدا عػما كعػمػن حػولػو

كمواكيػة أخػر الدوديلات أك الذواتف الخلويػة التػي بػات كجودىػا توأمػا للحياة الدعاصرة، كباتت ضركرة، كبرديثها 

متابعػة الخيػارات تشػكػل جػزة الدستخدنا كطفيليػا عنػيػدا مػن ميزانية الأسرة. بصرؼ النظر عن الدستول 

الاجتماعي كالقدرة الشرائية كأكلويات الحيػاة الخاصػة لذػا، فكأنهػا مسػألة حيػاة، لا بػل موضع تفاخػر كسػباؽ 

  2.فػرد كانفتاحو كمستواه الفكػرم كتعاطيػو مػع العػصركتنافس كارتباط بقيمػة ال
 (168-ص 2017-أكت  705عدد  -العربي -)حناف بتَكتي                                                                                                         

" توفر ىذا النص تقريبا على كل معايتَ اختيار النصوص التعلمية لانو يدس جانبا مهما من حياة  

كاىتمامات ككاقع الدتعلمتُ بقدر أهميتو، لشا يولد الدشاركة التفاعلية للتلاميذ بكل مستوياتهم داخل القسم، 

خلاص القيم الدناسبة للنص مع كذلك بدراسة كبرليل كتفستَ ىذه الظاىرة كإبداء الرأم مع التعليل كاست

اكتشاؼ الدتعة الأدبية من خلاؿ فهم أسلوبو كاكتشاؼ نمطو كالبحث عن ترابط بصل النص كانسجاـ 

 .3معانيو"
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 .: المقطع التعلمي: التضامن الإنساني1-3

 : فهم الدكتوب] قراءة كدراسة نص[.الميدان -

 من يجتَ فؤاد الصغتَ؟المورد المعرفي:  -

 أمػا عنػدكػم مػن يد جابػرة          ػرب الفقيػر الگسيػر  تفاقػم ك -1
 كطػار مع الخبػزة الطػائػرة      لقػد كدع القلػب منػو الضلػوع    -2
 إلى الجػو في الأمػة القػاصره         فيػا أيػهػالرافعػوف القصور      -3
 لػسرر الفاخرهعػلى الخػز في ا         كيػا أيها الوادعػوف النيػاـ      -4
 كتنفحػو النسػمة العاطػره         كيػا مػن تػرؼ عليػو الػوركد    -5
 أصابهػم الفقػر بالفاقػره         ألا تذكػركف حفػاة عػراة      -6
   1مػآسي من حولػكػم صائػره         ألا تسػمعػوف ألا تبُػصركف    -7

 (2010الجزائر  عتُ مليلة –دار الذدل  –)ديواف لزمد العيد                                                                                           

لأنو لم يعمل على برقيق الأىداؼ  "لصد ىذا النص من حيث معيار الصدؽ لا يخدـ التلميذ  

أما فيما يتعلق بدعيار الأهمية لصد أف النص تضمن حقائق معاشة لدل التلميذ كفيما الدوضوعة للتعلم الفعاؿ، 

يخص معيار اىتمامات الدتعلم لصد أف ىذا النص لا يراعي اىتماماتو بالإضافة إلى أنو لا توجد قابلية للتعلم من 

اكل عالدية كبردث عن " لصد أنو برقق بحيث أف النص عالج مش العلميةطرؼ الدتعلمتُ، أما بالنسبة لدعيار 

التضامن" كبالنسبة لدا يتعلق بالدرحلة التعليمية لصد ىذا النص يراعي النمو اللغوم كالاجتماعي للتلميذ 

كبالنسبة للتطبيق العملي يفيد التلميذ في الحياة الدستقبلية ب" الدراسة في الثانوم" أما فيما يخص معيار مراعاة 

صعب من حيث مستواه العقلي لا يستطيع فهمو كلا يثتَ النص الحماس  مستويات التلاميذ لصد ىذا النص
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لدراسة لأنو تضامتٍ، إلا أنو يبعث فيهم الاعتزاز بالدين كالوطن كيثر في نفوسهم العزة كالكرامة بحيث كرد 

 12.1النص بعض الألفاظ التي تدؿ على ذلك، البيت 

 : المقطع التعلمي: شعوب العالم.1-4
 الدكتوب] قراءة كدراسة نص[. فهمالميدان:  -
 من معتقدات الذنود". المورد المعرفي:" -

كصػف البتَكني الذنػود بالإعجػاب بأنفسهم، كالاعتػداد بأمتهػم، كالازدراء بدػن عداىػم.. كقػد أطػاؿ في كصػف 

النفػس بالدػادة، كالأركاح الفلسػفة الدينيػة للهنػد، مػن الاعتقػاد باللػو كالدوجػودات العقلية كالحشية، كتعلػق 

كتناسخها، كمواضػع الجػزاء مػن الجنػة كالنػار ككيفيػة الخػلاص مػن الدنيػا، كمنبػع السػنن كالنواميس، كالرسػل 

  ...كنسخ الشرائع

تناسخ »غتَ أف ىناؾ مسألة ىامة لا بد من الإشارة إليهػا ؛ لأنهػا خاصػة مػن خػواص الذنػد، تلػك ىػي مسألة 

كقػد قػاؿ فيهػا البتَكني بحػق ))كػما أف الإخػلاص شػعار إيدػاف الدسلمتُ، كالتثليػث علامػة النصرانيػة، «. كاحالأر 

كالإسػبات علامػة اليهوديػة، كذلػك التناسخ علم النخلة الذندية، فمػن لم ينتحلػو لم يػك منهػا، كلم يعػد مػن 

 ((.بصلتهػا

ركاح لا بسػوث، كلا تفنػى، كأنهػا أبديػة الوجػود " لا سيف يقطعهػا كلا ماء كشرح نظريتهػم في التناسػخ : أف الأ

 يغضهػا، كلا ريح ثيبشػها، كلكنهػا تنتقػل مػن بػدف إلى بػدف، كما يستبدؿ البػدف اللبػاس إذا خلق، كتتًقى 

 2...إلى شيخوخة.النفػس في الأبػداف الدختلفػة كػما يتًقى الإنساف مػن طفولػة إلى شػباب إلى كهولػة 

 )أبضد أمتُ. ضحى الإسلاـ الجزء  الأكؿ بالتصرؼ(                                                                                                                     
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كلا يعمل على " نبدأ بأكؿ معيار كىو معيار الصدؽ لصد ىذا النص لا يحقق أىداؼ التعلم الفعاؿ  

تنمية تفكتَ الدتعلم بل كعرقلة أفكاره كتشويشها كالنص غتَ عملي، من حيث اللغة بسيطة كلكن أفكاره 

عميقة أكبر من سن التلميذ كبالتالي لا يراعي الفركؽ الفردية، كىذا النص لا يخدـ الدمارسة كالسلوؾ كلا يفيده 

يتضمن حقائق  أما فيما يخص معيار الأهمية، لصد النص في الحياة الاجتماعية لا يقدـ أم قيمة اجتماعية،

لسن الطفل، كبالنسبة لدعيار اىتمامات الدتعلم لصد أف ىذا النص لا يدفع الدتعلم للتعلم دينية ليست مناسبة 

، ىذا النص لا يعالج مشكلة عالدية بل يخلق مشكلة ذىنية دينية لدل الدتعلم، العلميةبل يضعو في حتَة، معيار 

النص ينمي القدرات اللغوية للتلميذ نوعا ما لأف لغتو بسيطة لكنو لا يتوافق كنموه فيتعلق بالدرحلة التعليمية  ماأ

أما بالنسبة لدا يتعلق بدستول التلميذ إذا كاف التلميذ ذكي فسيدرؾ قيمة النص كيتعمق في نظرتو  الاجتماعي،

ات كيخلص بالنهاية إلى قيمة كنعمة الإسلاـ كيساىم في البعدية كىي تناسخ الأركاح كاختلاؼ الأدياف كالدعتقد

تعميق خبراتو كالتطلع على ثقافة الغتَ، بينما إذا كاف التلميذ لزدكد التذكتَ فسيتعمق في فكرة تناسخ الأركاح 

 .1في حد ذاتها كتتعارض مع أفكار اكتسبها من قبل

 : المقطع التعلمي: العلم والتقدم التكنولوجي.1-5

 فهم الدكتوب] قراءة كدراسة نص[.الميدان:  -

 : الأنتًنت.المورد المعرفي -

إف )أنتًنػت( ىػي شبكة الشبكات الإلكتًكنيػة، شػبكة تلػف الػعػالم بأسره كتسمح لكل إنساف بالاتصػاؿ بغتَه 
 عػبر الكومبيوتػر.
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من معلومات أك مػن خػدمػات، بواسػطة )أنتًنت( ىي بدثابة السلة الكبتَة التي بذمع كل ما يقدمو الدتعاملوف 
خطػوط إلكتًكنية متشعبة متواسطة كمتشابكة بعضها ببعض بزيػف الحكومات كالأجهػزة الشريػة لسبب بسيط 

 .ىػو أنػو مػن الدستحيل السيطرة عليها مائػة بالدائة
يصبػح كاحػدا مػن مػئػات  يكفػي جهػاز كومبيوتػر كجهػاز )مػودـ( كخػط ىاتفػي لػكي يتمكػن كػل منػا مػن أف

الدلايتُ الذيػن يتجولػوف عػبػر شػبكة الأنتًنػت.إف آخػر الأرقػاـ كالإحصائيات تقػوؿ إف مليونا كنصفػا مػن 
 .مسػتعملي الأنتًنت يرتبطػوف بالشبكة كل شهر كىػي زيػادة لم يعرفهػا أم اخػتًاع آخػر

عػاـ الػف كتسعمائة كثلاثة كتسعتُ بفضػل ظػهػور مػا يػعػرؼ  كقػد كانت الانطلاقة الفعليػة لشبكة )الأنتًنػت(
( كىػي شػبكة إلكتًكنيػة تستند إلى مبػدأ ربػط بنػوؾ الدعلومػات الدختلفػة بعضهػا العلمية)بشبكة العنكبػوت 

الدثاؿ لا ببعػض، كتسػمح بدخػوؿ بػنػوؾ معلومات متنوعػة، منهػا مثػلا مكتبػة )الكونغػرس( الأمريكي عػلى سبيل 
الحصر، كالعنصر الأساسي الذم سمح بنمػو شػبكة الأنتًنػت ىػو في الواقػع توحيػد الػشركط كالقواعػد التقنية في 
استعماؿ الكومبيوتػر كتبػادؿ الدعلومػات بواسػطة الذاتػف. كلػولا ىػذا التوحيػد لظلػت الفكرة الأساسية التي 

 ألصبػت الأنتًنػت متواضعػة كلزصػورة.
ل عػاـ ألػف كتسعمائة كبشانيػة كسػتتُ، حػيػن قػاـ البانتاغػوف ؤ ف الفكػرة الأساسية كراء )الأنتًنػت( تعػود إلإ

الاشتغاؿ في كل الظػركؼ بدػا في ذلك الحػرب  )كزارة الحػرب الأمريكيػة( بإنشػاء نظػاـ ارتبػاط إلكتًكني قػادر عػلى
لػف العالم حاليا كتسمح كالضػورة كالنػض بينػو كبػتُ بنػوؾ الدعلومػات النوكية.كانػت ىػذه بدايػة الشبكة التػي ت

 كبقيػة الدستعملتُ.
لقػد أصبحػت شبكة الأنتًنت مصػدر قلػقي لبعػض الحكومات، إف لم نقػل لجميع الحكومات كالأجهػزة الشرية 

لنقػل كتبادؿ الدعلومات، كبضايتها مػن التي بذػد نفسها في الواقع عاجػزة عػن مراقبػة ىػذه الوسيلة الإلكتًكنية 
قراصنة الدعلوماتيػة الذيػن أثبتػوا مػرارا كتكرارا قدرتهم عػلى إخػتًاؽ كمبيوترات كزارات الدفاع كالدؤسسات الرسمية 

 1 في كثتَ مػن دكؿ العالم، بدا في ذلػك الػدكؿ الدتقدمة في عػالم الدعلوماتية.

 (1997لرلة الجيل عدد جانفي  ، يوسف حستُ)                                                                                                               

يقوـ ىذا الدعيار على خدمة الدتعلم لتنمية تفكتَه كىذا ما لم لصده في نص"  : معيار الصدق:5-1..

سنوات  10الأنتًنت" الذم يناقش قضية سطحية جدا كيقدـ معلومات يدكن أف يدركها طفل يتعدل عمره 
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-modulateur" المغير المزيل  لأنو يدرؾ أف الكومبيوتر لا بد لو من جهاز اسمو "

démodulateurتف ليتمكن من الدخوؿ إلى ىذا العالم فأم فائدة ىنا." كخط ىا 

: الأهمية عادة تكمن في النص من خلاؿ التعمق في إعطاء معلومات قيمة لكن نص : معيار الأىمية5-2

الأنتًنت يعوض بديهيات يدكن للمتعلم أف يدركها من أم شخص حتى لو كاف تعليمو لزدكدا فأم أهمية 

 يكتسبها ىذا النص.

يقوـ ىذا الدعيار على إدراج الدتعلم لضو التعلم بإدراؾ اىتماماتو، لضن لا  ار اىتمامات المتعلم:معي :5-3

ننكر اىتماـ الدتعلمتُ في ىذا السن بالأنتًنت لكن ما طرحو النص لا يدخل أبدا ضمن اىتماماتو، فالدتعلم لا 

كلا تاريخها كلكن يجب أف يتعلم كيفية  يريد تعريفا كلا تاريخا للؤنتًنت، فسائق السيارة لا يهمو من صنعها

 قيادتها كعلى ىذا فنص الأنتًنت بعيد كل البعد عن اىتمامات الدتعلم.

قابلية الدتعلم دائما تتحرؾ من النص التشويقي الذم يعالج قضية اجتماعية مثلا  : معيار القابلية للتعلم:5-4

قطنا ىذا الحديث على نص الأنتًنت فنجده اك قصص برمل في طياتها عبرة أك اكتشاؼ جديد لكن إذا أس

 .1بعيدا كل البعد

: يخدـ ىذا الدعيار مواجهة مشكلات على الصعيد الانساني من كجهة نظر عالدية أك العلمية: معيار 5-5

 .العلميةلفراغ فقط دكف دراسة من منطلق  سداكطنية لكن نصنا ىذا يعد 

: يدرس ىذا الدعيار الجانب التحليلي اللغوم للنص لكن مع الأسف : ما يتعلق بالمرحلة التعليمية5-6

نصنا حتى عنوانو ليس باللغة العربية فصيحة بل ىي تربصة حرفية من اللغة الأصلية لذذه التسمية، كما لصد 

تأتي ألفاظ كالدوديم مثلا كمن ىنا نلاحظ ىشاشة اللغة التي لا تضفي شيئا إلى الرصيد اللغوم لدل الدتعلم بل ك 
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بألفاظ دخيلة تساىم في تدىور اللغة عند الدتعلم لأنو كلما عجز عن كجود تربصة كضع الكلمة بحذافتَىا بتُ 

 قوستُ.

 ما يتعلق بمستوى التلميذ: :5-7

نص الأنتًنت صالح للسنة الأكلى متوسط الذم يشتمل على نصوص أصعب بكثتَ كأقول من  

الفاضلة لدل الدتعلم، فيا حبذا لو أدرجنا ىذا النص دراسة مساكئ  نصوص السنة الرابعة أما معالجتو للؤخلاؽ

الأنتًنت ككيفية الوصوؿ إلى حجب الدواقع الغتَ أخلاقية فعوضا من بزوؼ الدخابرات الأمريكية من اختًاؽ 

كزارات الدفاع لديها، كاف من الأفضل بزوؼ الأكلياء من اختًاؽ عقوؿ كأخلاقيات أبنائهم، لنصل في ىذا 

 .1ختَ أف نص" الأنتًنت" لا يخضع كلا لدعيار كاحد من الدعايتَ السابقة الذكرالأ

 : المقطع التعلمي: التلوث البيئي.1-6

 فهم الدكتوب ] قراءة كدراسة نص[. الميدان: -

 : ىو في عقر دارنا.المعرفي المورد -

الدتقدمة، كلذلك انشغلنا عنػو كلم نتخػد كنػا نعتقػد أف التلػوث مشكل لايخضنػا، كأنػو مشػكل الػدكؿ الصناعية   

  .أم إجػراء حاسم لدكافحتػو. لقػد اعتقدنػاه بعيػدا عػنػا فػإذا ىػو في عقر دارنػا

،  22إف الدواطػن العػربي إنساف كغتَه مػن البػشر، يػأكل كيشرب كيتنفػس ىػو الآخػر بدعػذؿ  ألػف مػرة في اليػوـ

كيتسلل إلى رئتيػو نػحػو ألػف لػتً مػن الذػواء يوميػا. فػإذا كاف الذػواء ملوثػا كالدػاء ملوثػا، سػقط كاختنػق بسامػا، كػمػا 

؛ الذيػن سػقطوا نتيجػة لتلػوث الذػواء الشػديد. كمثلػمػا  1952في عػاـ « فلنػد» حػدث للآلاؼ مػن سػكاف 

حػدث ذلػك في لنػدف يحػدث في كل بلػد عػلى نطػاؽ ضيػق ؛ فالتسمم يقتػل ملايتُ الأسماؾ كالبحػر ىػو 
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في كثػتَ مػن الدصب لكل البقايػا كالدخلفػات كلذػذا أصبحػث مشكلة تلػوث ميػاه البحػر، ىػي الدشكلة الأكلى 

البػلػداف الدصػدرة للبتًكؿ، كحركػة تكرير النفط كنقلػو جعلػث مػن الدستحيل تطبيػق قوانتُ منػع تػلػوث الدياه 

  .لبقع الزيت كبقايػا النفط كالقطػراف الدتسرب مػن النػفػط بالزيػت، مػمػا جػعػل الشػواطئ الرمليػة الجميلػة مرقػدا

ػصر عػلى ناقلات النفط، بل إف الدصانع الدتجمعة في مناطق سكنية، كالتي يعتمػد كتلويػث مػاء البحػر لايقت
إنتاجهػا عػلى النفط كالغػاز تستعمل يوميػا ملايتُ الجالونػات مػن الداء، لتبريد معداتهػا كآلاتهػا، ثػم تػعػود الديػاه 

د الدلوثة. كىػذه النسبة العاليػة مػن النشػادر ىػي ثانيػة إلى البحػر، حاملػة معهػا أطناف النشادر، كغتَىػا مػن الدػوا
التػي قتلػت ملايتُ الأسماؾ، فكثرة الدصانػع تػؤدم إلى انتشػار غػازات تتفاعػل في الجػو كتتصاعػد مػن الدداخػن 

 1.فتعطػي غػازا ثالثػا ضػارا يػرل كسحابة بيضػاء فػوؽ الدناطػق الصناعية
 )عن لرلة العربي(                                                                                                              

 سنلاحظ كنستنتج من خلاؿ التحليل ىل ىذا النص مراعي لدعايتَ الاختيار أـ لا؟
حقق ىذا النص التعلم الفعاؿ بحيث يتعرؼ ظاىرة التلوث أسبابها كنتائجها ككيفية  معيار الصدق:  .1

لزاربتها بل أكثر من ذلك يجعل التلميذ " يفكر كيف يتصدل لذذه الظاىرة ىو كلرتمعو كىذا النص، جد 

 عملي يحتاجو في حياتو اليومية خصوصا مع تطور العصر كالتكنولوجيا كموسم الاصطياؼ.

يحمل ىذا النص حقائق كمعلومات قيمة كيحمل التلميذ على التغيتَ، بدؿ أف تلعن الظلاـ  ىمية:معيار الأ  .2

 فلتشعل شمعة.

حقق ىذا النص ىذا الدعيار خلق لو دافع للتعلم كحثو على لزاربة التلوث من  معيار اىتمامات المتعلم:  .3

 أجل بيئة نظيفة من أجل البقاء.

ص الفركؽ الفردية بحيث لغتو سهلة ككاضحة ككصل غلى كافة الدستويات راعى الن معيار القابلية للتعلم:  .4

 كاضحة لا غبار عليها.
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بحيث عالج مشكلة عالدية كىي التلوث، لكنو لم يعطي  العلميةحقق ىذا  النص معيار  :العلميةمعيار   .5

 لوث".الحلوؿ النابصة لدواجهة التلوث بل تركها للدرس الدوالي" التوازف البيئي كمكافحة الت

يناسب نموه اللغوم كما أنو يناسب نموه الاجتماعي بحيث يذكر في برمل  ما يتعلق بالمرحلة التعليمية:  .6

الدسؤكلية كتنمية حسو الجماعي، ىذا النص قدـ لنا تشخيص لظاىرة التلوث أسبابها كنتائجها كلكنو ليس 

 ازف البيئي كمكافحة التلوث.عملي لم يقدـ لنا الحلوؿ لدكافحة ذلك بل أجلها للدرس الآخر التو 

يراعي ىذا النص قدراتو كخبراتو فالتلوث ىو ظاىرة موجودة كيبعث ىذا  ما يتعلق بمستويات التلميذ:  .7

إن الله لا يغير ما بقوم حتى يغيروا ما بأنفسهم﴾ النص في نفوس التلاميذ الاعتزاز بالدين قاؿ تعالى﴿ 

بدأ بنفسك كتنطلق ما حولك، كلصد استخداـ ضمتَ الدتكلم  كبالتالي يغرس قيمة خلقية ىي يجب عليك اف ت

 .1ىو عقر دارنا" دلالة العنواف تبعث على الاعتزاز بالوطن كالانتماء

 .: المقطع التعلمي: الصناعات التقليدية1-7

 : فهم الدكتوب] قراءة كدراسة نص[.الميدان -

 آنية الفخار. المورد: -

كبضاىػا كشيخوختها ككحدتهػا، كلػم يكػن الذذياف بها رحيػما، فبدؿ أف تتخيل هػا ئتألدت العجػوز ربضػة بظم
الصافية، بزيلت دارىػا صػارت فرنا ىائلا تنفػت ألسػنػة مػن لػهػب تصػل إلى ارتفاعػات   هالينابيع القرارة كالديا

 رىيبكبتَة، كبزيلػت نفسػها آنيػة بػتُ الأكاني التي صنعتهػا في جػوؼ ذلػك الػفػرف ال
أنػا آنيػة أنػا فخػار، مػن يشػتًيتٍ ؟.. أنػا أحسػن مػن كل الأكاني.. الفخػار لا يتكلػم كأنا أتكلم..مػن يشػتًيتٍ «  

 ؟ ..أنػا آنيػة أصلح للماء للطعػاـ للزىػور.. انظركا إلى النػار تلتهمتٍ.. إنها تصهرني لأزداد بصالا ! أنػا آنيػة 
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ػم لازلثػم طيئا، لػم تصفلكػم يػد مثػل التػي صقلتتٍ، كلا ت.. أنتػم لسػتم أكاني.أنأصلح للماء للطعػاـ للزىػور

 1صهرتكػم نػار مثػل التػي أنػا فيهػا
 )عبد الحميد بن ىدكقة "ريح الجنوب"(                                                                                                                                  

" يحتاج ىذا النص إلى الفهم كلا سيما إذا كاف التلاميذ متوسطي الدستول فيحتاج إلى معيار الصدق -1

إعماؿ العقل لأف القاص لم يعتمد على السرد الذم تتواؿ فيو الأحداث زمنيا كإنما اعتمد على السرد الذم 

 نيا، كلم يراع الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ.يفهمو من خلاؿ ترتيب أحداثو ذى

 : لا يتضمن ىذا النص حقائق كمفاىيم.معيار الأىمية  .8

 ىذا النص لم يتوفر على معيار اىتماـ الدتعلم. معيار اىتمامات المتعلم:  .9

 : لم يراع القدرة الذىنية للمتعلم فبعض الدتعلمتُ لم يفهموا النص.معيار القابلية للتعلم .10

: اعتمد النص على قيمة إقليمية ىي المحافظة على التًاث ]صناعة الفخار[ لأف الجيل اليوـ لميةالعمعيار  .11

 لم يعد يهتم بتقاليده كعاداتو كتراثو.

: يتوافق مع النمو اللغوم للمتعلم ] مفردات بسيطة[ أما بالنسبة لنموه ما يتعلق بالمرحلة التعليمية .12

فئة لأف صناعة الفخار من الصناعات التي اندثرت، فإذا كانت أسرة  الاجتماعي يتوافق مع فئة كلا يتوافق مع

الدتعلم تهتم بتًاثها كعاداتها فيتلاءـ النص معو كإذا كاف العكس فلا يتلاءـ كيكوف بعيدا اجتماعيا عن ىذا 

 النص.

لسرد : ىذا النص يحتاج إلى فهم كلا سيما أنو يحوم الكثتَ من المجاز كاما يتعلق بمستويات التلميذ .13

 .2العقلي] الذىتٍ[ الذم يحتاج إلى العمليات العقلية لفهمو
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 : المقطع التعلمي: الهجرة الداخلية والخارجية.1-8

 : فهم الدكتوب] قراءة كدراسة نص[.الميدان -

 : مهجركف كلا عودة.المورد -

الربيع، كالشػمس كانػت تبػدك كاف الوقػت صبػاح آخػر أيػاـ فصػل الشػتاء لكنػو كاف صباحػا بصيػلا يديػل إلى 

كاف الرجػاؿ يصيحػوف « الأرض..الأرض.. الأرض.. » أكػثر دفئػا مػن الشػفينة كىػي في عػرض البحػر 

 .ك..بفرحة..كانػت كجوىهػم مسػتبشرة رغػم عذابهػم

ثقيلػة، كانػوا  لرموعػة مػن الرجػاؿ لا يقل عددىػم عػن الأربعمائة رجػل، ينزلػوف مػن سػلم الباخرة في حركػة 

مربوطتُ في أيػدم بعضهػم البعػض كأنهػم خػراؼ تُساؽ إلى الذبح، كالخػراس مػن العسكر الفرنسي غػلاظ شػداد 

يدفعونهػم دفعػا للتػزكؿ، كجػوه الرجػاؿ كانت برمػل كل حػالات التعػب كالإرىػاؽ كالدعانػاة ،إنهػم لأكؿ مػرة 

هر مػن الإبحػار المجهػوؿ الذػدؼ. يشعر الرجػاؿ القادمػوف بنػوع مػن الراحة يتحركػوف عػلى اليابسة، بعد ستة أشػ

النفسية، كىػم يػركف أنفسهم كاقفػيػن عػلى اليابسػة ..كانػوا ينظػركف حواليهػم يتأملػوف الدكاف الجديد، كىػل ىػو 

 1..الجنػة ؟ كانػوا يتساءلوف ىػل ىػي الجنػة ؟

 (2018-1ط-كاليدكنيا، النفي بلا رجعة منشورات ألفا، الجزائر  -)زىور كنيسي                                                          

في ىذا النص قواعد كثتَة درسها الدتعلم سابقا مثلا: الحاؿ، الوصف، كتابة الأعداد  معيار الصدق: -1   

 تذكر الدركس بشكل تلقائي دكف عناء كلا سيما أف تلاميذ السنة الرابعة بالحركؼ أم أنو يدعو التلاميذ إلى

 أمامهم امتحاف شهادة التعليم الدتوسط.

 : يتضمن النص حقيقة الاستعمار الفرنسي كبعض الدعلومات عن بشاعتو.معيار الأىمية -2
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 و كحاضره.: ىذا الدوضوع يهتم بو الدتعلم لأنها تتعلق بداضيمعيار اىتمامات المتعلم -3

 ىذا النص لغتو بسيطة فقد فهم مضمونو كل التلاميذ. معيار القابلية: -4

 شمل ىذا النص مشكلة عالدية ككطنية بزص الشعب الجزائرم. :العلميةمعيار  -5

: يتوافق ىذا النص مع النمو اللغوم للمتعلمتُ ففيو تفرقة بتُ الذجرة كالنفي ما يتعلق بالمرحلة التعليمية -6

دد الدتعلموف أنفسهم ىذا الفرؽ كعبركا عنو بجمل صحيحة كيتوافق كذلك مع النمو الاجتماعي لذم كقد ح

 فقضية النفي يعرفها الدتعلم لأنها من الجرائم الاستعمار في حق الشعب الجزائرم.

لأف  : يلائم ىذا النص الدستول العقلي للمتعلم كيتلاءـ كقدراتو كخبراتوما يتعلق بمستويات التلاميذ -7

قضية الاستعمار يهتم بها أبناء الشعب الجزائرم كيعلموف مقدار معاناة الشهداء كالمجاىدين من القراءة، 

بالإضافة إلى أف ىذا النص تفاعل معو الدتعلموف لأف ىذه القضية قضية الجميع كالشعب الجزائرم من الشعوب 

  .1التي تعتز بأكطانها

 النصوصتصنيف فيما يتعلق بمعايير 2- 1 -2

 توزع أصناف النصوص حسب الأنماط في الكتاب المدرسي:2-1-3

 2والآن سنتطرق إلى عرض النصوص حسب أنماطها كما وردت في الكتاب المدرسي:

 تصنيف النصوص حسب الأنماط عنوان النص
 ثرم الحرب )خطاب منطوؽ( -
 ذكرل كندـ )نص مكتوب( -
 الضحية كالمحتاؿ )نص مكتوب( -

 الوصف كالحوارالسرد مع  -
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 ثقافة الصورة )خطاب منطوؽ( -
 الصحافة كالأمة )نص مكتوب( -
 أسرل الشاشات )نص مكتوب(  -
 تلك الصحافة )نص مكتوب( -

 التفستَ كالحجاج -

 الإنسانية كمشكلاتها )خطاب منطوؽ(  -
 ككالة الأكتركا )نص مكتوب( -
 في مواجهة الكوارث )نص مكتوب( -
 الصغتَ )نص مكتوب(من يجتَ فؤاد  -

 الوصف كالتفستَ كالتوجيو -

 مفاخر الأجناس )خطاب منطوؽ( -
 من معتقدات الذنود )نص مكتوب( -
 الشعب اليباني )نص مكتوب( -
 أنا الإفريقي )نص مكتوب( -

التفستَ كالوصف خادما لو الوصف كالسرد خادما  -
 لو

 اللغة العربية كبرديات التقدـ العلمي كالتكنولوجي -
 )خطاب منطوؽ(

 الأنتًنت )نص مكتوب( -
 التقدـ العلمي كالأخلاؽ )نص مكتوب( -
 فضل العلم )نص مكتوب( -

 التفستَ مع الحوار كالتوجيو -

 تلوث البيئة )خطاب منطوؽ( -
 ىو في عقر دارنا )نص مكتوب( -
 التوازف البيئي كمكافحة التلوث )نص مكتوب( -
 مظاىر تلوث البيئة )نص مكتوب( -

 التفستَ -

 معرض غرداية )خطاب منطوؽ( -
 سجاد أمي )نص مكتوب( -
 قصة الفخار )نص مكتوب( -

 التفستَ كالوصف كالسرد -
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 ىجرة الكفاءات )خطاب منطوؽ( -
 مهجركف كلا عودة )نص مكتوب( -
 سلاما ايتها الجزائر البيضاء )نص مكتوب( -
 1 شوؽ كحنتُ إلى الوطن )نص مكتوب( -

 التفستَ كالوصف كالسرد -

في ضوء ما تقدـ كمن خلاؿ عرضنا لتصنيف النصوص سنعلق على ىذا التصنيف كذلك من خلاؿ    

 الدلاحظات التي سجلتها مع اؿ الأساتذة كالتي بسثلت فيما يلي:

في " من ناحية اختيار أنماط بعض النصوص عدـ توافق النصوص مع النمط الدراد التدرب عليو مثلا "  -

الدقطع الأكؿ إجبار التلميذ على كتابة قصة بنمط كصفي، ككذلك لصد في الدقطع الثالث التضامن الإنساني 

 من الدفركض أف يكوف النمط توجيهي لكن ما ىو مطلوب من التلميذ ىو نمط تفستَم كصفي.

 كثرة النصوص التي برتمل نمطا كاحدا في جل الدقاطع.  -

ة للمقاطع مثاؿ الدقطع الثاني الإعلاـ كالمجتمع كالدقطع الخامس العلم كالتقدـ تداخل لزتول النصوص بالنسب -

 .التكنولوجي توافق من حيث الأنماط كىذا يسبب للتلميذ تشويش كالدلل بتكرار 

فائدة النصوص ىو أنها بزدـ التعبتَ الكتابي كتكرار النصوص من نفس النمط كمن نفس المحتول الدعرفي  -

 . التلميذ بالدلل  يشعركالدعلومة 

نص جيد لبديع الزماف الذمذاني نص ذا كزف لأنو مأخوذ من الدقامات تكمن  16نص الضحية كالمحتاؿ ص  -

الصعوبة فيو في استنباط التلميذ النمط الغالب على النص بحيث استنتج الدتعلم أف النمط الغالب ىو النمط 

أف التلميذ بصدد كتابة قصة يغلب عليها النمط الوصفي، قاؿ كأخواتها في كل سطر مع  الفعلالحوارم لكثرة 

 النمط الأساسي في ىذه القصة" ملح التخرج" ىو النمط التوجيهي لأف كل قصة برتوم عبرة.

                                                           

 .147، 127، 107كآخركف، اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الدتوسط، ص  ينظر، أحسن طعيوج - 1
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عدـ التصريح بوجود نمط توجيهي على الرغم أنو موجود ضمنيا في النصوص كفي أسئلة الاختبارات يطلب  -

 1 نتاج نص توجيهي بشكل مباشر.إ

إذا لم يتم الأستاذ البرنامج بسبب عائق ما " كوركنا" أك الاضطرابات تضطر الوزارة لتقليص في البرنامج  -

 بحيث برذؼ لرموعة من النصوص كلكنها لا برذؼ الظواىر اللغوية لشا يدؿ على أف النصوص فيها تكرار.

فقط مثلا في نص " تلك  " استحالة كجود كل مؤشرات الأنماط الدذكورة في النص لصد مؤشرا كاحدا-

 .3ك2ك1الصحافة" أدرج أنو من النمط التوجيهي لكننا لا لصد من مؤشراتو إلا فعل الأمر في البيت 

أىم مشاكل تلميذ السنة الرابعة ىو التمييز بتُ النمط التفستَم كالنمط الحجاجي ككذلك التمييز بتُ  -

 النمط  التفستَم  الدهيمنالنمط 

ريقي على أنو النمط الوصفي إلا أنو يخلو من ىذه الدؤشرات ىو عبارة عن خواطر انساف أقحم نص أنا الإف -

 .2فقط كتبها بأسلوبو الخاص

" كما لصد عدة أنماط متداخلة أخرل الحجاج كالتوجيو كالوصف، ما يظهر في ىذا النص ىو أف النمط 

ضمتَ الدتكلم كالأفعاؿ الداضية  الحجاجي ىو الغالب حسب الدؤشرات الدوجودة في النص كالتي بسثلت في

كأساليب التوكيد كالدقارنة بالنفي كالإثبات إلا أنو لم يصرح على أنو موجود ضمن النص كما لصد نمط 

 .3التوجيو"
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 المدرسي: تدريس نصوص فهم المكتوب] قراءة ودراسة نص[ وفق الكتاب استراتجية - 3

قراءة النص مرفقا بتقديم موجز لصاحبو أما الخطوة الثانية فهي " أكؿ خطوة يقوـ بها الأستاذ مع تلاميذه ىي 

أفهم النص كأناقش فكره يناقش الأستاذ النص مع تلاميذه عن طريق طرحو لمجموعة من الأسئلة يطرحها 

للاىتداء بها إلى النمط أما الخطوة الرابعة كالأختَة تتمثل في أبحث عن ترابط بصل النص كانسجاـ معانيو في 

لوضعية يطلب من الدتعلم اكتشاؼ أحد مظاىر بناء النص من حيث اتساقو كانسجامو من خلاؿ ىذه ا

 .1الدقارنة بتُ فقرتتُ أك بدجموعة من الأسئلة"

  :ةالاستراتيجيملاحظات حول ىذه  -4

 ألا كىي: لاستًابذيةذة سجلنا ملاحظات حوؿ ىذه امن خلاؿ مقابلتي مع الأسات

النصية كذكر مؤشراتها في كتاب التلميذ أمر ايجابي كيعزز تطبيق ىذه الدقاربة  التي نلاحظ أف  تنويع الأنماط 

تركز على الفهم كالانتاج بالاضافة إلى أف ىذا يعزز لدل الدتعلمتُ الكفاءة اللغوية التي بسنكهم من لشارسة 

 النشاط اللغوم

كذلك مانلاحظو في الكتاب ىو جعل النص ىو منطلق إلصاز بصيع الأنشطة الدقررة ىذا جعل الدتعلم يستنتج 

 أف اللغة كل متكامل   

أف الوقت غتَ كاؼ لدراسة النص كبرليلو على أكمل كجو أفهم النص كأدرس النمط كأبحث عن ترابط بصل  -

هرية كل ىذه الخطوات برتاج إلى ساعتتُ  كالزمن الدخصص النص كانسجاـ معانيو قبلها القراءة الصامتة كالج

 .2د فقط45لذا 

                                                           

 .11-06ينظر، أحسن طعيوج كآخركف، اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الدتوسط، ص  - 1

 مقابلة شخصية مع الأستاذة قماـ مباركة. - 2
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كجود عائق تدريس حصة فهم الدكتوب قراءة كدراسة نص في حصة كاحدة من حيث كامل الوقت من  -

 الدفركض تكوف حصة دراسة نص مفصولة عن حصة القراءة.

 كثرة العناصر يسبب عدـ فهم النص أحيانا لقلة الوقت.  -

ر الأستاذ إلى استخداـ التلقتُ أحيانا لتقديم بعض الدعارؼ مثلا" تقطيع الأبيات كاستنباط البحور" يضط -

 .1كذلك عدـ كجود معلومات كافية عن البحور الشعرية في الكتاب

كذلك حسب ما ىو مقرر في دليل استعماؿ الكتاب كفي الوثيقة الدرافقة يجب أف بزتم الحصة بواجب منزلي   -

معلومة مقدمة للتلميذ لا لصد برلرة حصة خاصة للتطبيقات كتبقى الدعلومة التي طبقها في الدنزؿ  لتًسيخ أم

   .2بدكف تصحيح كبدكف توجيو

في ضوء ما سبق كبناء على ما تقدـ من تشخيص للنصوص من حيث ملائمتها لدعايتَ الاختيار   

 تًاحات كحلوؿ لتقويم.ككذلك تشخيص تصنيف أنماط النصوص كتشخيصها للطريقة سنقدـ اق

                                                           

 .2021-07-03مقابلة شخصية مع الأستاذ سعد جيدكؿ، متوسطة لعيدم الطاىر،  - 1

 .2021-07-03مع الأستاذ سعد جيدكؿ، متوسطة لعيدم الطاىر،  مقابلة شخصية - 2
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 :من خلاؿ بحثنا ىذا نستخلص لرموعة من النقاط كىي
يعد النص التعليمي مكونا أساسيا من مكونات العملية التعليمية باعتباره يحمل مضمونا معرفيا كلغويا كمن  -

 .كلغوية خلالو يكتسب الدتعلم ملكة نصية
الدقاربة النصية في مقاربة تعليمية تهتم بدراسة النص كنظامو كتشتمل على ثلاثة أنماط من الدقاربات ألا  -

 .كىي: مقاربة سوسيولسانية كمقاربة لسانية كمقاربة منطقية تركيبية

في اختيار النصوص في معيار الصدؽ كمعيار الأهمية كمعيار اىتمامات الدتعلم كمعيار  العلميةتتمثل الدعايتَ  -
ككذلك ما يتعلق بالدرحلة التعليمية كما يتعلق بدستويات التلاميذ، كالنص الجيد  العلميةالقابلية للتعلم كمعيار 

 .الدعايتَ يستند إلى ىذهكالدلائم ىو الذم 

تعددة ىناؾ تصنيف على أساس كظيفي تواصلي كتصنيف سياتي كما أف معايتَ تصنيف النصوص م -
 .مؤسساتي كتصنيف حسب العملية الذىنية للموظفة في النص

 "سائل"لاختيار النصوص مثل نص  العلميةمن خلاؿ دراستنا كجدنا أف بعض النصوص حققت الدعايتَ  -
 .ودة ""مهجرون ولا عكنص ىو في "عقر دارنا" ككذلك نص  "أسرى الشاشات"كنص 

 " من يجير فؤاد الصغير"كما أف ىناؾ بعض النصوص حققت بعض الدعايتَ كبعضها لم يتحقق مثل نص-
 . "آنية الفخار"ككذلك نص 

 "الأنترنت".كنص  "من معتقدات الهنود"ىناؾ نصوص لم برقق ىذه الدعايتَ مثل نص -

 .كالطريقة النصية امليةىناؾ طرائق معتمدة في تدريس النصوص بسثلت في الاستًاتيجية التك -

 في بعض الأحياف لا لصد كل مؤشرات الأنماط الدذكورة في النص، بحيث لصد مؤشرا كاحدا فقط -

 كجود بعض النصوص لا بزدـ النمط الدذكور في الدقطع. -

 أنا الإفريقي"نمط في النص لكن ما لصده ىو نمط أخر لم يصرح بو على سبيل الدثاؿ نص " علىالتصريح  -

بالنسبة للطريقة لصد فيها كثرة العناصر كالوقت لايسمح بالتطرؽ اليها بصيعا، كبالتالي يجب توفتَ الوقت  -
 الكافي.

 يجب التطبيق الفعلي لدعايتَ اختيار النصوص كتصنيفها. -
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اختيار النصوص ذات النمط اك نمطتُ فقط، ليسهل على التلميذ التمييز بتُ أنماط النصوص كالتعرؼ  -
 عليها.

 كذلك يجب أف لا لضتار نصوص صعبة لا يستطيع التلميذ التعرؼ على نمط من خلالذا.  -
* في الأختَ يدكننا القوؿ أنو من خلاؿ دراستنا كبرليلنا للنصوص إستنادا على الدعايتَ الدذكورة سابقا كجدنا 

 .بعض النصوص لا تلائم معايتَ الإختيار كالتصنيف، كبالتالي يجب اعادة النظر فيها
 الحلول المقترحة:

 من منطلق التوصيات أك الحلوؿ فهي كالآتي: -

التطبيق الفعلي للمعايتَ الدقدمة فلا تكن حبرا على كرؽ ثم اسناد ىذه الدهمة لأىل الديداف أم الأستاذ لأنو  -

 الددرؾ الوحيد لدستول الدتعلم بدعتٌ إشراكو في عملية الاختيار.

ية لكتاب كشعراء معركفتُ لا الاستناد إلى نصوص مطركحة في الأنتًنت لا أيضا العودة إلى النصوص الأصل -

 علم لنا بصاحبها. 

يجب الاختيار الدقيق للنصوص بحيث تكوف نصوص ىادفة تناسب الدستول اللغوم كالفكرم للتلميذ كتعد  -

 بعدا ذلك مرجعية كمطية يستند عليها في التعلم في حياتو اليومية.

 التوافق بتُ الأنماط الدستهدفة في عملية التعليم كالنصوص الدراد التدرب عليها.يجب مراعاة  -

 كذلك البعد عن خلق التشويش كالدلل للتلميذ بتكرار نفس النمط كنفس المحتول الدعرفي كالدعلومة.-

 البعد عن اختيار النصوص الصعبة كالتي لا يستطيع التلميذ التعرؼ على النمط من خلالذا. -

 البعد عن النصوص التي تتداخل فيها كثرة الأنماط كاختيار نصوص برتوم على نمط أك نمطتُ. كذلك-

 يجب التصريح بوجود بعض الانماط في النصوص مثل النمط التوجيهي. -

 التًكيز على النصوص التي بزدـ النمط الددركس. -

أما بالنسبة للطريقة فيجب أف يوفر للؤستاذ الوقت الكافي ليتم فهم النص من طرؼ التلميذ. -
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 :ملخص مذكرة الماستر
 .تعليمية النصوص في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط تشخيص كتقويم عنوان المذكرة:

: ىنية لمؤطرا                   : أحلاـ  الاسم                       بن لرغاية   اللقب:
 مايدم  

تهدؼ دراستي ىذه إلى تشخيص كتقويم نصوص فهم الدكتوب )قراءة كدراسة نص(للسنة الرابعة 
متوسط كذلك بالنظر إلى مدل ملائمتها لدعايتَ الاختيار ، انطلاقا من إشكالية  ىل تراعي 

يتم على  التي العلميةنصوص فهم الدكتوب )قراءة كدراسة نص ( للسنة الرابعة متوسط الدعايتَ 
أساسها اختيار النص التعليمي ؟كىل يستطيع الدتعلم التمييز بتُ أنماط النصوص ؟  اختًنا الدنهج 
الوصفي التحليلي كوسيلة اجرائية كذلك من خلاؿ دراسة كبرليل الوثائق التًبوية كالدتمثلة في 

النتائج التي توصلنا إليها الدنهاج كدليل الأستاذ ككتاب السنة الرابعة من التعليم الدتوسط، كمن أىم 
ىو أف ىناؾ لرموعة من النصوص ضمن الكتاب الددرسي حققت معايتَ الاختيار كبعض 

لدعايتَ الاختيار كما أنها لا بزدـ  ملاءمةالنصوص حققت بعض الدعايتَ كىناؾ نصوص  لم تكن 
  .ردة في الكتابالأنماط الدراد تدريسها للتلميذ كبالتالي ينبغي إعادة النظر في النصوص الوا

 الكلمات المفتاحية:  

  : طريقة4كلمة .:نمط3كلمة .:معيار2: النص كلمة 1كلمة 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

Master's Note Summary: 

Note: Teaching texts in the Arabic language book for the fourth year, 

average diagnosis and evaluation. 

      This study aims at diagnosing and evaluating texts of written 

understanding (reading and studying a text) in view of their suitability to the 

selection criteria represented in the criterion of honesty, importance and 

concerns of the learner and universality and related to the level of students 

and the educational stage, as well as looking at their suitability to 

classification criteria, based on the problem of: How do you study written 

comprehension texts (reading and studying a text)? What is their suitability 

for selection criteria and classification criteria? To achieve these goals and 

answer this problem, we chose the descriptive-analytical approach as a 

procedural means through the study and analysis of educational documents 

represented in the curriculum, the teacher’s guide and the fourth year book of 

intermediate education, and one of the most important results we reached is 

that there are a set of texts within the textbook that were not It is appropriate 

to the selection criteria and does not serve the patterns to be taught to the 

student, and therefore the texts contained in the book should be reviewed. 

Keywords:  

word 1: Texte, Word 2: standard, Word 3: pattern, Word 4: method. 

 


