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قال تعالي )) ولئن شكرتم
لأزيدنكم ((

    "الحمد لله الذي هدانا لهذا وما كنا
لنهتدي لولا أن هدانا الله"

الشكر لله والحمد له حمدا كثيرا
طيبا مباركا فيه إذ وفقنا في
إتمام هذا العمل وأعاننا على

قطف ثمرة سنوات تعلم عديدة.

فاللهم أدم نعمة التوفيق وارزقنا
من فضلك العلم النافع وأعنا دوما
على شكرك وذكرك، اللهم أجعلنا
شاكرين غير منكرين، اللهم آمين

وبعد أتقدم بجزيل الشكر إلى
أستاذتي المشرفة : الدكتورة  "

عائشة عبيزة" التي وجهتني
وحفزتني على العمل الجاد وكانت

لي عونا على إتمام العمل

وإلى جميع أساتذة الأدب العربي
الذي درسونا وأفادونا بعلمهم
الغزير جزاهم الله عنا كل خير

.وبارك لهم في علمهم





إلى من أغرقت أفضالهما كياني وأنارت
مشاعلهما سبيل حياتي تربية وتعليما، بذلا

وعطاء " والدي الغاليين"
إلى أفضل النعم التي منها الله

عليبوجودهم،من أحاطني بالود والاهتمام
وكان لي خير سند وإلهام إخوتي " حمزة،
حسام، يوسف، إيمان، عبد الحميد، إلى
فتيحة والبرعمتان ياسمين و إسراء.

كلزوجي العزيز إبراهيم والى  إلى
أقربائي خاصة الزميلة ورفيقة الطفولة

"خولة" التي تقاسمت معي تفاصيل حياتي
وكانت لي خير أنس.

إلى كل من قدم لي يد العون.
إلى كل أساتذتي طيلة مشواري الدراسي

في كل مستويات التعليم الذين كان
تعليمهم لبنة فكري ونواة الحياة التي

أحياها.
زميلاتي في تعليمية اللغة،وإلىإلى كل 
أسهم في إنهاء هذا العملمن 

أهدي ثمرة جهدي المتواضع



.



الحم��د لل��ه خ��الق الألس��ن واللغ��ات وواض��ع الألف��اظ للمع��اني
بحس��ب م��ا اقتض��ت حكمت��ه البالغ��ات، والص��لاة والس��لام على
أفصح الخلق لساناً وأعظمهم بياناً وأفض��لهم نطقً��ا للغ��ة الض��اد

سيدنا محمد عليه أفضل الصلاة وأزكى التسليم وبعد:

إن من أوليات الحفاظ على ال��ذات الحض��ارية، علم الم��رء
بلغته وقدرت��ه على التعب��ير والإب��داع العلمي به��ا وفيه��ا من ك��ل
نواحي العل��وم المختلف�ة، لأن اللغ��ة تحي��ا بأهله��ا وتك��ون س��يدة

مقدمـة



مقدمة

اللغ��ات إذا م��ا ارتقى به��ا أص��حابها بإنج��ازاتهم م��وظفين اللغ��ة
ومتحكمين� بزمامه��ا في تع��املاتهم المهني��ة، ومس��تقبل اللغ��ة
العربية دون شك مرهون بمستوى تعليم اللغة التي باتت تسعى
إلى تدارك العيوب والنقائص التي تحملها في ك��ل م��رة تماش��يا
مع التطورات الحاصلة، إذ عرفت المنظومة التربوية الجزائري��ة
كغيره��ا من ال��دول العربي��ة تغي��يرات� متع��ددة� تط��ويرًا للمنه��اج
وسعياً إلى تحقيق هدف التأسيس للغة ، فكان من أبرز مواطن
التغي���ير على مس���تواه الانتق���ال من الت���دريس� بالأه���داف إلى
ً���ا لجع���ل المتعلم مح���ورًا للعملي���ة الت���دريس بالكفاي���ات توخي

التعليمية وعنصرا متفاعلا فيها.
إنّ ما جاء به الطرح الجديد للمنهاج كان قفزة نحو التجديد�
حيث ط��رأت على المنه��اج العدي��د من التغي��يرات� كاس��تخدام
مصطلحات بيداغوجية جديدة� ومحتوي��ات معرفي��ة متنوع��ة بغي��ة

تخ��ريج متعلم ق��ادرٍ على"تحقيق أه��داف مس�طرة ك�ان أهمه��ا 
التواصل باللغة ويتقن استخدامها� في شتى المواقف التواص��لية

."المناسبة
ولع���ل من أهمّ المس���تجدات في من���اهج الجي���ل الث���اني

 حيث أدرجت المنظوم��ة التربوي��ةمي��ادين اللغ��ة العربي��ة""
مص��طلح" المي��دان التعليمي" ال��ذي يتمث��ل في"فهم المنط��وق
وإنتاج��ه "وفي" فهم المكت��وب� وإنتاج��ه"، فتظه��ر أهمي��ة ه��ذه
الميادين في كونها ت��ؤطر ك��ل الأنش��طة الص��فية اللغوي��ة. ومن
حيث هي كذلك فهي دون شك تخدم بطريقة أو بأخرى الق��درة
التواصلية لدى التلمي��ذ، تل��ك الغاي��ة المنش��ودة من تعليم اللغ��ة
العربي��ة، ومن هن��ا وق��ع اختيارن��ا البح��ثي على" مي��ادين اللغ��ة
العربية ودورها في تنمية الكفاية التواصلية ل��دى تلام��ذة الس��نة
الأولى متوس��ط في الجزائ��ر" ح��تى نتح��رى الواق��ع التعليمي

كيف تس��هم مي��ادين اللغ��ةللغةانطلاقامنالإش��كالية الآتي��ة"
العربية في تنمية الكفاية التواصليةعند تلمي��ذ الس��نة
أولى من التعليم متوس��ط؟وم��ا م��دى فاعلياته��ا في
تنمية المهارات النطقية والكتابية لديه في الواقع ؟"
كان تركيزنا على مستوىالصف الأولى من التعليم المتوسط لأنه
يمثل بداي��ة المرحل��ة المتوس��طة حيث يف��ترض أن تكتم��ل� في��ه
مه��ارات المتعلم اللغوي��ة والتواص��لية ويتقن التعب��ير الش��فهي
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مقدمة

والكتابي بكلأنماطهم��ا،� ح��تى يتحق��ق اله��دف في تعليم النس��ق
اللغ��وي الص��حيح في ه��ذا المس��توى ويك��ون المتعلم مس��تعداً

للمراحل القادمة . 
 إن أهم الأس��باب ال��تي ش��جعتنا على اختي��ار ه��ذا الموض��وع

الخصب ما يلي:
- ضرورة تحقيق الكفاي�ة التواص�لية باعتباره�ا الغاي�ة الأساس�ية
من ت���دريس� اللغ���ة العربي���ة خاص���ة في الس���نوات الأولى من

التعليم المتوسط.
- الرغبة في التطل��ع على جدي��د من��اهج الجي��ل الث��اني عن كثب

. لاستثماره بإيجابية مستقبلًا
- إبراز مدى فاعلية الميادين في تحقيق وظيفة اللغة التواص��لية
باعتبارها الميادين التي تكف��ل ذل��ك حس��ب وظيف��ة ك��ل مي��دان

ودوره في العملية التعليمية.
- السعي إلى دمج شتات أهم المف��اهيم عن ك��ل مي��دان لإب��راز
خصوصية كل منه��ا وك��ذا م��واطن التكام��ل فيم��ا بينه��ا، ومن ثم
جعل البحث ص��ورة واض��حة المع��الم , يس��تطيع من خلال��ه ك��ل
مطلعِ عليهالإفادة منه في التدريس� ,خصوصا لأولائك ال��ذين هم

في غير تخصص تعليمية اللغة.
- تفشي ظاهرة الضعف اللغوي على ألسنة المتعلمين وضرورة
معالجت��ه خاص��ة م��ع بداي��ة التعليم المتوس��ط ومن هن��ا يتجس��د
ه��دف دراس��تنا في: ع��رض أهم المف��اهيم ح��ول مي��ادين اللغ��ة
العربي��ة وتبي��ان فاعليته��ا ودوره��ا في تنمي��ة الكفاي��ة التواص��لية
خاصة في ميدان� " إنتاج المكت��وب" ذل��ك أنً التفص��يل في ك��ل
مي��دان� أم��ر ليس ب��الهين لكون��ه موض��وع م��ترامي� الأط��راف

وشاسع جداً.
للإحاط���ة بموض���وع بحثن���ا وبغي���ة تحقي���ق اله���دف المت���وخى
منه ،قسمنا البحث إلى، مدخل وفصلين ،وذلك على النحو الآتي

:
: وهو بعنوان "المرحلة المتوسطة وإصلاحات مناهجالمدخل -

الجيل الثاني في الجزائر"،تحدثنا� فيه عن:
- المرحلة المتوسطة المتوسطة وأهميتها.

- أهمية تدريس اللغة العربية في المرحلة المتوسطة.
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مقدمة

- إص��لاحات من��اهج الجي��ل الث��اني في الس��نة الأولى متوس��ط ,
وأخيرا أهداف التدريس� وفق المقاربة  بالكفاءات .

، وهو معنون ب"ميادين اللغة العربية و الكفايةلفصل الأول-ا
التواص��لية " فأخ��ذنا على عاتقن��ا على مس��تواه الح��ديث عن
ميادين اللغة العربية ودورها في العملي��ة التعليمي��ة وذكرن��ا أهم
ما جاء في المنه��اج والوثيق��ة المرافق��ة كم��ا أبرزن��ا الإج��راءات
الصفية لتعليمي��ة المي��ادين حس��ب تص��ور المنه��اج المرس��وم، و
تح��دثنا في نقط��ة منفص��لة عن الكفاي��ة التواص��لية مفهومه��ا،
مكوناته��ا، وآلي��ات اكتس��اب المتعلم له��ا ،ليك��ون ختام��ه إب��راز
العلاقة الوظيفية بينهم�ا وهي العلاق�ة ال�تي س�نتفتح به��ا فص�لنا

التطبيقي ) الفصل الثاني(.
 ، وهو تحت عنوان "دراسة ميدانية "حول دورالفصل الثاني-

ميادين اللغة العربي��ة في تنمي��ة الكفاي��ة التواص��لية  عن��د� تلمي��ذ
السنة أولى متوسط، صممنا في��ه اس��تبيانا لي��وزع على أس��اتذة
مادة اللغة العربية الطور المتوسط لتحليل الإجابات التي تحيلنا

إلى الكشف عن مدى تحقق تمثل المنهاج للأهداف.
من خلال إج��راء مقارن��ة بينه��ا وبين الواق��ع ال��ذي تس��فر عن��ه
الإجابات ح��تى نتمكن من تش��خيص "المش��كلات"، وفي الأخ��ير
تناولن��ا  نموذج��ا تطبيقي��ا ح��ول دور مي��دان "إنت��اجلمكتوب" في

تنمية الكفاية التواصلية في ذات السنة.
- إن المنهج المرجّح لدراسة موضوع كهذا ه��و المنهج الوص��في
التحليلي الإحصائي فهو الأنسب للدراسة الميداني��ة والأنج��ع في

الوصول إلى هدفنا البحثي.

  وككل بحث واجهتنا لإتمام هذا العمل مجموعة من الص��عوبات
نجملها في الآتي :

- ص���عوبة في البحث عن أس���اتذة المتوس���ط للتواص���ل معهم
وتس���ليم الاس���تبيانات� لهم مباش���رة لمش���كل الغل���ق المبك���ر

للمدارس الذي شهدته البلاد بسبب الجائحة.
- مواجهة مشكلة غلق الجامع�ة ل�ذات الس�بب إذ لم تتس�ن لن�ا
فرص��ة تزوي�د البحث بالمص�ادر والمراج��ع الثري��ة، واكتفين�ا بم�ا
حملناه من كتب إلكترونية وال��تي ك��ان بعض��ها المهم منه��ا غ��ير

متاح.
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مقدمة

- صعوبة في فهم المحتويات البيداغوجية والربط بينها.

كل هذه الصعوبات أخذت من عمر البحث الوقت الكثير� وحالت
دون إتمامه قبل أوانه.

أما الدراسات التي اعتمدناها والمراجع التي اس��تندنا
عليها فهي كالآتي:

- مجلة اللسانيات، كريمة أوشيش، طريقة تعليم اللغ��ة العربي��ة
لتلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط.

- الوثيقة المرافقة لمنهج مادة اللغة العربية.
- دليل أستاذ مادة اللغة العربية سنة أولى متوسط.

، علي أحم��د م��دكور، تنمي��ة3   -  مجل��ة عل��وم التربي��ة  الع��دد 
مهارات الأداء اللغوي الشفهي لتلاميذ� الصف السادس. 

الدراسات السابقة :
-مذكرة لنيل شهادة الماستر لس��انيات عام��ة ,جامع��ة المس��يلة

  بعنوان "تعليمي��ة اللغةالعربي��ة في ض��وء من��اهج2017/ 2018
الجي��ل الث��اني س��نة الثالث��ة أنموذج��ا "إع��داد الط��البين ص��برينة

. بوحملة ,صابر بوقرة " إشراف صالح غيلوس
 أتقدم بالش��كر الجزي��ل إلى أس��تاذتي المش��رفةوفي الأخير،

ال��تي لا طالم��ا ك��انت تؤك��د على ض��رورة امتلاك� المعلم خاص��ة
لكفاية التواصل الشفهي في جل محاض��راتها حرص��ا منه��ا على
التنشئة اللغوية الصحيحة للأجيال، فضلا على توجيهاته��ا القيم��ة

لتصحيح العمل وتخريجه في صورة جيدة.�
فجزاها الله عني وعن الزملاء خير جزاء وبارك لها في علمها.
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مدخل : المرحلة المتوسطة
وإصلاحات مناهج الجيل

الثاني في الجزائر
_المرحلة المتوسطة وأهميتها 1

أهمية تدريس اللغة العربية في المرحلة-2
المتوسطة .

-إصلاحات مناهج الجيل سنة أولى متوسط.3

-أهداف التدريس وفق المقاربة4
بالكفاءات .



المدخل:                                       المرحلة المتوسطة واصلاحات مناهج الجيل الثاني في الجزائر

إن الخوض في موضوع ج>>امع لقض>>ايا مس>>تجدة> في تعليم
اللغة العربية مي>>دانياً في س>>نوات الأولى من التعليم المتوس>>ط
والبحث في م>>دى تحقيقه>>ا للكفاي>>ات المس>>تهدفة لمش>>روع
النهوض والارتقاء باللغة، أمُرٌ تطلب منا الوقوف قبل ذل>>ك على

إلتمس����نا أهميته����ا في التمهي����دبعض المف>>>>اهيم التي
لموضوعناوهي :

 يم>>ر المتعلم في-المرحل��ة المتوس��طة وأهميته��ا:1  
المرحل>>>ة المتوس>>>طة بمرحل>>>ة المراهق>>>ة،وهي من المراح>>>ل
العمرية التي تعكس قدراً لابأس ب>>ه النض>>ج العقلي والوج>>داني
والجس>>مي ال>>ذي يمكن>>ه من التفاع>>ل من خلال الممارس>>ات
التعليمية الصحيحة التي تأخذ بيده وتوجه>ه نح>و إعم>ال عقل>ه ،
كيف يفكر ثم يعبر وأخيراً يبدع بم>>ا يع>>ود علي>>ه وعلى المجتم>>ع

 ل>>ذلك يمكن ع>>د المرحل>>ة1ال>>ذي يعيش في>>ه بالفائ>>دة والنف>>ع 
المتوسطة مرحلة التقعيد للبن>>اء العلمي والمع>>رفي والس>>لوكي

للمتعلم.

وتكمن أهمية المرحل>>ة المتوس>>طة في كونه>>ا ت>>تيح المزي>>د من
الفرض لكي يحقق الطالب إنتماءا اعمق لثقافته الأصيلة فض>>لا
على أنها تتيح فرص تنمية ق>>درات وإس>>تعدادات الطلب>>ة يع>>دهم

للإختبار التعليمي أو المهني ومن أهداف هذه المرحلة: 

- مرحل>>>ة ثقافي>>>ة غايته>>>ا تربي>>>ة إس>>>لامية ش>>>املة لعقيدت>>>ه
وعقل>>ه،ت>>زوده ب>>الخبرات والمع>>ارف الملائم>>ة لس>>نه ح>>تى يلم

بالمبادئ الأساسية .

  - تربي الطالب على الحياة الإجتماعية وتعلمه خدمة مجتمع>>ه
ووطنه وتنمي روح النصح والإرشاد والإخلاص .

 -تعده لما يلي ه>>ذه المرحل>>ة من مراح>>ل> تعليمي>>ة أخ>>رى فهي
مرحلة تجعل كل تلميذ يتحكم في قاعدة من الكفاءات التربوية

ينظر زليخة علال ، تعليمية نشاط التعب>>ير الكت>>ابي في ض>>وء المقارن>>ة للكف>>اءات1
-2009السنة ثالثة أنموذجا رس>>الة ماجس>>تير –جامع>>ة فرح>>ات عب>>اس س>>طيف ،

.82 ،ص2010
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المدخل:                                       المرحلة المتوسطة واصلاحات مناهج الجيل الثاني في الجزائر

والثقافية والتأهيلية التي تمكنه من مواصلة الدراس>>ة والتك>>وين
.2وكذا الكفاءات ذات الطابع الإتصالي الفكري الاجتماعي

يمكن اعتب>>ار ه>>ذه المرحل>>ة على ذل>>ك مرحل>>ة مهم>>ة بالنس>>بة
للمتعلم ، فيها يرسيتعلماته ، يستحضر شخص>>ه وي>>درك كينونت>>ه
كمتعلم ل>>ه أه>>داف، إن أهمي>>ة المرحل>>ة لا تقتص>>ر على المتعلم
فحس>>ب ب>>ل إن المعلم نفس>>ه يفي>>د منه>>ا في بن>>اء س>>لوكي
وتعليمي على حد س>واء ذل>ك أن عق>ول المتعلمين المتخ>رجين>

من المرحلة الابتدائية متفتحة للأمرين معاً .

 -أهمي���ة ت���دريس اللغ���ة العربي���ة في المرحل���ة2
 إن اللغة العربية أداة للتع>>ارف بين ملايين البش>>رالمتوسطة:

المنتش>>رين في آف>>اق الأرض وهي ثابت>>ة في أص>>ولهاوجذورها
متجددة بفض>>ل ميزاته>>ا وخصائص>>ها واس>>تطاعت أن تبقى على
أصالتها س>>ليمةنقية ذات فص>>احة وبي>>ان بحف>>ظ من الل>>ه بق>>ول
مص>>>طفى ص>>>ادق ال>>>رافعي " إن اللغ>>>ة مظه>>>ر من مظ>>>اهر
التاريخ،والتاريخ ص>فة الأم>ة ، كيفم>ا قلبت أم>ر اللغ>ة من حيث
اتصالها بتاريخ الأمة واتص>>ال الأم>>ة به>>ا، وج>>دتها الص>>فة الثابت>>ة
التي لا ت>>زول إلا ب>>زوال الجنس>>ية و إنس>>لاخ  الأم>>ة من تاريخه>>ا

ولعل ما يضمن الحفاظ عليها،تعليمها حتى ترسخ في نف>>وس1"
المتعلمين جيلا بعد جيل لأغراض س>>طرتها المنظوم>>ة التعليمي>>ة

نذكر منها :

- تزوي>>د المتعلم بمعرف>>ة متين>>ة في الآداب والثقاف>>ة العربي>>ة
القديمة والحديثة والمعاصرة )تغذية البعد الثقافي للتلاميذ(> 

-جعل المتعلم يبلغ أعلى مستوى من الفهم والإدراك، ويستعمل
اللغة كلغة حي>>ة في جمي>>ع المج>>الات وتزوي>>ده بكف>>اءات يمكن>>ه
اس>>>>تثمارها في مختل>>>>ف وض>>>>عيات التواص>>>>ل الش>>>>فهي

وذلك من خلال تنمية القدرة على النطق الصحيح للغة2والكتابي

ينظر :إبراهيم بسيوني عميرة ،المنهج وعناصره : دار المعارف : القاهرة ,)د,ت(2
.29،ص

،2006صالح نصيرات ، طرق تدريس العربية ، دار الش>روق للنش>ر ، الجزائ>ر ،1  
. 21ص 

ينظر المجموعة المتخصصة> لمادة اللغ>ة العربي>ة ،الوثيق>ة المرافق>ة لمنهج اللغ>ة2
.4-3العربية مرحلة التعليم المتوسط ،ص
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المدخل:                                       المرحلة المتوسطة واصلاحات مناهج الجيل الثاني في الجزائر

وعلى الكتابة وفهم المكتوب )تنمية المه>>ارات اللغوي>>ة:اس>>تماع
تحدث،> قراءة، كتابة( 

-تزوي>>د المتعلم ب>>ثروة لغوي>>ة ولع>>ل لأهم من ذل>>ك تعزي>>ز ثق>>ة
التلاميذ بلغتهم وبثقافتهم وتنمية شعورهم بالانتماء للأمة وتأكي>>د

هويتهم الثقافية والحضارية.

-إصلاحات مناهج الجيل الثاني سنة أولى متوسط :3

ع>>رفت المنظوم>>ة التربوي>>ة الجزائري>>ة تط>>ورات واص>>طلاحات
عدي>>دة بغي>>ة خل>>ق نظ>>ام ترب>>وي م>>واكب لطموح>>ات المجتم>>ع
وتوجهاته ومسايراً للمتطلبات التي فرض>>تها العولم>>ة من ذل>>ك،
ض>>>>>رورة جع>>>>>ل المتعلم عنص>>>>>راً ف>>>>>اعلاً في العملي>>>>>ة
التعلمية ،تستهدف تنمية قدراته وتسعى لجعله ق>>ادرا على ح>>ل
مختل>>ف المش>>كلات التعليمي>>ة ال>>تي تواجه>>ه .وعلي>>ه ،"ش>>رعت

-2002وزارة التربي>>ة الوطني>>ة ابت>>داء من الس>>نة الدراس>>ية )
( في تطبيق بيداغوجيا جديدة لتعليم اللغة العربية ته>>دف2003

إلى تمكين المتعلمين من شبكة المعارف و إكسابهم المه>>ارات
الوظيفية التي تساعدهم على ممارسة النشاط اللغوي وفق ما
تقتض>>>>يه أح>>>>وال الخط>>>>اب، وتق>>>>وم على التعليم بواس>>>>طة

تع>>رف مقارب>>ة الت>>دريس بالكفاي>>ات: بأنه>>ا إح>>دى1الكف>>اءات
البي>>داغوجيات> ال>>تي تعم>>ل على تمكين المتعلم من اكتس>>اب
المعرفة والكفاءة الشخصية المتوازن>>ة الفاعل>>ة ,ج>>اءت كنتيج>>ة
حتمي>>ة لتط>>ور ط>>بيعي لبي>>داغوجيا> الأه>>داف ,تس>>تهدف المتعلم

2وتعمل على إشراكه في عملية التعلم .

تقترح هذه البيداغوجياالاقتصار على تعليم م>>ا يفي>>د المتعلم في
المواقف التبليغي>>ة المختلف>>ة ال>>تي يواجهه>>ا في حيات>>ه وتط>>وير

كريمة أوشيش وفتيحة خلوت ،د ت ، طريقة تعليم اللغ>>ة العربي>>ة لتلامي>>ذ الس>>نة1
أولى من التعليم المتوسط ، مجلة اللس>>انيات ، س>>نوية ، مرك>>ز البح>>وث العلمي>>ة

.95 ص 11والتقنية لترقية اللغة العربية ، الجزائر ، العدد 
ينظر :زمام نور ال>دين ,المقارب>ة بالكف>اءات )النش>أة والتط>ور ( مخ>بر المس>ألة2

 .147التربوية في الجزائر ,ص 
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المدخل:                                       المرحلة المتوسطة واصلاحات مناهج الجيل الثاني في الجزائر

قدرات>>ه على اس>>تغلال كفاءات>>ه وإدم>>اج معارف>>ه في وض>>عية
حقيقية تستدعي> منه ذلك لإنتاج تلاميذ يتفاعلون من حولهم في

ولعل الهدف الأس>>مى للتح>>وير البي>>داغوجي>3المدرسة وخارجها 
كك>>ل ه>>و تحس>>ين تعليم اللغ>>ة العربي>>ة قص>>د إعطائه>>ا دوره>>ا
الاقتصادي و الاجتماعي الثق>>افي الكام>>ل لس>>د احتياج>>ات> تعليم
ذي نوعي>>ة ق>>ادر عن التعب>>ير عن عالمن>>ا الع>>ربي الإس>>لامي
الإف>>ريقي ، المتوس>>طي والع>>المي ومن ثم تحوي>>ل النجاح>>ات
العلمية والتكنولوجية والفنية عبر العالم ونقلها ثم الوص>>ول إلى

 إن بن>>اء المن>>اهج وف>>ق المقارب>>ة4مرحل>>ة الإب>>داع و الابتك>>ار. 
بالكفاءات في التعليم بصفة عامة وفي التعليم المتوسط بصفة
خاصة أكدت وألحت على تعليمية التعبير بش>>قيه، وأولت>>ه عناي>>ة
خاص>>ة وه>>و وإن ك>>ان فرع>>اً من ف>>روع اللغ>>ة إلا أن>>ه الثم>>رة>

5والمحصلة النهائية له.

       أوردت ال>>>>>>وزارة إلى أن أس>>>>>>باب ودواعي التغي>>>>>>ير
كذلك،راجع>ةإلى م>>ا ثبت في ال>دول المتط>>ورة في أن "ب>>رامج
التعليم ال>>تي تق>>دم الم>>واد منفص>>لة عن بعض>>ها البعض لم تع>>د
ت>>واكب التط>>ور الحاص>>ل في العص>>ر الح>>ديث في مج>>ال العلم
والتكنولوجيا )...( فهي تنتج تلاميذ غير قادرين على توظي>>ف م>>ا
تعلموه في وضعيات خطابية جديدة> في حين أن الغاية القصوى
من تعليم اللغة العربية )...( جعل الطالب قادرا على اس>>تعمال
اللغة في شتى الظروف والأحوال الخطابي>>ة )...( من غ>>ير لحن

 إن م>>ا نلاحظ>>ه على ه>>ذه المعطي>>ات وم>>ا تش>>مله1وعجم>>ة"
التغيرات الحاصلة، تركيزها على المتعلم من خلال اعتبارها إياه
محوراً للعملية التعليمية وعنص>>رافًاعلاً> فيه>>ا ، كم>>ا ت>>ولي أهمي>>ة
كبيرة في جعله يتحكم بزمام لغته نطقاً وكتابةً ويس>>تخدمها في
المواقف التواصلية التي تواجهه حتى خ>>ارج مدرس>>ته من خلال

المجموعة المتخصصة> لمادة اللغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغ>ة العربي>ة4
.4مرحلة التعليم المتوسط، ص 

وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، الوثيقة المرافقة لمن>اهج الس>نة5
.26 ،ص2004الثالثة من التعليم المتوسط، يوليو 

 كريمة أوشيش وفتيحة خلوت ، طريقة تعليم اللغ>ة العربي>ة لتلامي>ذ الس>نة أولى1
.95من التعليم المتوسط ،ص
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استهداف تنمية المهارات اللغوية والكفاءات الخطابية )إكس>>ابه
فدرة التواصل باللغة( .

إن للتجديد> على كل هذه الاعتبارات الهادفة أهمية بالغ>>ة تحت>>اج
إلى وعي،كما تحتاج الى الفهم الإجرائي لمحتوى المنه>>اج ح>>تى
يطبق على قدر من التصور المطلوب وتجَُسّدً حقيقة على أرض

الواقع في مدارسنا .

-أهدافت���دريس اللغ���ة العربي���ة وف���ق المقارب���ة4
بالكفاءات:

سطرت المنظومة التربوية الجزائرية مب>>ادىء تعليمي>>ة لترس>>يخ
الكف>>اءات والمه>>ارت وتفعي>>ل العملي>>ة التعليمي>>ة خل>>ف تبنيه>>ا

للمقاربة بالكفاءات نجملها في التالي :

- التعبير هو الغاية في تعليم اللغة العربي>>ة ،ف>>الغرض الأساس>ي
من تعليم اللغة العربية هو تمكين الفرد من التعبير عن حاجات>>ه
وأفك>>اره وأحاسيس>>ه ونق>>ل خبرات>>ه إلى الآخ>>رين ف>>التعبير> ه>>و
الأصل الذي تسعى إليه جميع فروع اللغة العربية ويتأسس على
هذا المبدأ ،تسخير جميع الفروع لخدمة التعبير بنوعيه الش>>فهي

والكتابي .

-اللغة وضع واستعمال ،بمعنى أن اللغة استعُملت منطوقة قبل
استعمالها مكتوب>>ة فاهتم>>ام المعلمين باللغ>>ة العربي>>ة المكتوب>>ة

.  2أكثر من اللغة المنطوقة يخالف طبيع نشأة اللغة  

كما يجب أن يكون تعليم اللغة العربية تعليما وظيفيا، بمعنى أن
توظ>>ف اللغ>>ة لخدم>>ة الف>>رد والمجتم>>ع في عملي>>ة التف>>اهم

والتواصل في مجالات الحياة المختلفة.

إن>>ه من أهم المف>>اهيم البيداغوجي>>ة المتداول>>ة في تعليم اللغ>>ة
بصفتها الحاوية لمختلف الأنشطة التعليمي>>ة وال>>تي تع>>زز ق>>درة
التلميذ على التواصل بلغته حس>>ب ال>>وارد في مختل>>ف الوث>>ائق

" في كونه>>امي��ادين اللغ��ة العربي��ة الأربعةالتربوي>>ة هي "
تكفل تزوي>>د المتعلمين بكف>>اءات يمكن اس>>تثمارها في مختل>>ف

/2020 -ينظر  د هنية مايدي  المقاربة بالكفاءات محاضرة شفهية ،2
2019
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وض>>عيات التواص>>ل الش>>فهي والكت>>ابي، ت>>أتي على ذكره>>ا في
الفصلالأول من هذا البحث.
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المبحث الأول: ميادين اللغة العربية في السنة
:الأولى من التعليم المتوسط

      إن المطلع على مناهج التعليم المستجدة في مرحلتي
التعليم المتوسط و الابتدائي كذلك يلاحظ بأن سيرورة

 :الفصل الأول

ميادين اللغة العربية وعلاقتها
بالكفاية التواصلية

المبحث الأول : ميادين اللغة العربية في السنة أولى
متوسط

ماهية الميدان التعليمي ودوره في العملية التعليمية.- 1   

المهارة اللغوية أهميتها وآلية اكتسابها-2   

فحوى منهاج السنة أولى متوسط والوثيقة المرافقة -3   

تعليمية ميادين اللغة العربية. وإجراءاتها الصفية.  حسب الوا-4 

رد في الوثائق التربوية

المبحث الثاني: الكفاية التواصلية في تعليمية اللغة

العربية

مفهوم الكفاية التواصلية-1     

مكونات الكفاية التواصلية-2     

أليات اكتساب المتعلم. الكفاية التواصلية-3     



الفصل الاول                                                               ميادين
اللغة العربية والكفاية التواصلية

نشاطات تعليمية اللغة العربية المختلفة تندرج تحت مسمى"
الميدان التعليمي" و هو المسمى الذي لم يكن متداولا في

السابق وهو في تصنيفه يكون إما " فهم المنطوق و إنتاجه"  و
إما " فهم المكتوب و إنتاجه" بمجمل أربع ميادين " فهم

المنطوق و إنتاجه ميدانان مدمجان،. فهم المكتوب  وانتاج
المكتوب ميدانان منفصلان. ، تندرج هذه الميادين هي الأخرى
تحت مسمى المقطع التعليمي إذ، "تتضمن السنة الدراسية

مجموعة من المقاطع التعليمة المتكاملة، كل منها يتكون من )
 ساعة ، فهم المنطوق22( أسابيع تعليمية حجمها الساعي 04

( ساعة إنتاج12( ساعات وفهم المكتوب )04و إنتاجه )
، والأمر مهيكل. ضمن مخطط سنوي1  ( ساعات06المكتوب )

لبناء التعلمات

 قبل أن نأتي على التفصيل في ما نصه المنهاج الخاص
"بالسنوات الأولى من التعليم المتوسط بخصوص تعليمية 

 " نعرف بها أولا مبرزين دورها فيميادين اللغة العربية
العملية التعليمية.

: ماهية الميدان التعليمي ودوره في العملية1
التعليمية:

: هو مصطلح بيداغوجيتعريف الميدان التعليمي-1-1 
مستجد وُضع ليكون القالب الذي يكتنف. مجموعة من الأنشطة

الصفية في تعليم اللغة العربية ، بحيث يختص بإنماء مختلف
وهي:التحدث والاسنماع ,القراءة والكتابة .  المهارات اللغوية 

 –فهم المنطوق وانتاجه ودوره في العملية1-2-1
: هو "إلقاء نصٍ بجهارة الصوتالتعليمية : أ-فهم المنطوق

لإثارة السامعين، وتوجيه عواطفهم وجعلهم أكثر استجابة بحيث
يشمل على أدلة وبراهين تثبت صحة الفكرة التي يدعو إليها

المرسل ويجب أن يتوافر في المنطوق عنصر "الاستمالة" وهو
أداة لعرض الأفكار وشرحها ووسيلة للتعبير، كما يحقق حسن

 محفوظ كحوال, حمد بومشاط، دليل الأستاذة في مادة اللغة العربية و آدابها1
 .28السنة الأولى من التعليم المتوسط ، موفم للنشر، ص 
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اللغة العربية والكفاية التواصلية

التفكير. وجودة الأداء عن طريق اختيار الألفاظ وترسيخها
.1والربط بينها

"فهم المنطوق و إنتاجه"، هو مسمى يجمع بين الاستماع
للمنطوق و فهم معانيه ثم إنتاج الكلام ) التعبير الشفهي(

. 2تجاوبا مع ذلك الفهم و بناءا عليه

إن كل منطوق يمثل نصًا يحمل أبعاداً وقيمًا و معاني فإذا
أحسن المتعلم الاستماع له أمكنه استيعابه، "يتطلب فهم

المنطوق من الناحية السيكولوجية من المستمع معرفة
العلاقات القائمة في موقف يواجه الفرد، و إدراكه هذا الموقف

ككل هو مترابط و متداخل فالفهم يتطلب التكيف الناجح
إذن يمكن القول أن2لموقف الاستماع الذي يجابه الفرد"،

الاستماع مهارة مستهدفة في هذا الميدان لتفعيل فهم
المنطوق من الكلام.

 و "هو ذلك الكلام.-إنتاج المنطوق: )التعبير الشفهي(:
المنطوق الذي يعبرّ به الفرد عمّا يجول في نفسه من خواطر
وهواجس وأحاسيس، وما يزخر به عقله من رؤى أو فكر وما

يريد أن يزوّد به غيره من معلومات، أو نحو ذلك بطلاقة
 يعد التعبير3وانسياب مع صحة في التعبير وسلامة في الأداء"

الشفهي أداة الاتصال السريع بين الفرد وغيره يمثل الكلام وهو
يسبق التعبير. الكتابي، أداته الرئيسية، هي النطق، يتم تلقيه

بواسطة الأذن، فهو إفصاحا لإنسان بلسانه عن أفكاره و
4مشاعره.

 .4 ينظر: نفسه ص 1
.4 ينظر: الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية مرحلة التعليم المتوسط ص 2
 ،دار1  محسن على عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ط2

.227، ص2007المناهج للنشر والتوزيع ،عمان، الأردن،
 على احمد مدكور، تنمية المهارات الأداء اللغوي الشفهي لتلاميذ الصف3

.125،ص3السادس ، مجلة العلوم التربوية، العدد
 ينظر: خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التعبير الشفهي في4

المرحلتين المتوسطة و الإعدادية، من وجهة نظر المدرسين، مجلة الفتح، كلية
 .405،ص51التربية الأساسية ، جامعة ديالي، عدد 
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 المحادثة، مناقشة الموضوع المقروء أووتتجلي صوره في:
التعليق عليه أو الإجابة عما يدور حول من أسئلة، تعبير عن

قصص مصورة ونحو ذلك.

 يتداخل هذا الميدان مع فهم المنطوق بمقتضى التكامل.
الوظيفي بينهما، ذلك أن إنتاج جملٍ أو فقرات من قبل المتعلم

يسبقه الفهم كما أسلفنا الذكر " فعملية فهم الكلام تعد
المدخل العقلي الرئيسي لباقي العمليات، و الاستماع الجيدّ
يتطلب من المستمع القدرة على الفهم الحرفي للكلمات و
الأفكار و يأتي هذا ذلك بعد انتباه المستمع أولا لمعنى العام

 و من ثم يصل المتعلم إلى الإنتاج السليم للغة و هو1ككل"
الأمر المستهدف من تعليمة " فهم المنطوق و إنتاجه" بصفة

2عامة.

: دوره في العملية التعليمية:1-2-1-1

إن فهم المنطوق و إنتاجه باعتباره ميداناً. واحداً يكفل تعزيز
مهارتي الاستماع و التحدث،. وهو بعبارة أخرى يسهم في تعزيز

التواصل الشفهي باللغة عند المتعلم ذلك أنّ" الاستماع و
الحديث منشأ النشاط اللغوي أو هما بداية المهارات التي

تكتسب عند الإنسان ، فهي بذلك أسبق وجوداً من القراءة و
2الكاتبة."

- يكفل الميدان. تشجيع الطلبة على التعبير عن مواقفهم و
آرائهم و ربط المعطيات التعليمية بالواقع المعاش و تدريبهم

على النطق السليم للغة، فضلاً على أنّ مناقشة الإنتاجات تثري
رصيدهم المعرفي و اللغوي ، و تدعم مهارات التفكير. العليا

 3لديهم من نقد و تحليل و استنتاج...إلخ.

 فتحي يونس محمود كامل الناقة و رشدي طعيمة، تعليم اللغة العربية أسسه و1
68، مطابع الطوابجي، القاهرة، ص1إجراءاته ، مج

 36  ينظر دليل أستاذ مادة اللغة العربية ص2
، الدار المنهجية،1 د سعد على زايد، المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق، ط3

7)د.ت( ص
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- يحتوى فهم المنطوق و إنتاجه نصوصًا متنوعة القيم و أبعاداً
تربوية تنعكس إيجاباً على توجيه سلوك المتعلمين، كما يراعي
تنمية أهم كفاءة و هي كفاءة التواصل السليم باللغة مشافهة

الأمر الذي من شأنه تنمية اللغة و تجذيرها في نفوس
 من خلال تعويد التلاميذ على إجادة النطق و طلاقة4متكلميها

اللسان و تمثل المعنى

يتجلى دور هذا الميدان. في مناحي أخرى فهي، تهذب وجدان
وشعور المتعلمين وتدفعهم إلى ممارسة الابتكار والتخيل، كما

تعزز ثقتهم بأنفسهم عند مواجهة زملائهم في المدرسة أو
خارجها ويغلبون بها عن بعض العيوب النفسية كالخجل أو

 كما يسهم الميدان. في جعله يجُيدُ فن الإلقاء ويفهم5الخوف ...
ما يلُقى عليه وما يسمعه، ويصفُ مشاهداته بأسلوب صحيح

 ،تظهر أهمية فهم1 يدافع عنهاو ويتمكن من عرض أرائه
المنطوق وإنتاجه من خلال عرض دوره في تنمية الجانب
المهاري اللغوي، الجانب الفكري، و كذلك البعد النفسي.

-فهم المكتوب وإنتاجه ودوره في العملية1-2-2
التعليمية: 

: إن مسمى " فهم المكتوب" الذي جاءتفهم المكتوب   -
به الإصلاحات يعتمد على القراءةالصفية ومناقشة الفهم
القرائي، و يشتمل في ذلك على ثلاثة أنشطة مشحونة

بكفاءاتٍ مستهدفة يختص بإنمائها و هي: قراءة مشروحة ،
إن2قواعد اللغة ) الظاهرة  اللغوية( ، و دراسة نص أدبي. 

القراءة مهارة فهم و تفاعل مع المقروء و استجابة له لمواجهة
المشكلات اليومية، و هي عملية فكرية تعالقية تهدف إلى

.34ينظر نفسه, ص  4
 ينظر أنوار محمد مرسي، المكتبة المدرسية و تنمية مهارات التعبير، دار الوفاء5

 .59 ،ص2013 ,1الإسكندرية ط
 ينظر د. محسن على عطية, مهارات الاتصال اللغوي و تعليمها، دار المناهج1

.112 -110،ص 2007للنشر و التوزيع، عمان 
 مقابلة شفهية مع أستاذة اللغة العربية اولى متوسط، كرام مداني متوسطة " 2

 سكن الاغواط.800العلمي علي" حي 
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الفهم و ترجمة الرموز الكتابية الخطية إلى مفاهيمها و
محتوياتها من الأفكار و المعاني ... إنّ العلاقة بين القراءة و
الفهم علاقة وثيقة، إذ ليس من الممكن التحدث عن المهارة

القراءة و لا نتحدث عن الفهم ، و بخاصة من الناحية
فهو من أحد مركباته، ورد في الوثيقة المرافقة3البيداغوجية

للمنهاج بأنها ".. نشاط ذهني يتناول مجموعة من المركبات
) الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات، و تقييم النص و

يعتبر أهم وسيلة يكتسب المتعلمون من خلالها المعرفة و
 فهو إذن عملية4يقفون على الموروث الثقافي و الحضاري.."

 بأن " عميلة فهم المادةYOKAMمعقدة يقول يوكام  
المقروءة تشمل الربط بين رموز الكلمات و معانيها ،كما

تشمل تقويم المعاني التي يلتقطها القارئ من النص المقروء ،
و الاختيار الصحيح و تنظيم الأفكار أثناء قراءتها و تذكر و
استرجاع هذه الأفكار و استخدامها في نشاط حاضرٍ أو

 لذلك خُص فهم المكتوب بعناية من طرف واضعي5المستقبل"
 ساعة( بما أنه12ّالمنهاج من حيث الوقت اثنا عشر ساعة ) 

يشتمل على النصوص التي تحمل العديد من الأبعاد المُرجى
إفادتها للتلميذ.

-دوره في العملية التعليمية:1-2-2-1

- لتعليمية اللغة العربية في ميدان فهم المكتوب و في هذا
المستوى )مستوى سنة أولى متوسط( مجموعة من الأهداف
متضمنة في نشاط تعليمي من الأنشطة السالفة الذكر ففي
النشاط الأول )قراءة مشروحة( "يهدف الميدان إلى إكساب

المهارات القرائية و الفهم و الدراسة و المناقشة، يثري
المتعلم من خلالها رصيده اللغوي و يعُمل فكره في مناقشة

ديسمبر15 ينظر محاضرة الدكتورة فاطة جخدم ,تعليمية القراءة والكتابة 3
2019 .

.4 الوثيقة المرافقة للمنهاج مرحلة التعليم المتوسط ص 4
2 د.مسعود دون، حصة تطبيقية ، فهم المقروء، مقياس اللسانيات التطبيقية  5

.2016/2017ليسانس 
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بنائه الفكري و يتزود بأفكار و قيم و سلوكات و موارد معرفية"
1

-يسعي فهم المكتوب إلى جعل المتعلم يقرأ القراءة الجهرية
المعبرة عن المعاني و قراءة صامتة تؤدي إلى فهم ما يقرأه.

2- يقوًم ما في المقروء من قيم و أفكار.

-تدريب المتعلمين على جودة النطق.

3- تعليم المتعلمين الاستفادة من المقروء في مواقف التعبير..

أما بالنسبة لنشاط قواعد اللغة )الظاهرة اللغوية( "فهو
 من خلال4ضروري لتعلم اللغة نطقًا و استماعا و قراءة" 

معرفته لقواعد اللغة النحوية و الصرفية و تعلم توظيفها في
كتاباته و في تحدثه(.

- أما النشاط الأخير من الميدان " نص أدبي" فيتناول الظواهر
الفنية والأساليب  البلاغية لغرس التذوق الفني الأدبي حيث

يتوخى من تعليميته، جعل المتعلم يتذوق ما يقرأ من نصوص
 .4أدبية و يبُدى رأيه فيها و يدرك مواطن الجمال في لغته

- نستخلص مما سبق تركيز الميدان على جعل المتعلم
يستنطق النص و يفهمه من خلال القراءة الواعية و يتوخى من
تعليم النصوص فيه، تحقيق أهداف المقاربة النصية التي يتبناها
المنهاج الجديد و هي أهداف فاعلة نأتي على ذكرها في سياق

تحدثنا عن المنهاج. 

:- إنتاج المكتوب ودوره في العملية التعليمية1-2-3
هو أخر ميادين المقطع التعليمي في حصة للتعبير الكتابي،

يعرف التعبير الكتابي بأنهّ: "تحويل الأفكار و الخبرات إلى عملٍ
مكتوب. واضحٍ و جميل،. بالاعتماد على ترتيب الأفكار و الثروة

.36 دليل الأستاذ مادة اللغة العربية سنة أولى، متوسط ، ص1
.258ينظر : محسن على عطية ،مهارات الاتصال اللغوي و تعليمها، ص  22
د.على احمد مدكور تنمية مهارات الأداء اللغوي الشفهي، مجلة العلوم3 3

ية مهرات الاداء اللغوي الشفهي، مجلة .135التربوية، ص
.110،112ينظر، د محسن على عطية ، مهارات الاتصال اللغوي و تعليمها ص  4
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 و حسب الوارد في الوثيقة1اللفظية و مراعاة قواعد اللغة"
المرافقة للمنهاج، هو القدرة على استعمال اللغة المكتوبة

بشكل سليم و بأسلوب منطقي منسجم و واضح ،تترجم من
خلال الأفكار و العواطف و الميول  ) في حدود مكتسبات.

المتعلمين في فترة زمنية معينة( يمثل الصورة النهائية لعملية
الإدماج و يتجسد من خلال كل النشاطات الكتابية الممارسة

2من طرف التلاميذ 
  فهو إذن عملية ينتج فيها المتعلم نصوصًا،

تحريرية يوظف فيها مكتسباته القبلية حسب تعليمة يميلها
المعلم فهو "يتناول بالدراسة أنماط و تقنيات تعبيرية يتدرب

عليها كتابيا بلغة سليمة ثم ينتج نصا تدمج. فيه الموارد في نهاية
3المقطع".

 :دوره في العملية التعليمية:1-2-3-1

لتعليمية التعبير الكتابي في مستوى السنة الأولى متوسط
أغراض هامة نجمعها في التالي:

- تمكين التلاميذ من التعبير عما في أنفسهم بكتابة صحيحة و
توسيع دوائر أفكارهم.

- تدريبهم تحسين الخط و تنظيم فقرات وعلى استخدام
علامات. الترقيم 

-تعويدهم على التنظيم والالتزام بقواعد الكتابة و أساليبها
بالإضافة إلى  جعلهم ينتجون. نصوصا 

متنوعة وصفية وسردية في وضعيات تواصل مختلفة و
يتحكمون. في تقنيات التعبير و القواعد الأساسية

 النحوية ،الصرفية و الإملائية و الأساليب البلاغية و توظيفها
نستنج من خلال ما سبق، أن منهاج اللغة العربية في 1عمليا،

3 زليخة علال، تعليمية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءة ، السنة 1
.66انموذجا ، ص 

.4 ينظر: الوثيقة المرافقة للمنهاج اللغة العربية ، مرحلة التعليم المتوسط، ص 2
.167 د  محسن على عطية مهارات الاتصال اللغوي و تعليمها .ص 3
.37 ينظر: دليل استاذ مادة اللغة العربية سنة اولى من التعليم المتوسط، ص1
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المهارات اللغوية الأربعةالتعليم المتوسط يستهدف تطوير 
) تحدث ، استماع، قراءة ، و كتابة( من خلال ميادين فهم
المنطوق و إنتاجه و فهم المكتوب وإنتاجه، لنجد أن هنالك

تكاملا وظيفيا منسقا بينها لخدمة تنمية هذه الفنون اللغوية و
غرسها في نفوس المتعلمين تأسيسا للغة, تظهر آلية اكتساب

المتعلم لها نقاط أساسية نأتي على ذكرها .

 -المهارة اللغوية أهميتها وآلية اكتسابها :2

       يعرف الدكتور "علي سعد جاب الله" المهارة اللغوية،
"ذلك الأداء الذي يبدو واضحا في سلوك الفرد اللغوي بما

يحقق القدرة الفائقة في التعامل باللغة المسموعة، أو
المنطوقة أو المكتوبة و بدرجة عالية من السرعة و الدقة

2والإتقان مع الاقتصاد في الجهد و الوقت".

 تظهر أهميتها من خلال جعل المتعلم قادراً على:

-الانتقال من المستوى المعرفي باللغة ) أصوات دلالات و
تراكيب على مستوى التعبير و التعامل اللغوي الصحيح(.

- الفهم اللغوي الواعي لمضمون ما يستمع إليه من مواد لغوية.

- الإفهام الواضح لغيره من الناس بمضمون الرسالة وفقا لما
يقتضيه الموقف اللغوي.

- إستخدام. اللغة إستخداما صحيحا عند الحديث والكتابة وفقا
لضوابط الاستعمال العربي.

- إصدار الحكم المناسب بالصحة أو الخطأ أو التناقض على
البناء اللغوي أو المضمون الفكري لكل ما يعرض عليه من

3نصوص مسموعة أو مكتوبة.

تشترك وظائف مهارات اللغة في تحقيق كل هذه الامتيازات
تبعا لتداخلها مع بعضها، فالاستماع وسيلة لتحقيق الفهم،

 د/ على سعد جاب الله ، تنمية المهارات اللغوية و إجراءاتها التربوية ، ايتراك2
75،ص 2008للطباعة ، ط 

.14،15 ينظر: نفسه ص 3
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والكلام وسيلة الإفهام كما أن القراءة عملية فك الرموز و
تحويل الرسالة من نص مطبوع إلى خطاب شفوي و الكتابة

عملية قيام الفرد بتحويل الرموز من خطاب شفوي إلى  نص
 ، ومن ثم فإن العملية في اكتساب اللغة من خلال1مطبوع

هذه المهارات متظافرة و متكاملة ، يتحكم في اكتساب
عوامل أساسية يمكن إجمالهاالمهارة اللغوية و غيرها 

:في الآتي

: و تتم بصورة طبيعية و في  -الممارسة و التكرار2-1  
مواقف حيوية متنوعة،)ليس. ذلك التكرار الآلي( يضيف "طعيمة

رشدي "على ذلك بان الأمر يحتاج على إيجابية المعلم و
المتعلم من خلال سماح الأخير بجعل متعلميه يبحثون و

 وكذا استعداد المتعلم و عزمه على التعلم،2يحكمون بأنفسهم
يقول ابن خلدون " و الملكات لا تحصل إلا بتكرار الأفعال لأن

الفعل يقع أولا و يعود منه للذات صفة ثم تتكرر فتكون حالا ثم
فالتكرار إذن3يزيد التكرار فتكون ملكة أي صفة راسخة ..." 

من أساسيات التعلم واكتساب المهارات يحصل بتكرارها.

: الممارسة من غير الفهموإدراك النتائج -الفهم2-2 
تجعل المهارة آلية لا تعين صاحبها على مواجهة المواقف

الجديدة. وحسن التصرف فيها، كما أن " التوجيه" عامل آخر
تحدث الدكتور "، 4يعين المتعلمين على التعرف على أخطائهم

سعد جاب الله" إلى  أنه " ينبغي أن يرمي تعليم اللغة وتعلمها
إلى  تحقيق غايتين أو اكتساب مهارتين تعدان الأساس في

اكتساب جميع المهارات اللغوية وهما:   

"جودة التعبير"و جودة الفهم" "       

ر: رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها ، تدريسها، صعوباتها،نظ ي1
.189-185 ، ص 2004 ،1دار الفكر العربي، ط 

 . 30 ينظر نفسه ص 2
  نفلا عن20/11/2019 محاضرة د.عائشة عبيرة ، مقياس تعليمية النحو، يوم 3

مقدمة بن خلدون .
.31 ينظر المرجع السابق ص 4
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": وتتأتى من خلال التدريب_ مهارة " جودة الفهم2-1-
على مجالات الاستماع والقراءة وهي بذلك تمثل جانب

الاستقبال اللغوي.

": وتتأتى من خلال التدريبمهارة " جودة التعبير_ 2-2-2
على مجالات الكلام والحديث والكتابة و هي بذلك تمثل جانب

 1الإرسال اللغوي.

- فحوى منهاج السنة الأولى متوسط والوثيقة3
المرافقة:

       ارتبط المنهاج الدراسي الحديث بما يعرف ب: "التعليم
بالكفاءات" و هو يعني التخلي عن فكرة تلقين المعارف

للمتعلم و الاهتمام بقدراته و ما يحمله من كفاءات مع توجيهها
و استثمارها في بناء تعلمات جديدة إلى  جانب

تقويمها ،فالمنهاج يشمل في الفهم الحديث المحتوى و مراعاة.
القدرات و آلية التقويم و الوسائل التعليمية ،و هو ما يعرف

بمناهج الجيل الثاني التي جاءت لسد الثغرات والنقائص
المسجلة في مناهج الجيل الأول.

"... توصف بيداغوجيا التعليم بالكفاءات من منظور أربعة
وسائل بيداغوجية هي:

-منهاج اللغة العربية الجديد،. الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة
العربية، الدليل البيداغوجي للأستاذ، و الكتاب الدراسي "

 الخاص بتلاميذ السنة أولى متوسط2استكشاف اللغة العربية" .
.

: يعرف المنهاج بأنه " مجموعة الخبرات. التي -المنهاج3-1
تهيئها المدرسة لطلابها داخلها و خارجها لتحقق لهم النمو
الشامل في جميع النواحي ،فالمنهج يعمل على إعدادهم

.28 علي سعد جاب الله ,تنمية المهارات اللغوية وإجراءاتها التربوية ,ص1
 كريمة اوشيش فتيحة خلوت، طريقة تعليم اللغة العربية لتلاميذ السنة الأولى2

من التعليم المتوسط ، دراسة و صفية لبيداغوجيا التعليم الجديدة، صفحة
الملخص.
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لممارسة أنشطة المجتمع بأنجح طريقة ممكنة، فالمنهج
الحديث لا يقف عند حد الاهتمام بالمادة العلمية بل يعتبرها

و "لاشك أن3وسيلة من الوسائل لتحقيق أهداف التربية " 
المنهاج الجيد هو الذي يتميز بدقة متناهية ، و بوضوح جلي و
بمييزات. تجعل المعلم و الأستاذ يستغلونه بنجوع و يسر ، و

هذه الميسرات تتمثل في الفهارس التفصيلية و شرح
المصطلحات و بيان المفاهيم الجديدة. و تبيان كيفية الاستعمال

1و ذكر نماذج تتعلق بصياغة الأهداف العملية و سبل تقييمها"

لكن أمر نجاحه يبقي مرهونا بمدى استيعاب المعلم للمفاهيم
الجديدة. من جهة و مدى تطبيقيه لها من جهة أخرى.

وضعت وزارة التربية شروطا لتطبيق المنهاج وهي الشروط
التي تكفل نجاح المنهاج ، نصت على العديد من النقاط نذكر

أهمها في التالي:

 و هي شروط بناء المنهج وفق )شروط بيداغوجية:-3-1-1
( المعروف الذي يشمل مراحل التصميم،ADDIبرنامج 

التحليل، التخطيط، التطوير التنفيذ. التقويم.

-فهم مكونات. المنهاج من: ملامح التخرج ، الملمح الشامل في
نهاية المرحلة المتوسطة،

مخطط الموارد لبناء الكفاءات، التعلم، التقويم، جدول البرامج.
السنوية...اخ

- الممارسة البيداغوجية التي تقتضي في ظل المقاربة
بالكفاءات، تنويع التدريس. و التعلم النشط تلاءما مع احتياجات

2المتعلمين التعليمية. 

 و هي شروط ينبغي توافرها في-شروط ديداكتيكية:3-1-2
عناصر العملية التعليمية فعلى المعلم الاتصاف بمواصفات

 نقلا عن مذكرة ماستر،21 شوقي حساني، تطوير المناهج رؤية معاصرة ص 3
معداوي سامية ،المقارنة بين مناهج التدريس في الجزائر الجيل الأول و الثاني

  13سنة أولى ابتدائي أنموذجا ، ص.
.20 المرجع السابق ص 1
 . 33- 29 ينظر الوثيقة المرافقة للمنهاج اللغة العربية الطور المتوسط ص 2
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تتناسب مع مهنته منها المعرفة الكافية بتعليمية المادة و
الطرائق و الوسائل و الأنشطة التعليمية التعلمية و أساليب

التقويم.
-الانفتاح على البيئة في نشاطاته، يراعي الفروق الفردية،

يلتزم بأخلاقيات. المهنة.
أما المتعلم باعتباره. محورا للعملية التعليمية، ينبغي معرفة

قدراته ووسطه مشروعه الشخصي و العلم بسيكولوجية النمو
و علم النفس الاجتماعي لإدراك جوانبه أما بالنسبة للمعرفة،

تدرس للمتعلمين المعرفة المدونة في المناهج التربوية و
البرامج الرسمية و المتداولة في الكتب المدرسية.

و هنالك شروط و التزامات أخرى شرعتها وزارة التربية من
ذلك ضوابط إختيار الوسائل التعليمية ، تحديد طبيعة العلاقات

 3بين أقطاب العملية التعليمية و غيرها.

: هي وثيقة توجيهية و تفصيلية-الوثيقة المرافقة2-3
موجهة للأستاذ تشمل المعلومات التي يستدل بها الأستاذ

لتطبيق المنهاج الجديد،. تهدف إلى  تقديم المنهاج المبني على
أساس بيداغوجيا الكفاءات و تقديم الأنشطة التعليمية

المقترحة و كيفية تنظيمها في كل وحدة تعليمية ، و إعطاء
نماذج لكيفية بناء وضعيات التقييم و طريقة التشخيص و

 1العلاج.
إعتمد. في إعدادها على الغايات المحددة. لها في الدليل
المرجعي لبناء المناهج و هي غايات تعبر عن سقف توقعات

عال، تشرح الوثيقة و توضح ما ينبغي تعلمه من جهة و الإطار
الذي يجري فيه الأستاذ إختياراته البيداغوجية من جهة أخرى

تجسد الوثيقة المرافقة رغبة المجتمع الحقيقية بان تصبح اللغة
 2العربية جزءا أساسيا في الحياة اليومية.

: و هو أداة خاصة بالتعلم يستعين بها- الكتاب المدرسي2-4
المتعلم في بناء تعلماته و إكتساب مهاراته و إنماء كفاءاته به

.30-29ه ص س ينظر نف3
 ينظر ,كريمة اوشيش وفتيحة خلوت، طريقة تعليم اللغة العربية لتلاميذ السنة1

.97الأولى من التعليم المتوسط ، ص 
 ينظر الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية ، صفحة المدخل.2
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يتمكن من البناء الأولي للمعارف و المهارات بتوجيهات. من
 فهو موجه3الأستاذ، يعتمد عليه في القسم بمعية الأستاذ 

للمعلم الذي يستقي منه النصوص و التطبيقات و التمارين و
المتعلم الذي يعود إليه كلما أراد مراجعة بعض التعاريف أو

انجاز بعض التمارين.
- يشمل الكتاب المدرسي " إستكشاف اللغة العربية " للسنة

الأولى من التعليم المتوسط          
- مقدمة عامة من مديرية التعليم الأساسي.

- كلمة موجهة للمعلم و أخرى للمتعلم.
 نصوص في نفس4 وحدة تعليمية، تشمل كل وحدة 24-

المحور.
- نصوص مختلفة القوالب و متعددة المواضيع تلبي حاجات

المتعلمين.
- النصوص الواردة بالكتاب مقدمة بعنوان و نبذة عن مناسبتها

و الترغيب في قراءتها. متبوعة بأسئلة الفهم و قاموس
للكلمات المفاتيح و مختلف النشاطات اللغوية.

يشتمل الكتاب المدرسي على مقاطع تربوية متنوعة موزعة
على عدة مجالات:

 الحياة العائلية ، حب الوطن ، عظماء الإنسانية، الأخلاق و
المجتمع ،العلم و الاكتشافات العلمية ، الأعياد ، الطبيعة،

الصحة و الرياضة.
تحمل هذه المقاطع دلالة بالنسبة للمتعلم و من صميم واقعه

المعاش، توحي بقيم أسرية ووطنية و إنسانية و أخلاقية و
1اجتماعية.

(ميادين )ميادين اللغة04و يشتمل كل مقطع منها على أربعة  )
الأربعة السالفة الذكر(

في بداية كل مقطع في الكتاب محددة. كل من الكفاءة
الشاملة للمقطع والكفاءة الختامية ، و بعد التعرض لجميع

نشاطات الميادين في ذلك المقطع التي حددت هي الأخرى
بتعليمات معنصرة تحت مسمى " الوضعية التعليمية" ليعرف

.96 المرجع السابق ص 3
 .35 ينظر : دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة أولى متوسط ص 1

24



الفصل الاول                                                               ميادين
اللغة العربية والكفاية التواصلية

المتعلم ماعليه فعله و يستعد لبناء تعلمات جديدة و يفهم
المطلوب و الهدف من تعليمية المقطع.

-تعرف الكفاءة الختامية بأنها الكفاءة المرتبطة بميدان من
الميادين و تعبر عما هو منتظر من المعلم في نهاية فترة

دراسية أي التحكم في الموارد و حسن إستعمالها و
إدماجها ،أما الكفاءة الشاملة فهي كفاءة مسار دراسي متعلق

 2بمجموعة من الكفاءات الختامية لميادين المادة.
- أما دليل الأستاذ فهو الوثيقة الإرشادية المساعدة للمعلم في

تسيير الدراس و تقديم المعارف للمتعلمين.  
يبنى المنهاج السنة أولى من التعليم المتوسط على بيداغوجيا

الكفاءات و ذلك لاشتمالها على مجموعة من الخصائص من
ذلك كونها:

- تثمن المعارف المدرسية و تجعلها صالحة الإستعمال في
المواقف التبليغية التي تعترض المتعلم في المدرسة و في

حياة الإجتماعية.
-تنظر إلى  الحياة من منظور عملي.

-تخفف من محتويات المواد الدراسية.
-تفعل المحتويات و تجعل المتعلمين يتعلمون بأنفسهم عن

تستهدف هذه المقاربة على ذلك تنمية3طريق حسن التوجيه 
الكفاءات و إفساح المجال أمام المتعلم و جعله يربط بين

تعلماته وواقعه خارج الوسط التعليمي.
ان ما يعضد دور بيداغوجيا. الكفاءة ،مقاربة هامة و فاعلة

منتهجة متبناة. في تعليمية اللغة العربية وهي المسماة
و هي " إختيار بيداغوجي يقتضي الربط" لمقاربة النصيةبا

بين التلقي و الإنتاج و يجسد النظر إلى  اللغة باعتبارها نظاما
ينبغي إدراكه في شمولية ، حيث يتخذ النص محورا أساسيا

تدور حوله جميع فروع اللغة و يمثل البنية الكبرى التي تظهر
فيها كل المستويات اللغوية  وبهذا يصبح النص المنطوق او

 .45 ينظر نفسه ص 2
 ينظر : كريمة اوشيش فتيحة خلوت، طريقة تعليم اللغة العربية لتلاميذ السنة3

.98الأولى من التعليم المتوسط ، ص 
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المكتوب محور العملية التعليمية و من خلاله تنمى كفاءات
 1ميادين اللغة العربية

يتناول النص على مستويين

2

فهذه المقاربة اذن تعد المنطلق في التدريس. و هي الأساس
في تحقيق الكفاءات: فهم المكتوب و المنطوق و التعبير
الشفهي و الكتابي، من خلال النص الذي بات يمثل بؤرة

العملية التعليمية بكل إبعادها، من جهة إشتماله أولا على كل
المستويات اللغوية.) الصوتية و الصرفية ،النحوية، الدلالية و

الأسلوبية( و من جهة حمله لمختلف المؤشرات السياقية
) الثقافية و الاجتماعية...(. ثانيا.

- يحث المنهاج المعلم بتبني المقاربة النصية في مختلف
حصص اللغة العربية نظرا لما تحمله من أهمية في تدريب
المتعلمين على دراسة النصوص و بناء معارفهم بأنفسهم و
ترسيخ النزعة العقيلة عندهم في تقدير لأمور و إبداء الرأي

 3فيها كما تقوى نزعة التعبير. الشفهي و الكتابي لديهم. 

 -تعليمية ميادين اللغة العربية و إجراءاتها الصفية3
حسب الوارد في الوثائق التربوية" وصف و تحليل" :
       تيسر الوثيقة المرافقة للمنهاج مقروئية المنهاج و تحيل
مستعملها إلى التحكم في طرائق التقديم و التقويم والعلاج

 .54 مخططات السنوية متوسط ، ص1
 .5 ينظر: نفسه ص 2
.101 ينظر : المرجع السابق ، ص 3
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و يتعلق بإصدار أحكام على وظيفة
المركبات النصية ) المعجم/الدلالات(

اذ يعتبر النص مجموعة جمل مركبة
مترابطة تحقق قصدا تبليغيا

ويقصد به الجانب التركيبي لوحدات

الجملة التي تشكل تجانسا نسقيا يحدد

الأدوار الوظيفية  للكلمات

المستوى النحوي المستوى الدلالي



الفصل الاول                                                               ميادين
اللغة العربية والكفاية التواصلية

كما يوضح دليل الأستاذ آلية تنفيذ. التعلمات و يترجم أهم
المفاهيم لتسهيل العملية التعليمية ، فما سنعتمده في الوصف
هو تقديم أهم ماورد فيهما في محاولة للربط بين معطيات كل

منهما بخصوص تعليمية كل ميدان من الميادين.
"يتناول الميدان في-تعليمية فهم المنطوق و إنتاجه:3-1

بداية الأسبوع البيداغوجي. و يستهدف كفاءة الإصغاء و التحدث.
حيث يستمع المتعلم إلى  المنطوق من النصوص التي يلقيها

المعلم، يفهم المتعلم معاني الخطاب و يتفاعل معه ليعيد
 يقرر تدريس هذا الميدان في ساعة1إنتاجه بلغة تواصلية دالة"

واحدة أسبوعيا..
تتمثل طريقة تنفيذ. التعلمات على مستواه في التالي:

-تحديد. الأهداف التعلمية ) تحديد المهمات(.
-الانطلاق من وضعية تعلمية ، وضعية انطلاقية)المشكلة الأم(.

- إسماع النص بكيفية واضحة متأنية و بصوت مسموع مع
احترام. مخارج الحروف و الأداء المعبر.

- مناقشة المسموع بتنشيط من الأستاذ يراعي فيه العدل و
إشراك الجميع  و ذلك بعد تسجيلهم لرؤوس أقلام حول ما

2فهموه.

- يعبر التلاميذ بلغة سليمة لإبراز شخصياتهم و التعبير عن
مواقفهم و أراءهم ) إنتاج نصوص شفهية و تناقش( ، و في
الأخير يعقب المعلم على كل ما دار بين المتعلمين مؤيدا و

ي : 3مصوبا تتحدد مركبات الكفاءة المستشفة من الميدان ف
-الوقوف على الموضوع و فهمه.

-التعبير عن الفهم والتفاعل مع الموضوع أو الفكرة.
- توظيف الرصيد اللغوي المناسب. 

   - استنتاج القيم و المواقف 
إن الملاحظ هو أن الخطابات المسموعة لا تتواجد في كتاب

التلميذ بل يحتويها دليل لأستاذ فقط حتى تتعزز مهارة الاستماع

 .6 المخططات السنوية متوسط ،ص 1
 .30ينظر: دليل أستاذ مادة اللغة العربية ص   2
 .31ينظر نفسه ص   3
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والفهم لدى المتعلم كما نلاحظ بأنه يغلب على هذه الخطابات
النمطين الوصفي و السردي.

-أورد الكتاب المرسي في تعليمية للتلميذ حول فهم المنطوق
" "حب الوطن"ما يلي:2وإنتاجه في بداية المقطع "

"إليك مجموعة من النصوص ذات الطابع الوطني:
 و سجل ماتراه هاما.لتحسن التحدث.إليها أحسن الاستماع -

فكارها.واستوعب أ- اشرح الألفاظ الصعبة 
 ثم اعرضه على زملائكالنص مشافهة- تناول الكلمة وأنتج 

1على ملاحظتهم.للرد  وكن مستعدا بلغة سليمة

إن العبارات المسطرة أعلاه توحي بالتركيز على تطبيق
معطيات الميدان و تفعيلها و السعي لتمثيل التصورات تحقيقا
للأهداف المرجوة و هي المترجمة في نحوى الكفاءة الختامية

يتواصل المتعلم مشافهة بلغة سليمة وللميدان و هي " 
يفهم معاني الخطاب المنطوق و يتفاعل معه، و ينتج
خطابات شفهية محترما أساليب الكلمة في وضعيات

2".تواصلية دالة

- يرجى من تعليمية الميدان تحقيق مجموعة من الكفاءات
العرضية ذات الطابع المنهجي

)كالتخطيط للعمل و تسيير الوقت( و التواصلي ،)توظيف
الأدوات اللغوية المناسبة( والفكري ) كالتحلي بالموضوعية..(
والاجتماعي ) كاستثمار المكتسبات خارج المدرسة( و كذلك
مجموعة من القيم و المواقف التي تحملها نصوص المقطع

ذات الطابع الأخلاقي و الإنساني كغرس حب الوطن او التعاون
 3...الخ 

"  من مقطع الحياة العائليةأم السعد النص المنطوق " مثال :
-.1– ينظر الملحق رقم- 

تعليمية فهم المكتوب: -3-2

.31مستكشاف اللغة العربية " .ص إ الكتاب المدرسي " 1
.13 الوثيقة المرافقة للمنهاج سنة اولى متوسط ص 2
 .14 ينظر نفسه ص 3
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-بعد استكمال تعليمية الميدان الأول "فهم المنطوق وإنتاجه"،
يدرس ميدان "فهم المكتوب" الذي يقف على تدريس

( ساعات"3النصوص، قراءتها و مناقشتها و ذاك في " )
أسبوعيا تبعا للأنشطة الثلاثة المحتواة في الميدان ) ساعة
واحدة ، قراءة مشروحة (،) ساعة واحدة،. قواعد اللغة( ،

، تتحدد آلية تنفيذ التعلمات1) ساعة واحدة، دراسة نص أدبي( 
في كل النشاط من هذا الميدان في التالي:

: فيها يقرا المتعلم نصوصانشاط قراءة مشروحة 3-2-1
نثرية أو شعرية قراءة واعية قد تكون قراءة صامتة لتعزيز
إدراك المعاني أو تكون جهرية للتدرب على النطق السليم

والأداء الجيد.
-يصدر في شانها أحكاما بمعني يناقش ويبدي رأيه، ويعيد

تركيب تلك النصوص بأسلوبه و ذلك من خلال المراحل
التعليمية التالية:

-تحديد. الأهداف التعلمية.
-الانطلاق من وضعية تعليمية.

-قراءة صامتة واعية.
-مناقشة الفهم وتتوج  بفكرة عامة.
-قراءة نموذجية من طرف الأستاذ.

-قراءات فردية من طرف المتعلمين يراعي فيها الأداء،
الاسترسال، السلامة علامات. الوقف.

- شرح المفردات الصعبة بتوجيه من الأستاذ ) تصحيح و
تصويب(.

-مناقشة فهمن النص و يكون ) بتقسيم النص إلى  وحدات
فكرية، مناقشتها وصوغ الافكار(

- استخلاص الفكرة الرئيسية أو المغزى.
2- طرح أسئلة هادفة من قبل المعلم لتقويم الفهم.

- أورد الكتاب المدرسي في تعليمة للتلميذ حول فهم المكتوب
" "حب2في نشاط القراءة المشروحة في بداية المقطع "

الوطن"ما يلي:
 .12 ينظر جدول في الوثيقة المرافقة للمنهاج ص 1
 .32 ينظر دليل أستاذ مادة اللغة العربية سنة أولى متوسط ، ص 2
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:الفهم و الشرح و للقراءة"إليك نصوصا بمضامينها الوطنية 
 وقراءة واعية و تأن باسترسال- اقرأ هذه النصوص 

لمستخرج قيمها المتنوعة.
رصيدك اللغوي.لتثري بعض الألفاظ -اشرح 

-ناقش بناءاتها الفكرية و أساليبها و بعض الموارد المجندة
.1فيه"

يتضح من خلال عنوان النشاط ) قراءة مشروحة( و العبارات
المسطرة في نص التعليمية التأكيد على أهمية القراءة الواعية

لفهم محتوى النص و مناقشته و شرحه جماعة وصولا إلى
استخلاص الفكرة الرئيسية أو المغزى.

كما يستشف من تعليمية الميدان إثراء الرصيد اللغوي و تعويد
المتعلم على القراءة الصحيحة و الأداء الجيد موظفا قواعد

اللغة المدروسة.
: إن الوظيفة الأولى لتعليم-نشاط قواعد اللغة3-2-2

قواعد اللغة هي رد من ينحرف لسانه إلى  جادة الصواب،
فغاية تدريس النحو مساعدة المتكلم أو بالأحرى المتعلم على
تقويم لسانه و قلمه عن الخطأ، تمكن آلية تنفيذ التعلمات في

التالي قراءة النص ، أسئلة متعلقة بالأمثلة التي تدون على
السبورة ثم قراءة نموذجية للأمثلة  ثم قراءة فردية

للتلاميذ ،،بعد القراءات يطرح الأستاذ أسئلة متعلقة بالموضوع
"درس الفاعل" مثلا  تدوين القاعدة الجزئية مع مثال وهكذا

حتى تكتب القاعدة الكاملة للدرَس ثم في الأخير يجرى تدريب
2كلي للقاعدة 

 -نموذج درس القواعد2)ينظر الملحق  رقم   ، 
 نموذج من الكتاب3من كراس التلميذ-  والملحق رقم

المدرسي . (
: ينفذ هذا النشاط بنفس خطوات- دراسة نص أدبي3-2-3

النشاط الأول"قراءة مشروحة "إلا أنه يختص بدراسة أساليب
النص و يقف عند ظاهرة فنية للدراسة و التي تستخرج من

النص بتوجيه من الأستاذ ثم تناقش ثم يستدرج المعلم تلاميذه

 .31 الكتاب المدرسي استكشاف اللغة العربية ص 1
 مقابلة شفهية من الاستاذة اللغة العربية اولى متوسط ،كرام مدني متوسطة2

العلمي على ، الاغواط.
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لاستنتاج الظاهرة وأحكامها و في نهاية الدرس، يعمد الأستاذ
إلى إجراء تطبيق فوري قصد الدعم و التثبيت من خلال مطالبة

المتعلمين باستخراج شواهد للظاهرة أو جعلهم ينتجون جملا
،3) ينظر الملحق رقم 3يستخدمون. فيها الظاهرة المدروسة 

نموذج دراسة نص أدبي من الكتاب المدرسي. "
- تعليمية التعبير الكتابي ) إنتاج مكتوب(:3-3

- في أخر الأسبوع تدرس ساعة لحصة التعبير الكتابي بالآلية
الآتية:

-بعد تحديد الأهداف التعليمية، تنطلق التعلمات بوضعية
تعلمية ،ثم يوجه المعلم تلاميذه. إلى  فقرة أو سند من

النصوص المدروسة ثم يلفت انتابهم على النمط أو التقنية
المستهدفة و من ثم مناقشتها و استيعابها ، بعد المناقشة

  مثل1يستدرج المعلم تلاميذه. لتعريفها و استخراج أحكامها
التقنية السرد أو الوصف أو تقنية تحرير مقدمة مثلاً.

يدرب التلاميذ على الإنتاج الكتابي بتوظيف التقنية المدروسة،
من خلال وضعهم أمام مواقف حياتية.

تعليمة من الكتاب المدرسي بعد دراسة تقنية ": مثال
تحرير مقدمة":

-"عد إلى  بعض النصوص التي مرت بك و حاول ن تحدد
مقدماتها..

- حرر ثلاث مقدمات مختلفة مضمونا معتمدا. على الدقة و
 وفي الأخير تقرأ الانتاجات و تناقش قصد2التركيز و الايجاز"

 بلغة سليمة ، ثم تصحح الانتاجات2التحقق من توظيف التقنية
في حصة الإدماج في الأسبوع الرابع  من الميدان نفسه وفق

شبكة للتقويم 
المثال فيالخاصة بالتقنيات. المدروسة في المقطع كاملا ، 

:الجدول التالي

-11-15، 33دليل الأستاذ مادة اللغة العربية سنة أولى من التعليم متوسط ص  3
2018. 

.34ص   ينظر دليل استاذ المادة اللغة العربية ، سنة اولى متوسط 1
 .35 الكتاب المدرسي لمستكشف اللغة العربية، للسنة أولى متوسط ،ص 2
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المؤشراتالمعايير
التحكم

لانعم

الوجاهة
- توظيف تقنية

الوصف
- توظيف النعت

السببي
- توظيف أسماء

الإشارة
- إحترام علامات

الوقف
- إحترام. قواعدسلامة اللغة

النحو و       الصرف
و الإملاء

- تسلسل الأفكارالانسجام
- ملاءمتها. للموضوع

- حسن عرض النصالإتقان
- مقروئية الكتابة

  بعد عرضنا لسيرورة العملية التعليمية للميادين وفق تصور
المنهاج، نستدل إلى  أن لتعليمية ميادين اللغة العربية، أغراض
واعدة في الإرتقاء بتعليم اللغة العربية ، أوردت وزراه التربية

الوطنية في مدخل. الوثيقة المرافقة للمنهاج بأن " مهارات فهم
المنطوق و إنتاجه و فهم المكتوب و الإنتاج الكتابي ستسهم إن
طبقت تطبيقا صحيحا ليس في تحقيقه ملامح التخرج فحسب ،

بل في تلبية طموحات مجتمع يعمل على استرجاع عناصر
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تميزه الحضاري و تملك أسباب النجاح و الانفتاح على الثقافة
1العالمية".

المبحث الثاني :الكفاية التواصلية في تعليمية اللغة
العربية :

: مفهوم الكفاية التواصلية̀:1

: ورد في قاموس المحيط أنه:-معنى الكفاية : لغة1-1
كفاه مؤونته يكفيه كفاية، و كفاك الشيء، واكتفيت به، و

استكفيته الشيء فكفانيه فإن المراد بالكفاية في اطار
المعجمي ، "الغناء" ورد في معنى الفعل " كفى" في الحديث
النبوي الشريف " وهو "من قرأ بالآيتين من آخر سورة البقرة

 1في ليلته كفتاه أي أغنتاه".

: هي مجموعة من المعارف و القدرات و-اصطلاحا
المهارات الناتجة عن تعلمات و مكتسبات متعددة. يحصلها،

ويتمكن منها المتعلم و يوظفها لأداء مهام و إنجازات تسمح
بتشغيل نختلف الأنشطة و العمليات بشكل فعال في

2وضعيات تعليمية جديدة.. 

 .3 الوثيقة المرافقة لمنهاج مادة اللغة العربية ، للطور المتوسط ، صفحة 1
 ينظر :د. خالد بسندي ، مصطلح الكفاية و تداخل المفهوم في اللسانيات1

 .35 ص 2009( من سنة 2( العدد ) 5التطبيقية، مجللة اردنية المجلد )
 .40 ينظر: نفسه ص 2
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"" الذي La compétence-يترجم مفهوم الكفاية بالإنجليزية 
ظهر عند " نوام تشومسكي" لما جاء بمصطلح "الكفاية

اللغوية" فكانت تعني عنده. " قدرة المتكلم - المستمع
المثالي ، على أن يجمع بين الأصوات اللغوية و بين المعاني

  يمكن القول على أن3في تناسق وثيق مع قواعد لغته" 
المصطلح مقترن بمعنى القدرة التي تمكن من أداء فعل معين.

: يعرفه سيمون ديك" بأنه: -معنى التواصل اللغوي1-2
التفاعل اللغوي الذي يقوم بين المتكلم و المخاطب و يتم
بتغيير. المعلومات التداولية بقصد تحقيق مقاصد معينة ...

: فهو انتقال معرفة ما من شخص إلى أما تعريفه الإجرائي
أخر بهدف التفاهم بينهما ، 

و لا بد من تفاعل بين المرسل  والمستقبل من خلال رسالة
لغوية مكتوبة أو منطوقة تمر عبر قناة صوتية سمعية

مستخدمة لهذا الغرض الكفاية اللغوية اللازمة بهدف نقل
1المعاني و التعبير عن الذات و نقل المشاعر و الأحاسيس  

يكون التواصل اللغوي في العملية التعليمية التعلمية بين
المعلم و المتعلم الذي يتجلي في المناقشة الصفية و هو

"التواصل اللغوي الشفهي"أو في التعبير الكتابي من خلال
الإجابة عن الأسئلة أو إنشاء نص وهو"التواصل اللغوي

الكتابي".

: إن أول من استعمل هذا المصطلح : -الكفاية التواصلية
العالم اللساني الأمريكي " هايمز " عندما رأى بأن فكرة

تشومسكي عن القدرة محدودة. غير شاملة فالكفاية التواصلية
أو الاتصالية  هي " مجموعة القدرات التي تمكن من اكتساب
اللغة و استعمالها وتوظيفها نطقا و كتابة في مختلف مجالات

التواصل)...(. و هي التوظيف. السليم للغة في وضعيات تواصلية
،فالتواصل يقتضي داخل المؤسسة التعليمية معرفة القواعد

 .2018-2017 محاضرة د. طيب دبة ،مقياس اللسانيات العربية" 3
 ، مركز2015، 1 ينظر :إشكالات التواصل اللغوي ، ميساء احمد أبو شنب، ط1

 .24الكتاب الأكاديمي، ص 
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التركيبية و الدلالية و التداولية و النحوية و الصرفية و الصوتية
 "فمصطلح الكفاية عند ربطه بمفهوم2للغة المتخاطب بها" 

التواصل اللغوي في إطار العملية التعليمية  فهو يعني القدرة
على الإنتاج اللغوي الشفهي و الكتابي السليم نحوا و دلالة ، و

يقول هايمز في تعريفها ' هي قدرة المتكلم على إنتاج
منطوقات مناسبة لأنماط المواقف الاتصالية المختلفة ، لاجمل

3نحوية فقط." 

وقد تولد مفهوم" الكفاية للتواصلية" عن الوعي بصعوبات
انتقال المتعلم من مرحلة اكتساب المعارف و فهم و إنتاج

جمل صحيحة إلى  مرحلة استثمارها ) التعبير التلقائي الحر(
يجد هذا لمفهوم الجديد. أصالته من المجهود

المتضافرة ،للتيارين المختلفين : "النحو التوليدي التحويلي و
اثنوغرافيا التواصل..أي دراسة اللغة من المنظور الاجتماعي"،

و القاسم المشترك بين هذين التيارين هو الأخذ في الاعتبار
قدرات مستعملي اللغة و ينطوي اقتراح هايمز على توسيع

مفهوم الكفاية بالإضافة إليه، عبارة :" التواصلية ليصبح
) الكفاية التواصلية( ، هذه الأخيرة ترجع إلى  عوامل معرفية ،
نفسية، سوسيوثقافية ، مرتبطة ارتباطا وثيقا بالبنية الاجتماعية

التي يعيش فيها الفرد، حيث لا تقوم على الكفاية اللغوية
فحسب ) المعرفة بقواعد النظام( بل تتسع لتشمل المعرفة

بقواعد الاستعمال ،تضبط إنتاج و فهم ملفوظات مناسبة
  1للوضعية التي أنتجت فيها. 

أيأن الكفاية التواصلية لا تقتصر على التمكن من اختيار
المفردات و تكوين الجمل بطريقة سليمة ، بل يتسع ليدل على

حسن القدرة على تطابق تلك العبارات و الجمل لمقتضيات
الاحوال و نوايا الاتصال.

 ينظر : كايسة عليك، المرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية في تعليم اللغات و2
 ،18/11/2014تعلمها ،أطروحة دكتوراه ، جامعة مولود معمري ، بتيزي وزو، 

 .111ص 
.129 علي محمد مدكور ، تنمية المهارات الأداء اللغوي الشفهي ، ص 3
 115مرجع سابق ، ص ال 1
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من خلال ما سبق عرضه حول مفهوم الكفاية التواصلية ،
يتضح لنا القصد من التحكم في اللغة و هو أن اكتساب اللغة

يقتضي التكامل بين تواجد قواعد اللغة في ذهن المتكلم
بمستوياتها الصرفية ، و النحوية و الدلالية و الصوتية، وبين

التوظيف الصحيح والمناسب لهذه القواعد في المواقف التي
يواجهها.

:  يتطلب تعلم اللغة و- مكونات الكفاية التواصلية2̀
التحكم فيها ، التحكم في مكوناتها المؤسسة لها ، حدد

"سيمونديك" هذه المكونات و "جعلها خمسة  ملكات على
الأقل و هي:

- الملكة اللغوية، الملكة المنطقية، الملكة المعرفية، الملكة
أي أن الكفاية التواصلية تشتمل2الإدراكية، الملكة الاجتماعية"

على جوانب لغوية و جوانب تداولية تمنح المتكلم إمكانية
التصرف في بنيات اللغة في جميع السياقات باعتبار أن التداول

جزء من اللغة و لا يمكن تعليم العبارات اللغوية بمعزل عن
الإستعمال.

معنى التحكم في الملكات الخمسة:

: معرفة المتعلم لنظام اللغةالتحكم في الملكة اللغوية-
) القواعد الصوتية النحوية و الصرفية و الدلالية(.

: إدراك الترابط بين الجملالتحكم في الملكة المنطقية-
و علاقة المعنى بالنص كله ) القدرة على تكوين خطاب

متماسك(.

: المعرفة العامة للمتعلم تسمح بفهم والملكة المعرفية- 
إنتاج اللغة في الوقت المناسب.

: توظيف مدركات المتعلم الحسية فيالملكة الإدراكية- 
سياق تواصلي لفهم و إنتاج و تأويل التراكيب اللغوية.

 .117 كيسة عليك، المرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية ، ص2
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: توظيف المكتسبات اللغوية توظيفاالملكة الاجتماعية
 نستخلص مما سبق أن متعلم1سليما في خطابته مع الغير

اللغة العربية حتى يمتلك ناصية اللغة ينبغي علمه بقواعد لغته
)اكتساب ملكة لغوية( من جهة و تحويلها إلى طلاقة أدائية من

خلال امتلاكه للملكات التداولية الأخرى من جهة ثانية.

- آليات اكتساب المتعلم لكفاية تواصلية̀:3

- إن ما نقصده باليات اكتساب المتعلم للكفاية التواصلية هو
كيفية غرس مكوناتها في سلوك المتعلم ، ليمنحه القدرة على

فهم و إنتاج و توظيف بنيات اللغة و تنسيق خطابات يدرك
العلاقات بين مكوناتها ، و يستند مدخل. التواصل اللغوي الذي
يتبني مفهوم الكفاية التواصلية كركيزة في تعليم اللغات على

مجموعة من الأسس:

- التركيز على وظيفة اللغة ) التواصل(.

 - التركيز على الأنشطة التفاعلية الصفية.

 أيمتوازن و متكامل- التركيز على مهارات اللغة بشكل 
بين إتقان الفنون الشفهية "استماع، تحدث" والفنون الكتابية "

القراءة ، الكتابة".

- التركيز على تنمية كفاية التواصل و تعليم التوظيف. السليم
 و ذلك بتدريب المتعلم على مهارات التواصل في2للغة 

مواقف طبيعية حية. 
    

     في ختام هذا الفصل نستخلص التعالق بين
فبعدميادين اللغة العربية وبين الكفاية التواصلية ،

استعراضنا لمضامين كل ميدان من ميادين اللغة العربية في
ماهيتها ودورها التعليمي وملاحظاتنا حول آلية تنفيذ التعلمات

على مستوى كل منها، يمكن الخلوص إلى طبيعة العلاقة بينها
 .10/02/2019 مسعود صحراوي اللسانيات و تعليمية اللغة ، محاضرة شفهية،1
 ينظر :على أحمد مدكور، تنمية مهارات الأداء اللغوي الشفهي لتلاميذ الصف2

 .129السادس من التعليم الأساسي ص 
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الفصل الاول                                                               ميادين
اللغة العربية والكفاية التواصلية

وبين غاية تعليم اللغة العربية السامية وهي تحقيق الكفاية
التواصلية ،وإن كانت الغاية المثالية التي يكاد يستحيل تجسيدها

بصورة مثالية خصوصا في المرحلة الأولى من التعليم
المتوسط ،إلا أن سبل التنمية واردة حسب ما أملته المناهج

الحديثة من تصورات ،فالعلاقة إذن هي علاقة وسيلة
وغاية ،سبب ومسبب ،إذأننا نلاحظ اختصاص كل ميدان في

تنمية مهارة لغوية معينة ،ففهم المنطوق وانتاجه ينمي مهارتي
الاستماع والتحدث. ، وفهم المكتوب. يعزز مهارتي القراءة
والكتابة وهي المهارات التي بإتقانها بصفة متكاملة يتمكن

المتعلم من التعبير الشفهي والكتابي ،وبالتالي تتحقق عنده.
أهم خصائص التواصل باللغة ) تحقق الكفاية  التواصلية (، هذا

من جهة ، من جهة أخرى نرى أن ميادين اللغة العربية تتسم
في تقديم المحتويات بالطابع الواقعي الحي المقارب لذهنية

المتعلم  ،كما تركز أهداف كل ميدان. على تنمية قدرة المتعلم
اللغوية  والادراكية  في جعله يربط بين المكتسبات ويحاول

استثمارها حسب كل موقف يواجهه ،وفي كل هذا تقعيد
للكفاية التواصلية  في  عناصرها المكونة لها .

إنَ  عرضنا  لهذا التعالق  هو إبراز لميزات الميادين في تعليمية
اللغة العربية إلا انهَا الميزات. التي لم تظهر على أرض الواقع

في بلادنا الذي نجده يفصح عن شيوع ضعف لغوي على ألسنة
الكثير. من التلاميذ .
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الفصل الثاني: الدراسة�
الميدانية 

لدى تلاميذ المرحلة واقع القدرة التواصليةتمهيد :

المتوسطة

المبحث الأول : إجراءات البحث
الميداني 

مادة الاستبيان ومحاورها -1
حدود البجث ( المجال البشري والجغرافي (-2
تنفيذ البحث -3

المبحث الثاني : عرض نتائج
الاستبيان والتعليق عليها 

تحليل معطيات الاستبيان  -1
نتائج الاستبيان -2
مقارنة بين خلاصة نتائج الاستبيان وتصورات-3

المنهاج من تعليمية الميادين 
نموذج تطبيقي .-4



الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

 واق��ع الق��درة التواص��لية ل��دى تلامي��ذ  تمهي��د :
المرحلة المتوسطة: 

            إن الإصلاحات البيداغوجية ومAAا اسAAتجد على منAAاهج
تعليم اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بكل ما تحمله من
أهداف وتمثلات تبدو في ظاهرها مجديAAة إلى مAAدى بعيAAد من
خلال إشتمالها على تغييراتA جذرية من شأنها تطAAوير القAAدرة
اللغوية والتواصلية لدى التلاميAAذ وجعلهم يتحكمAAون في زمAAام
اللغAAة ويحسAAنون إسAAتخدامها في المواقAAف المناسAAبة لكن
الإلتفات الى الواقع التعليمي وإلى ألسAAنة المتعلمين نجAAد أن
هناك فجوة بين التصور والواقع وأن هناك ضعفاً لغوياً واضAAحا
عنAAدA غالبيAAة التلاميAAذA على مسAAتوى النطAAق والكتابAAة، تتعلAAق
الأسباب بمسAAببات كثAAيرة متفAAق عليهAAا ،يمكن رد أهمهAAا الى

التالي : 

 :المحيط و الإزدواجية بين اللغة الشفاهيةA ولغة الكتابة-
إن اللغة المستخدمة في المدارس )اللغAAة الفصAAحى( تختلAAف
عن التي يسAAتخدمها المتعلم بكAAثرةA خارجهAAا . لوجAAود مسAAألة
اللهجات واللغات المحلية وتكاد اللغة العربية لغAة الكتابAAة في
سAAويعات المدرسAAة ولغAAة يسAAتمع إليهAAا من قبAAل معلمAAه أمAAا
تعلمها وإتقانها على لسانه فهو صعب لطغيAAان لغتAAه المحليAAة

 رغم أنهAAا اللغAAة الAAتي يتعلمهAAا في سAAنوات1استماعا وتداولاً  
عديدة وعلى ثلاثة مراحل: ابتدائي، متوسط، وثانوي.

   تعتAAبر مرحلAAة التعليمهشاشAAة المدرسAAة الأساسAAية:- 
الإبتAAدائي من أهم المراحAAل الدراسAAية ،إذ فيهAAا يتعلم التلميAAذ
المبادئ والأساسيات الأولى التي تساعد في إعAAداده وتمكنAAه
من الكتابة والقراءة والتحدثA بلغة سليمة ،فهي بذلك قاعAAدة
بناء التعلمAAات و إكتسAAاب الكفAAاءات وأي مظهAAر من مظAAاهر
الضعف فيها يؤثر على العملية سلبا كغياب الوسائل التعليمية
. وغياب كفاءة الطاقم التربوي في المؤسسAAة من معلمين و

،القAاهرة ،ص2ينظر : عائشة عبAد الAرحمن ،لغتنAا والحيAاة ، دار النشAر ، ط 11
192.
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

مسيرين وعدمA الوعي بمسؤولية السهر على تخريج متعلمين
كفء ومهيئينA للمرحلة المتوسطة التالية .

: غياب كفاءة المعلم و المتعلم - 

إن الرفAAع من مردوديAAة التعليم وتخAAريج متعلمين يحسAAنون
إستخدامA اللغة المنطوقة والمكتوبAAة مرهAAون بكفايAAة الأسAAتاذ
اللغوية و إطلاعه الواسع على مستجداتA الدراسات اللسAAانية
ذلك أن لغة المعلمّ لغة مثاليAAة عنAAدA المتعلم يحاكيهAAا وترسAAخ
في ذهنه كما سمع المنطوق من معلمه ،يقول "عبد الAAرحمن
الحاج صالح" في هذا الصدد : "يجب أن يكون معلم اللغة قAAد
تم إكتسابه للملكة اللغوية الأساسAAية الAAتي سAAيكلف بإيصAAالها
الى تلاميذه والمفروض أن يكون قد تم لAAه ذلAAك قبAAل دخولAAه
إلى طور التخصص وأن يكون له تصورٌُ سليم للغة حتى يحكم
تعليمها و لا يمكن أن يحصل له ذلك إلاّ إذا إطلع على أهم مAAا
أثبتته اللسانيات العامة واللسانيات العربيAAة بالخصAAوص " أمAAا
عن كفاءة المتعلم فهي في غياب إسAAتعداده للتعلم المرتبAAط
2بالعوامل النفسية و الإجتماعية وتحاشيه للمشاركة الإيجابية.

تتحكم في ضعف كفاءة المتعلم اللغوية عوامل أخرى تختلAف
الآراء حولها نستشفها في نهاية البحث. 

   نAAذكر في هAAذا السAAياق بAAأن وجAAود مAAا يحAAول دون حصAAول
الكفاءة اللغوية والقدرة على التواصل باللغة لا يعني غياب ما
يعززها وينميها ولعل ما نص عليه المنهاج هو دون شك يحمل
AAًا من مزايا فاعلة لذلك، إذ أنّ مAAا اسAAتجد فيAAه بلAAغ قAAدرا عالي
التقدم ارتقى فيAAه مسAAتوى التلاميAAذ لمAAا اسAAتهدف المتعلم و
استهدفت تنمية المهارات وصقلها والسعي وراء سد حاجياتAAه
التعليمية ،ولعل ذلك مAAا يAAبرر نسAAبية حصAAول ملكAAة التواصAAل
باللغة عند البعض وغيابها لدى آخرين منهم. وهAAو مAAا سAAنأكده

. في الدراسة الميدانية ونستنتج خلفيته في ذلك

 د مسعود صحراوي، الكفاية اللغوية والكفاية التواصلية ،مقيAAاس اللسAAانيات 22
2019\2018وتعليمية اللغة  
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

المبحث الأول : إجراءات البحث الميداني 
   تمهيد

         إن القيAAAAام ببحث ميAAAAدانيA يتطلب إتبAAAAاع خطAAAAوات
وإجراءات منظمة قصد الوصول إلى حAAل إشAAكالية مطروحAAة
أو تفسير ظاهرة أو إيجاد حلول ونتائج لموضوع مAAا، فبعAAد أن
تطرقنا إلى الجAAانب النظAAري لموضAAوع بحثنAAا "ميAAادين اللغAAة
العربية ودورها في تنمية الكفاية التواصلية لدى تلامذةA السنة
الأولى متوسط في الجزائAر"، سAيتم في هAذا الفصAل عAرض
منهجية الدراسة الميدانيAة ونتائجهAا متبوعAة بنمAوذج تطAبيقي
حAAول تعليميAAة ميAAدان إنتAAاج المكتAAوب لمعاينAAة أجريتهAAا في
صفوف السAAنة أولى متوسAAط وذلAAك لغAAرض اسAAتخلاص دوره
في تنمية كفاية التواصل باللغة عند التلميذ في هذا المستوى

 آثارنAAا اختيAAاره1تمثلت أداتنAAا البحثيAAة في تصAAميم اسAAتبيان 
باعتبارنا إياه الأنسب في تغطية إشكالية بحثنا.

بغيAAة التعAAرف على دور- مادة الاستبيان ومحاوره��ا:  1
AذAAدى تلاميAAلية لAAميادين اللغة العربية في تنمية الكفاية التواص
السنة الأولى متوسط، واختبAAار فاعليتهAAا في تعزيAAز كفAAاءاتهم

معرفAAة الأسAباب المعرفية واللغوية والمهاريAة، بالإضAافة إلى
والعوامل المؤثرة في نسAAبية حصAAول ملكAAة التواصAAل باللغAAة
لدى تلاميذA هذه المرحلة تحديداً، أعددنا استبياناً كان قAد وجAُه

- ينظر:A عمار بوحوش، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث، ديوان المطبوعات 1
.67، ص 2007الجامعية، 

 * الاستبيان هو: " مجموعة من الأسئلة المرتبة حول موضوع معين يتم وضعها في استمارة
ترسل للأشخاص المعنيين بالبريد أو يجرى     تسليمها باليد تمهيداA للحصول على أجوبة

.الأسئلة الواردة فيها
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

إلى أساتذة التعليم المتوسط الذين درسوا في أقسام السAAنة
الأولى متوسط، يتكون الاستبيان من "سبعة وعشرين" سؤالا

مقسمةً على ثلاثة محاور وهي كالآتي:
المنطوق1-1        فهم  "ميدان  الأول:  المحور   -
"، قمنAAا بصAAياغة مجموعAAة من الأسAAئلة نبتغي منهAAاوانتاجه

خلفيAAة هAذا الميAدان في تناولAه لموضAوعات النص المنطAAوق
وتحديدA الأسس الوظيفيAAة في بنAAاء الكفAAاءات التواصAAلية على

مستواه.
- المحور الثاني: "ميدان فهم المكتوب"،1-2       

استهدفنا من وراء صياغة الأسئلة فيAه تحديAد دوره في تنميAة
الكفاءات القرائية وكذا الكفاءات الإدراكية وإبراز فاعليته هAAو
الآخر في تنمية القدرة التواصلية من خلال أنشطته المختلفAAة

التي يحويها.
"،  يبين- المحور الثالث: "ميدان إنتاج المكتوب1-3  

لنا واقع القدرة الكتابية عند تلميذ السنة أولى متوسط ويAAبرز
مدى كفاءة الميدان في تنمية هذه القدرة.

 
- حدود البحث )المجال البشري والجغرافي(:2 

تنAAاول الاسAAتبيان أسAAاتذة اللغAAة- المج��ال البش��ري: 2-1
العربية وخاصة الذين درّسوا في أقسام السنة أولى متوسAAط

تمثل عدد العينة في ثمانية وعشرون أستاذاً وأستاذة. 
البحث ميAAدانياA كAAان بمدينAAة- المج��ال الجغ��رافي: 2-2

ا"لأغواط" و بعض الدوائر المجاورة لها  :
   حيث شAAAAمل على مسAAAAتوى ولايAAAAة الاغAAAAواط كAAAAل من

المتوسطات الآتية : 
" الهتهAAات أبAAو بكAAر"، "شAAراك محمAAد" ، "مشAAتح عيسAAى"،
"محمAAود بن عمAAر"، " العمAAري السAAايح"، "محمAAد عAAزوز"،

"المصالحة". "الرش عيد العزيز" .
الدوائر التابعة للولاية المتوسطات كما شمل  بعض

: لآتية ا
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

"أمزندي " بالبيضاء ،"لطرش سليمان " بحاسAAي رمAAل ، "بن
ناصر بن شهرة"

"عمAAر ابن الطAAيرش " بسAAيدي مخلAAوف، "الحAAاج سAAليمان
"بحاسي الدلاعة .

- تنفيذ البحث :3
           تم إجراء الدراسة عن طريق التواصAAل المباشAAر مAAع
أساتذة المتوسط أثنAAاء وبعAAد ومAAداومتهم في حراسAAة تلاميAAذ
السAAAنة الرابعAAAة متوسAAAط لاجتيAAAاز امتحAAAان شAAAهادة التعليم
المتوسط، أين تم تسAAليم الاسAAتبيانات لهم واسAAترجاعها فAAور
إتمAAامهم للإجابAAات كمAAا كAAان التواصAAل بمجموعAAة أخAAرى في
"مركAAز التكAAوين عمAAر بن زاهيAAة" بAAالأغواط أين تواجAAد فيAAه
مجموعAAة من الأسAAاتذة الAAذين أجAAابوا على أسAAئلة الاسAAتبيان
واستلمنا الإجابات منهم بعد مدةA يAAوم  ثم شAAرعنا في عمليAAة

الجمع .
 بعد استرجاع الاستبيانات بدأنا:جمع البيانات وتفريغها      - 

في التفريغ مباشرة ويدويا في أوراق عادية، ثم قمنا بحساب
المجموع وتكرار الإجابات ]نعم، لا، إلى حد ما...[ وأحصينا

النسبة المئوية لكل سؤال بالكيفية الآتية:   النسبة =
التكرارات×100 عدد

العينة عدد
.

المبحث الثاني : عرض نتائج الاستبيان والتعليق
عليها :

-تحليل معطيات الاستبيان 1    

: يلُبي فهم المنط��وق وانتاج��ه حاج��ات01السؤال  
المتعلم اللغوية – لماذا؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%27.15بنسبة قليلة

%2071.43متوسطة�
%0621.43كبيرة نوعا ما

%28100المجموع
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات1الشكل رقم )

%7

%17

%12

setneV

ق�ليلة  بنسبة
متوسطة

ما   نوعا ك�بيرة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر:* من مخرجات 

 يظهAAر من خلال نتAAائج إجابAAات السAAؤال الأول أن  التحليل:
ميAAدان فهم المنطAAوق وإنتاجAAه يلAAبي فعلا حاجAAات المتعلم

بحيث يرى أصAAحاب%AA 71.43اللغوية ولكن بنسبة متوسطة 
هذا الرأي بأن السبب يكمن في ضعف مستوى التلاميذ الAAذي
يظهر في نطقه الشفهي لأن نوعية النصAAوص أحيانAAا لا تكAAون
في متناولهم وبالتالي لا يفهم ما يجب له أن يفهمه حتى يعAAبر

مAAا%AA 21.43عنه، فحين يرى البعض أن النسبة كبAAيرة نوعAAا 
ذلك لأن الميدان يخدمA بصفة مباشرة تلك الحاجات من خلال
تعويAAد لسAAان المتعلم على النطAAق الصAAحيح والتAAدربA على
توظيف الرصيد اللغوي المناسAAب وكAAذا التAAدرب على توليAAف

الجمل والتراكيب الصحيحة.
فهم ينسAAبون%AA 7.15أمAAا عن أصAAحاب الAAرأي الأخAAير 

الضAAعف اللغAAوي العAAام إلى الميAAدان نفسAAه إذ يAAرون أهدافAAه
واعAAدة وإجراءاتAAه قاصAAرة كعAAدم ملائمAAة النصAAوص لوضAAعية

التعلم.
: ميدان فهم المنط��وق وإنتاج��ه يكس��ب02السؤال 

التلميذ القدرة على التواصل باللغة – لماذا؟
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0000قليلة�

%1035.71متوسطة�
%1864.29كبيرة نوعا ما

%28100المجموع
(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات2الشكل رقم )

%63

%46

setneV

ق�ليلة  بنسبة
متوسطة

ما   نوعا ك�بيرة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

ميAAدانA  يتضAAح لنAAا من خلال معطيAAات الجAAدول أنالتحليل:
فهم المنطوق وإنتاجه يكسAAب التلميAAذ القAAدرة على التواصAAل
باللغAAة في عمومAAه من خلال مسAAاهمته في تنميAAة مهAAارتي
الاستماع والتحدثA من جهة ومن خلال تكريسه لتعزيز القدرة
على الفهم والاستيعاب من جهة أخرى فكان منطلAAق إجابAAات

حسب رأيهم أن ميدانA فهم%A 64.29أصحابه النسبة الكبيرة 
المنطوق هو أسAAاس التواصAAل اللغAAوي في مجموعAAة ميAAادين
اللغة العربية، بحيث يحسن من أداء المتعلم اللغوي بأشAAكاله

التواصلي.
فقAAد تحفAAظ%AA 35.71أما أصAAحاب النسAAبة المتوسAAطة 

معضهم عن التعليل، ربما لأن التحسن الأدائي للغة لم يظهAAر
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

على ألسAAAنة التلاميAAAذA بالشAAAكل المطلAAAوب أو المتAAAوخى من
تعليمية الميدان خصوصا في مستوى السنة الأولى متوسط.

: الأه��داف المتوخ��اة من تعليمي��ة فهم03الس��ؤال 
المنطوق وإنتاجه محققة ميدانيا – لماذا؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%2071.42نعم

%0828.58لا
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات3الشكل رقم )

%17

%92

setneV

نعم
لا

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر:* من مخرجات 

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة القAAائلين "التحليل: 
أي أن أهداف الميAAدان مقاربة بـ "لا" %AA 71.42بنعم" كبيرة 

المتمثلAAة في جعAAل المتعلم يحسAAن الاسAAتماع والتحAAدثA وأن
A.يتجاوب مع ما يسمعه، محققة ... ميدانيا

فAAيرون أنهAAا لا تحقAAق على%A  28.58أمAAا النسAAبة الباقيAAة 
المسAAتوى الميAAداني ليس كAAل التلاميAAذ يحسAAنون الاسAAتماع
والتحدث كما أن الأهداف ليست كلهAAا محققAAة يرجAAع السAAبب
إلى صAAعوبة تسAAيير الحصAAة من قبAAل بعض الأسAAاتذة لنقص
التكوين في فهم تعليميAAة الميAAدان وأهدافAAه وبالتAAالي لا يمكن

الجزم بمطلقية تحقق أهداف الميدان في الواقع.
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

: يتفاع���ل التلمي���ذ م���ع نص���وص فهم04الس���ؤال 
المنط��وق وإنتاج��ه ويتج��اوب معه��ا فهم��ا وإنتاج��ا-

لماذا؟
النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%0414.29نعم
%013.57لا

%2382.15إلى حد ما
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات 4الشكل رقم )

%41 %4

%28

setneV

نعم
لا

ما   حد�  إلى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

يتضح أن نسبة القائلين بتفاعل التلميذ مع نصAAوصالتحليل: 
فهم المنطAAAوق وإنتاجAAAه وتجاوبAAAه معهAAAا هي نسAAAبة كبAAAيرة

%بالنظر إلى بقية النسب كأنهم يعتبرونAAه الميAAدان يظهAAر82
شخصيته في ارتجاله وفي إبراز وجهة نظره وطرح رأيه وهAAو
أمAAر يAAدل على الفهم وعلى القAAدرة على الإنتAAاج في نفس

الوقت لكن هناك من لا يتجاوب أحيانا فهما وأحيانا إنتاجا.
 فAAرأيهم%AA 14.29أما عن الرأي الثاني "نسبة القائلين بنعم"

AذAAاوب التلاميAAوم يتجAAه على العمAAمؤيد للرأي الأول لرؤيتهم أن
فهما وإنتاجا.
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

: م��اهي إش��كالات فهم التلمي��ذ للنص05الس��ؤال 
المنطوق؟

: أظه��رت إجاب��ات الأس��اتذة05تحليل نتائج السؤال 
أهم المشكلات في الآتي:

- صعوبة النص واحتوائه على مفرداتA جديدةA على المتعلم.
- عدمA اكتسابه للقواعد التركيبية للغة.

- ضعف المستوى لدى تلاميذA السنة أولى متوسط الفكري إذ
يصعب عليهم التفكAAير التحليلي لمعطيAAات النص المنطAAوق أو

 استنتاج الأفكار الرئيسية لموضوع النص.

: يعرض التلميذ آراء هو يحس��ن الوص��ف06السؤال 
والسرد:
النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%310.71نعم
%310.71لا

%2278.57إلى حد ما
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات6الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%11 %11

%97

setneV

نعم
لا

ما   حد�  إلى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر:* من مخرجات 

 من خلال نتAAائج الجAAدول أعلاه يظهAAر أن نسAAبةالتحلي��ل:
%(أ ي أن78القAAائلين بالإجابAAة "إلى حAAد مAAا" كبAAيرة          

تلميذ السنة أولى متوسط عموما يسAAتطيع أن يصAAف ويسAAرد
خلال تعبيره الشفهي.

      وبالتالي هو يوظف أهم التقنيات التعبيرية المكتسAAبة في
أدائه الشفهي.

: يحس��ن التلمي��ذ الاس��تماع ويس��تجيب07الس��ؤال 
بفاعلية في تحدثه:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0310.71نعم

%013.57لا
%2485.71إلى حد ما
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات7الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%11 %4

%68

setneV

نعم
لا

ما   حد�  إلى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

 من خلال الإجابات المتضAAحة في جAAدول يظهAAر انالتحليل:
التلميذ يحسAAن الاسAAتماع ويسAAتجيب بفاعليAAة في تحدثAAه لكن
ليس بالصفة المطلقة ما يوضAAح: أن الاسAAتجابة بفاعليAAة أمAAر

نسبي لا يمكن الحكم بمطلقيته.
: هل ينطبق الأمر مع جميع تلاميذ قسم08السؤال 

السنة أولى متوسط - ولماذا؟
كانت  كل الإجابات بأن:: 08تحليل نتائج السؤال 

 الأمر لا ينطبق على جميع تلاميذA قسم السAAنة أولى متوسAAط
لوجود فAAروق فرديAAة في مسAAتوى الكفAAاءات والقAAدرات ولأن
الكثAAAيرA من التلاميAAAذ لAAAديهم ضAAAعف قاعAAAدي من المرحلAAAة

الابتدائية.

: يحس��ن تلمي��ذ الس��نة أولى متوس��ط09الس��ؤال 
التعبير بلغة سليمة مشافهة – لماذا؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%517.86نعم

%13.57لا
%2278.57إلى حد ما
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%28100المجموع
(: تركيبة� عينة الدراسة حسب الإجابات09الشكل رقم )

%81

%4

%97

setneV

نعم
لا

ما   حد�  إلى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

 نلاحAAظ من معطيAAات الجAAدول أن إجابAAات أفAAرادالتحلي��ل:
 )يحسAن78العينة أجابوا ب "إلى حAد مAا"  بنسAبة كبAيرة )%

تلميذ السنة أولى متوسط التعبير بلغAAة سAAليمة في نطقAAه أي
أن تعبAAيره لا يخلAAوا من الأخطAAاء النحويAAة والصAAرفية كمAAا لا
يحسن التلميذ الاسترسال في أدائه والتعبير بسلاسAAة عن مAAا

في نفسه.

: ماهي أهم إشكالات الارتجال الشفهي10السؤال 
-لدى التلامي��ذ؟ ك��انت أهم إجاب��ات العين��ة كالت��الي:

الخوف والخجل والانطواء، - عدمA الثقة بالنفس.
- صعوبة التحكم بالأفكار وتشويشها في ذهن المتعلم.

- ضعف الكفاية اللغوية.
- عدمA الإصغاء جيدا لمنطوق الأستاذ، وكAAل ذلAAك راجAAع لعAAدم

تدرب التلميذ عن التعبير عن آرائه وأفكاره بلغة سليمة.
: من المحور الثاني: فهم المكتوب:11السؤال 
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

- يفهم التلميذ نصوص فهم المكتوب ويتجAAاوب معهAAا – لمAAاذا
"في حال لا"؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%2692.86نعم

%027.14لا
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات3لشكل رقم )ا

%39

%7

setneV

نعم
لا

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

 الملاحAAAظ من إجابAAAات العينAAAة أن التلميAAAذ يفهمالتحلي��ل:
نصAAوص فهم المكتAAوبA ويتجAAاوب معهAAا من خلال مناقشAAته
ومشاركته الصفية. ومن خلال اتخاذ موقف إزائها وإبداء رأيAAه
فيها .غير  أن ذلك ليس بصفة مسAAتمرة إذ أن المتعلم يواجAAه
أحيانAAا صAAعوبة في فهم المحتAAوى وبالتAAالي لا  يتجAAاوب  مAAع

النص.

: يل����بي فهم المكت����وب بمض����امينه�12الس����ؤال 
وأنشطته� حاجات المتعلم اللغوية:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%2796.43نعم
%13.57لا

%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات12الشكل رقم )

%69

%4

setneV

نعم
لا

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

 أظهرت النتائج إجابة العينة "بنعم " بنسبة كبAAيرة )التحليل:
%( يلAAAبي فهم المكتAAAوب بأنشAAAطته ومضAAAامينه حاجAAAات96

المتعلم اللغويAAة وبامتيAAاز لأن الميAAدان يعتمAAد على نصAAوص
فهمها وقراءتها وهما أهم عاملين لتنمية الكفاءة اللغوية.

: يناقش التلميذ م��ا يدرس��ه من نص��وص13السؤال 
ويستخرج القيم النصية:�

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%1035.71بنسبة كبيرة

%1657.14بنسبة متوسطة
%027.14بنسبة قليلة

%28100المجموع
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات13الشكل رقم )

%15

%2

%74

setneV

ك�بيرة  بنسبة
متوسطة  بنسبة

ق�ليلة   بنسبة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر:* من مخرجات 

يظهAAر الجAAدول تقAAارب النسAAب في الإجابAAة بين "التحليل: 
بنسAAبة كبAAيرة" و"نسAAبة متوسAAطة" لأن تفاعAAل التلميAAذ مAAع
النصوص كبير لكن يبقى تفاوت قدرات التلاميذ الفكري عاملا
AذAAع التلاميAAان جميAAل إذ ليس في إمكAAك التفاعAAأساسيا في ذل
استخراج القيم النصية وفهم المحتوى النصي الذي بين يديه.

: للتلامي��ذ� كف��اءات قرائي��ة يمارس��ها14الس��ؤال 
بالصفة المطلوبة:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0517.86بنسبة كبيرة

 %2157بنسبة متوسطة
%027.14بنسبة قليلة

%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات14الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%22

%07

%9

setneV

ك�بيرة  بنسبة
متوسطة  بنسبة

ق�ليلة   بنسبة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

يتضح من نسب الجدول أن للتلاميذA كفاءات قرائيةالتحليل: 
بنسبة متوسطة فقط إذ أنهم لا يحسن الاسترسAAال والطلاقAAة
الأدائية والنطق الصحيح لمخارج الحروف كما أنAAه وفي نفس

الوقت يفهم من قراءته ما يقوله وما ينطق به.
ويبقى التفاوت الضAAئيل في النسAAب بين كبAAيرة ونسAAبة قليلAAة

للضعفاء من التلاميذA والأكفاء منهم.
: م��اهي أهم إش��كالات الأداء الق��رائي15الس��ؤال 

لدى التلاميذ وما هو السبب برأيك؟
تكمن الإشAAكالات حسAAب  15- تحلي��ل نص الس��ؤال 

إجابات العينة في التالي:
    - التلعثم 

– عدم احترام علامات الوقف
 – ضعف في الاستيعاب أحيانا.

- الخجل من الخطأ ما يسبب الوقفات النطقية
 – الارتباك.

- عدمA التدريب على قراءة النص والتحضيرA المسبق له.
: يعرف التلميذ القواعد الأساسية للنح��و16السؤال 

والصرف:
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0310.71نعم

%013.57لا
%2485.71إلى حد ما
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات16الشكل رقم )

%11 %4

%68

setneV

نعم
لا

ما   حد�   الى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

تظهر إجابات العينة أنه إلى " حد ما " بنسبة كبيرةالتحليل: 
( يعرف التلميذ القواعد الأساسية للنحو والصرف وهAAو86)%

دليAAل على أن متعلم السAAنة الأولى لم يAAدخل إلى المرحلAAة
المتوسطة بمكتبات جيدة خاصAة في قواعAد اللغAة الأساسAAية

التي تمكنه من التعبير الشفهي والكتابي.

: يوظ�ف التلمي�ذ م�ا درس��ه في قواع��د17الس�ؤال 
اللغة في تعبيره عموما:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0828.57نعم
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%027.14لا
%1864.28إلى حد ما
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات17الشكل رقم )

%92

%7%46

setneV

نعم
لا

ما   حد�   الى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر:* من مخرجات 

تظهAAر النتAAائج أن تلميAAذ السAAنة أولى متوسAAط لاالتحلي��ل: 
يحسن التوظيف الجيد لما درسه في القواعAAد فهAAو "إلى حAAد
ما" يمكنه ذلAك من خلال توظيفAه القواعAد البسAيطة كإسAناد

الخبر إلى المبتدأ والفعل إلى الفاعل...

: يوظ��ف التلمي��ذ في تعب��يره الأس��لوب18الس��ؤال
الأدبي والظواهر الفنية المدروسة:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0621.42نعم

%0310.71لا
%1967.85إلى حد ما
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات18الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%12

%11

%86

setneV

نعم
لا

ما   حد�   الى

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

أظهرت الإجابات أن معظم التلاميذ نسبيا يوظفونالتحليل: 
الأسAAلوب الأدبي في تعبAAيراتهم ذلAAك لميAAولهم للتAAذوق الأدبي
أساليب اللغة العربية الAAتي تشAAبع حاجAAاتهم التعبيريAAة ووعيهم

بأهميتها في الاستعمال.

: يس���تفيد التلمي���ذ من المق���روء في19الس���ؤال
مواقف التعبير:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%027.14نعم

%2692.85لا
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات12الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%7

%39

setneV

نعم
لا

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

تظهAAر إجابAAات العينAAة أن التلميAAذ يسAAتفيدA منالتحلي��ل: 
المقروء في مواقAAف التعبAAير إذ يلُاحAAظ على تعبيراتAAه عمومAAا
توظيAAف مصAAطلحات نص مAAدروس ومحاكAAاة بعض الأسAAاليب

الموجودة فيه، ومحاولة النسج على منواله.

: يس��تطيع� تلمي��ذ الس��نة أولى متوس��ط20الس��ؤال 
التعبير عن آرائه بلغة سليمة في كتاباته:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0310.71بنسبة كبيرة

 %2382.14بنسبة متوسطة
%027.14بنسبة قليلة

%28100المجموع
(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات20الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%11

%28

%7

setneV

ك�بيرة  بنسبة
متوسطة  بنسبة

ق�ليلة   بنسبة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

يظهر من معطيAAات الجAAدول أن التلاميAAذA إلى "حAAدالتحليل: 
ما" يحسنون التعبير السليم للغة في كتاباتهم ، ما يحيلنAAا إلى
اسAAتنتاج دور القواعAAد المدروسAAة والأسAAاليب الأدبيAAة وكAAذا

المفاهيم النصية المقروءة في ذلك.

: يحس���ن التلمي���ذ اختي���ار الكلم���ات21الس���ؤال
والعبارات المناسبة في تعبيره الكتابي:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%2278.57نعم

%0517.86لا
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات21الشكل رقم )
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الفصل الثاني:
الدراسة الميدانية�

%18

%91

setneV

ك�بيرة  بنسبة
متوسطة  بنسبة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

يظهAAر من معطيAAات أن التلاميAAذ يحسAAنون اختيAAارالتحليل: 
الكلمات والعبارات في تعبيراتهم إلى" حد ما "وهي العبارات
البسيطة التي تترجم مAAا في أنفسAAهم تتسAAم بارتباطهAAا ببيئAAة

المتعلم الخاصة به.

: تعبيرات التلاميذ الكتابية مكتوب��ة بخ��ط22السؤال 
مقروء وتعبر عن ما في نفس التلميذ:

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%0828.57نعم

%2071.43لا
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات22الشكل رقم )
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%92

%17

setneV

ك�بيرة  بنسبة
متوسطة  بنسبة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

يتضح من الإجابات أن التعبيرات الكتابية لتلاميAAذ لاالتحليل: 
تتسم بالمقروئية وإن كAانت معAAبرة عن مAا في نفس التلميAذ
وهو دليل على عدم تدربه على الكتابة من جهة وعلى ضAAعف

الرصيد المعجمي الذي يصعب عملية الإنتاج الكتابي.

: ه��ل يفض��ل التلمي��ذ برأي��ك التعب��ير23الس��ؤال 
الشفهي أم التعبير الكتابي؟ - لماذا؟

النسبة المئويةالتكرارالإجابة
%1864.29التعبير الكتابي

%1035.71التعبير الشفهي
%28100المجموع

(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات23الشكل رقم )
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%46

%63

setneV

الك�تابي  التعبير
متوسطة  بنسبة

 على ضوء نتائج الاستبيانExcel                المصدر: من مخرجات 

ترى النسبة الكبيرةA من أفراد العينة أن التلميذ فيالتحليل: 
تعبيراتAAه يفضAAل النAAوع الكتAAابي على الشAAفهي لأنAAه يسAAتطيع
التعبير بأكثر حريAAة ويتمكن من اختيAAار مAAا يناسAAبه من ألفAAاظ

ومعاني ويتوسع فيها خياله ومدركاته المكتسبة.
: فيم��ا تكمن أهم م��واطن الض��عف في24الس��ؤال 

كتابات التلاميذ؟�
: أظه�رت إجاب�ات أف�راد24 تحليل إجابات الس�ؤال 

العينة أهم مواطن الضعف فيما يلي:
- أخطAAاء إملائيAAة، نحويAAة، وصAAرفية - كتابAAة مشوشAAة وغAAير
واضحة – عدمA تسلسل الأفكAAار – ضAAعف في طريقAAة الكتابAAة

والتحكم بآليتها.

: ه��ل ت��رى أن ال��وقت المح��دد لتعليمي��ة25السؤال 
كل ميدان من ميادين اللغة العربية بأنشطتها تسود

الحاجيات التعليمية للتلميذ – السبب:
النسبة المئويةالتكرارالإجابة

%0621.43نعم
%2278.57لا

%28100المجموع
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(: تركيبة عينة الدراسة حسب الإجابات24الشكل رقم )

%12

%97

setneV

نع�م�
لا

 على ضوء نتائج الاستبيانExcelالمصدر: من مخرجات 

أجAAاب غالبيAAة أفAAراد العينAAة بAAأن الAAوقت المحAAددالتحلي��ل: 
لتعليمية الميادين غير كاف ولا يسد حاجات المتعلم التعليميAAة

نظرا لـ:
- طول البرنامج والتفصيل في المحتويات.

- لا تتماشى مع التوزيع الدراسي.
- كثافة البرنامج.

: أي الي��ادين فعالي��ة في تعزي��ز الق��درة26السؤال 
على التواصل بالغة؟ ولماذا؟

 أجاب أفراد العينAAة على:27- تحليل إجابات نقد سؤال 
أن كل الميادين مع بعضها تعزز قAAدرة التلميAAذ على التواصAAل
ويظهر فاعلية إنتاج المنطوق وفهمه بصورة بارزة في ذلك إذ
أنAAه يAAدرب على الأداء الشAAفهي ويجسAAAد  الأداء التواصAAAلي

المبتغى.
: هل لك دراية واس��عة لتعليمي��ة مي��ادين27السؤال 

اللغة العربية؟
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 من خلا إجابات الأساتذة نجد بAAأن بعلمهم واطلاعهم لأهAAداف
وتعليمية الميادين في حين أنكر البعض الآخAAر درايتهم وأكAAدوا

على أن ذلك جديد عليهم

بعد دراستنا واطلاعنا على الاجابات- نتائج الاستبيان : 2
التي جمعناها من الاستبانة الموزعة على أساتذة مادة اللغة
العربية –الطور المتوسط- يمكن استخلاص جملة من النتائج

حول كل محور من محاور الاستبانة وهي كالآتي :

 -فيما يخص محور ميدان فهم المنطوق2-1 
وانتاجه :

-ميدانA فهم المنطوق وانتاجه له دور هام في تدريب المتعلم
على التواصل الشفهي باللغة من خلال وضعه في مواقف

تواصلية مختلفة مرجعها النصوص المنطوقة التي تحمل
العديد من الخصائص منها، تلبية الحاجات اللغوية للتلميذ التي
رأى بشأنها أفراد العينة بأن الميدان يكفلها بصورة كبيرة كما

أشادوا بفاعليته في إكساب المتعلم القدرة على التواصل
باللغة.

 إلا أن النسبة الكبيرة منهم  أنكروا في إجابتهم تحقق أهداف
فهم المنطوق وانتاجه ميدانيا بالصفة المطلوبة بحيث يظهر
على مستوى أداء التلميذ الشفهي مختلف الأخطاء اللغوية ،
لنقص تكوين بعض الأساتذة ، ولعدم ملاءمة بعض النصوص
مع وضعية التعلم ولعدم تمكن معظم التلاميذA من الاستماع

الجيد للجمل والتراكيب  حسب رأيهم .

-فيما يخص محور ميدان فهم المكتوب :2-2

يعد هذا الميدانA ميدان تعليمية النصوص إذ يهتم من خلال
دراسة النصوص بتعليم القراءة وتدريب التلميذ على فهم
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معطيات النص المقروء ومناقشته واستنباط القيم الواردة
فيه وكذا تغذيته بالبعد الثقافي واللساني ، وذلك بتزويده

بذخيرة مفرداتية  ليحسن توظيفها في النهاية .وكل ذلك من
شأنه أن يحقق الغاية من تعليميته 

غير أنه بالنظر لرأي أفراد عينة الاستبيان  نجدهم يؤكدون
على نسبية تحقق تلك الغاية  لأن التلميذ لا يتجاوب مع

النصوص دائما ،كما أنه لا يجيدA القراءة الواعية  والمعبرة
للمعنى التي تمكنه من فهم النص  كما اتفقوا على أن الوقت
المحدد لتعليميته غير كاف خاصة وقت نشاط القواعد اللغوية

.

-فيما يخص محور ميدان إنتاج المكتوب :2-3

يهتم ميدان إنتاج المكتوب أو الأصح "الإنتاج الكتابي" حسب
ما اصطلح عليه بعض أفراد العينة بتدريس التقنياتA التعبيرية
الكتابية وتدريب المتعلم على توظيفها نطقا وكتابة على حد
سواء ، غير أن تعبيرات التلاميذ حسب إجابات الأساتذة لم

تعكس فاعلية الميدان في جعلهم ينتجون تعابير إبداعية كما
لم  تظهر حتى السلامة النحوية والإملائية  على كتاباتهم

لغياب التركيز لدى بعض التلاميذA وعدم تدربهم على الكتابة
عموما .    
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-مقارنة بين خلاصة نتائج الاستبيان و تصورات3-
منهاج مادة اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم

المتوسط من تعليمية الميادين :

حينما نطلع على معطيات منهاج السنة أولى متوسط وما
يحتويه من مضامين ،نجده يسعى سعيا حثيثا إلى إرساء

قواعد للتعليم الجيد وبلورة أهداف تعُلي فعلا من شأن اللغة
وترتقي بها إذا ما تحققت على أرض الواقع في مدارسنا إذ

نجدها تهدف إلى غايات  سامية، أهمها "إنتاج متعلم قادر
على أن يتواصل بلغته مشافهة وكتابة في مختلف الوضعيات

التواصلية المناسبة" ،إذ كان سبيلها في ذلك تبني ميادين
اللغة العربية بجعل كل ميدانA يتخصص في بناء قاعدة

للمهارات اللغوية

 ففهم المنطوق وانتاجه  يهتم  بتنمية المهارات الشفهية –
  Aالاستماع والتحدث

وفهم المكتوب وإنتاجه يهتم بتنمية المهارات الكتابية –
القراءة والكتابة

كما تولي هذه الميادين عناية كبرى في جعل المتعلم يفهم
المحتويات النصية حتى يحسن توظيفها بمعنى أن يفيد مما

قرأه ،ومما سمعه، في إنتاجه الكتابي والشفهي في مختلف
غير أنه بالرجوع إلى جملةالمواقف التواصلية التي تواجهه  ،

 من تحليلنا للاستبيان نجد أن  التلميذ لاالنتائج المستنبطة
يتمكن في الحقيقة من تلك الميزات إذ أن اكتسابه نسبي
فهو و إن اكتسب فنجده لا يحسن توظيف مايكتسبه في

سلوكه الشفهي والكتابي .

     ومنه يمكن القول  إلى أن هناك فجوة بين التصور
والواقع، تتحددA في نسب التفاوت بين عناصر التمكن من

الانتاجين الكتابي والشفهي إذ لا يمكن الجزم بمطلقية ذلك
التمكن كما لا يمكن الجزم بعدمه ، ولفهم مرجعيات ذلك

نتناول بالدراسة نموذجا حيا حول حصة لميدان "إنتاج
المكتوب ".
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- نموذج تطبيقي حول دور "إنتاج المكتوب" في4
تنمية كفاية التواصل عند تلميذ السنة أولى من

التعليم المتوسط.

  بعد عرضنا لاهم معطيات الاستبانة وتحليل    تمهيد
نتائجها آثرنا اختيار إنتاج المكتوب كنموذج تطبيقي يجشد دور

ميادين اللغة العربية في تنمية كفاية التواصل عندA تلميذ
السنة أولى متوسط احتسابا لسببين مهمين وهما:

Aتصب فيه جميع تعلمات التلاميذ Aإنتاج المكتوب Aكون ميدان-
إذ يظهر على مستوى تعبيرات التلاميذ الكتابية مدى فهم
المحتوى المعرفي سواء كان منطوقا أو مكتوبا أي مدى

استيعابه لمحتويات ميدانA فهم المنطوق وانتاجه وفهم
المكتوب وانتاجه وذلك في حصة الوضعية الادماجية )دمج

المعارف المكتسبة خلال مقطع معين( .

- كون الإنتاج الكتابي هو ما يميل إليه تلميذ السنة أولى
متوسط و يؤثره على الإنتاج الشفهي ، وهما سببين كفيلين

لاعتمادنا على هذا الميدان حتى نصل إلى التقييم والتشخيص
المبتغى .

- مراحل سير درس حصة إنتاج المكتوب في4-1
معاينة أجريت في قسم سنة أولى متوسطة

2019- 11-03الهتهات ابوبكر –يوم 

في يداية الحصة يكتب الأستاذ على السبورة  مايجب كتابته
Aفي كل درس ، العناوين الثلاثة )عنوان المقطع ونوع الميدان

والمحتوى المعرفي (، والتي كانت كالتالي :

: الحياة العائليةالمقطع الأول
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 :إ نتاج المكتوبA الميدان التعليمي

: الوصف المادي والمعنوي المحتوى المعرفي 

-بما أن المقطع يتحدث عن" الحياة العائلية" إختار الأستاذ
فقرة من نص مدروس فيه ليكون السند الذي ينطلق منه

في تدريس تلك الحصة فكان السند الذي كتب على السبورة
للنقل كالتالي: 

: السند

     " كانت أم السعد امرأة في العقد الخامس من
عمرها ،طويلة القامة ،رقيقة العود ،بيضاء البشرة ، مرفوعة
الرأس أبدا ،ذات نظرة لا تخلو من حدة ، وقد غطى الشيب
شعرها ولكنها لاتزال تحتفظ بالكثيرA من نشاطها وحيويتها "

-كتب التلاميذ على كراريسهم نص السند ، ثم نوقش من
خلال طرح الأستاذ لمجموعة من الأسئلة حول الوصف مثل

)ماذا تعرفون عن الوصف؟، فيما يساعدنا الوصف؟..(
ثم طلب الأستاذ من تلاميذه ، استخراج الأوصاف المادية أولا

ثم الأوصاف المعنوية .

كانت إجابات التلاميذ عشوائية إذ لم يدرك الكثير منهم ,
 Aالفروق الدقيقة بين النوعين

وحتى يستدرج المعلم تلاميذه لمعرفة ذلك طلب من تلميذين
وصف بعضهما البعض بقوله:

)-صف ماتراه في زميلك (

فقال أحدهما عن الآخر واصفا إياه )...شعره أسود وعيناه
بنيتان ...وشخص تقي يحفظ القران ويصلي في المسجد. (

هنا عقب الأستاذ للشرح  قائلا :

)-ما رأيته بعينك المجردة "وصف مادي" كلون شعره ،
وماوصفته به عن معرفتك السابقة له فقط "وصف معنوي"

كتقيٌ (
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 -بعد الشرح كتب التلاميذ ما دونه أستاذهم عن تقنية الوصف
كدرس .

وفي الأخير أجري تطبيق للانتاج الكتابي على النحو التالي :

:   نص التطبييق� 

-السياق: لكل إنسان صفات مادية ومعنوية ، وتختلف1      -
هذه الصفات من  شخص لأخر

-التعليمة: اختر شخصا تحبه من أصدقائك أو أفراد2      -
عائلتك وقم بوصفه وصفا ماديا أو معنويا في فقرة من ثمانية

أسطر موظفا النعت وأنواع الضمائر التي درستها .

- وفي الأخير حاول التلاميذ التعبيرA كتابة في عشرة دقائق
الأخيرة من الحصة ،ثم جمعت انتاجاتهم الكتابية حتى تصحح

في الحصة التالية وفق شبكة التقويم التي سبق عرضها.

- أهم الملاحظات التقييمية حول تعليمية2 -4
"إنتاج المكتوب" وحول مستوى تلميذ السنة أولى

متوسط  :
استناداً إلى وجهة نظر إجابات أفراد العينة حول ميدان       

"إنتاج المكتوب"  وبالنظر إلى إنتاجات التلاميذ الكتابية يكمن
تقديم الملاحظات التالية :

-حول تعليمية إنتاج المكتوب :4-2-1
نرى أن  هذا الميدان بتناوله للتقنياتA التعبيرية الكتابية    

يكتسي أهمية كبرى في تزويد المتعلم بالأساليب الكتابية
الصحيحة ، فمن خلال تعليم تقنية الوصف التي عرضناها

كمثال، نلمس فاعلية تدريسها في التالي  :
   - تدريب التلميذ الدقة في وصف مايريد وصفه  

   - جعل المتعلم يعي ما يعبر عنه وما يصفه لتمييزهA بين
الوصف المادي والمعنوي ،بل وجعله يدرك معنى الصفة

فتبقى راسخة في ذهنه.
   - يستطيع التعبير عن ما يريد وصفه ،حتى خارج الوسط

التعليمي.  
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   -يتمكن التلميذ من اختيار النعوت والأوصاف المناسبة في
المقامات المناسبة ..

فنلحظ أن الميدان يلبي بالفعل حاجات المتعلم التعبيرية
 في تحقيق القدرة التعبيريةقصور"خاصة ،غير أن هناك  "

الإبداعية أو بالأحرى تحقيق تلك الكفاية التواصلية التي تجعل
المتعلم يحسن توليف العبارات والتراكيب بصورة صحيحة
تتلاءم والمقام المناسب ، فبالرجوع إلى إنتاجات التلاميذ

الكتابية نجد ،أن الكفاءات الكتابية المنشودة لم تحقق
بالمستوى المطلوب مايحيلنا إلى افتراض أسباب نوردها بعد

تقييمنا لمستوى تلاميذ السنة أولى متوسط.
-حول مستوى إنتاجات تلاميذ السنة أولى8-2-2 -

متوسط :
    - كتابات التلاميذA تركز على معطيات التعليمة دون مراعاة

Aالاتساق والانسجام في التركيب فيغيب عنهم استخدام
الضمائر وأدوات الربط .

    - يقع معظم التلاميذA في أخطاء نحوية خاصة في مواضع
كتابة الهمزة وفي كتابة- حرف التاء- فلا يعرفون متى تكتب

مغلوقه ومتى تكتب مفتوحه .
    -يعبر الكثير من التلاميذ  مباشرة دون مراعاةA عنصر

التقديم فالعرض فالخاتمة
    -لا يحترم غالبية التلاميذA علاماتA الترقيم .

     -تفتقر تعبيرات التلاميذ الى الكلمات المناسبة للتوظيف
لضعف الرصيد المعجمي لديهم .

     -يظهر على كتابات التلاميذ عدم الفهم لبعض الدروس
السابقة خاصة دروس الظاهرة اللغوية )قواعدA اللغة( فلا

يحسن توظيف ما نصته التعليمة في توظيف درس القواعد
)توظيفA الضمائر و أنواعها مثلا(

    - يغيب عنصر الابداع  في كتابات التلاميذA فنجدهم كثيرا ما
يحاكون النصوص التي درسوها ويستخدمون أساليبها

ومفرداتها 

   الأسباب:
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يرجع ذلك حسب ما نراه وارداً في الإشكالات التالية :
-قصور المعالجة الصفية لمواطن ضعف التلاميذ  بسبب:

 (- عدم التوظيفA الجيد لما يسمى ب"التغذية الراجعة1      
,أي المراجعة المعالجة والمقومة"ليتدارك المتعلم أخطاءه

خصوصا تلك الأخطاء التي تتكرر في أداء المتعلم على
المستوى الكتابي أو الشفهي.

(-  يكتفي الأستاذ في معالجته لأخطاء التلاميذA النحوية2      
أو الإملائية  بالإشارة  إليها  فقط دون أن يقف عليها عمليا.

-فقدان بعض الأساتذة التحكم بالمحتويات وتكييفها وفق
الحاجات التعليمية للتلميذ.

-احتواء المنهاج على نصوص صعبة على التلميذ )النصوص
المنطوقة ونصوص الكتاب المدرسي ( وبما أن تعليمية

الميادين تعتمد على المقاربة النصية فإنه من المهم جدا
التركيز على جودة النص من كل أبعاده .

وكل ذلك من شأنه  أن يفقد ميادين اللغة العربية بعضاً من
فاعليتها في جعل المتعلم يفهم النص ، لأن الفهم كما نعلم

أولى الغايات التعليمية للميادين . 
-الوقت المخصص لتعليمية الميادين ليس كافيا للمعلم حتى

يفعل التطبيقات خاصة في "نشاط الظاهرة اللغوية" .
-عدمA إيجابية المتعلم في التعامل مع النصوص ومحتويات

الميادين إذ يكتفي بحفظ واستظهار المعارف دون فهمها أو
الوعي بغايتها .

 
خلاصة:

يمكن القول على ضوء ما سبق عرضه بأن ذلك التصور
المبتغى من تعليمية ميادين اللغة العربية غير محقق ميدانيا

مشكلاتبالصفة المطلوبة الأمر الذي يحيلنا الى أن هنالك 
تتدخلA في حصولها -حسب تحليلنا لمعطيات الاستبيان –كل

عناصر العملية التعليمية )المعلم، المتعلم، المنهاج ومحتوياته
وكذا الأساليب والطرائق المتبعة في التعليم ( .
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 يفتقر الى الخبرة الواسعة بالمناهج الحديثة وماالمعلمف
جاءت به الأبحاث اللسانية وبالتالي هو لا يوظفها في

الممارسة التعليمية خصوصا دراسات المقاربة التواصلية التي
تركز على ضرورة تعليم التعبير وظيفيا ،بالإضافة إلى اعتماد
بعض الأساتذة على الأساليب التلقينية القديمة لعدم وعيهم

بالطرائق الحديثة من جهة وعدم التمكن من توظيفها من
Aجهة أخرى ، بل وهناك أساتذة بالكاد يفهمون آلية تنفيذ

تعلمات الميادين لكونها مستجدةA فلا يعون أهدافها
وخصوصيتها التعليمية.

فتتجسد الإشكالية في كونه لا يتدرب على المتعلم  أما عن
ممارسة المهارات اللغوية المؤسسة لكفاية التواصل باللغة
فلا يمارس القراءة التي تعتبر أساس تكوين الكفاية اللغوية

التي تمثل أهم مكون يؤسس للكفاية التواصلية ،كما لا
يتدربA بذاته على مهارات الكتابة أو على الإنتاج الشفهي

بدافع الشغف أو حب التعلم فضلا على كونه لا يستمع الى
النصوص المنطوقة جيدا لعدم تركيزه واهتمامه 

فتصوراته منطقية لكنها تفصح عنللمنهاج أما بالنسبة 
جوانب مثالية تتحدد في غياب التنسيق بين الأهداف

المنشودة من تعليمية الميادين وبين آليات وأساليب تنفيذ
التعلمات فيها ، فمثلا تعليمية القواعد النحوية والصرفية
تسهم في تحقيق السلامة اللغوية وأداء المعنى، إلا أن
طرائق التدريس المنتهجة تتبنى التجرعA العقيم للقواعد

بتركيزها على البنية اللغوية دون المعنى إذ لابد من انتهاج
النحو الوظيفي في تعليم القواعد .

 فإن فاعلية ميادين اللغة العربية في تنمية الكفايةوعليه
التواصلية تتحدد في تدارك مواطن الضعف ومسبباتها في

جميع الميادين على حد سواء ذلك أنها على علاقة وثيقة
ببعضها وأي قصور في أحدها يؤثر بصفة مباشرة على بقية
الميادين فما يفسر الضعف الكتابي مثلا مردهُ، ضعف في

اكتساب قواعد اللغة وفي توظيفها ،وفي عدم الاستماع الجيد
لتراكيب الجمل ، وعدم الفهم الجيد لما يقرأ وعدم تدربه
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على الكتابة الصحيحة كماتتحدد زيادة على ذلك بجودة عناصر
العملية التعليمية .
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الملاحق



  (  01  الملحق رقم )

نص منطوق من كتاب دليل أستاذ مادة
اللغة العربية سنة أولى متوسط بعنوان "أم
السعد " من المقطع الأول : الحياة العائلية 

( :02الملحق رقم)



المقطع الثاني "حب الوطن " من الكتاب

المدرسي لتلميذ السنة أولى من التعليم

المتوسط ،يوضح تعليمية أنشطة ميادين

اللغة العربية "فهم المكتوب" ، "إنتاج

المكتوب".

( :03الملحق رقم )

نموذج لدرس حصة الإنتاج الكتابي "تقنية

الوصف " وحصة الوضعية الإدماجية  لميدان

إنتاج المكتوب .









اسم المتوسطة :......................

الاستبانة الموجهة الىأساتذة� اللغة العربية

الطور المتوسط

أتقدم إلى حضرتكم الموقرة بمجموعة من الأسئلة وذلك في إطار
إنجاز مذكرة لنيل شهادة الماستر حول " ميادين اللغة العربية ودورها

في تنمية الكفاية التواصلية لدى تلامذة السنةأولى من التعليم7
المتوسط.

أرجو سيادتكم الأمانة والموضوعيةإسهاما في تثمين بحثنا ولكم منا
جزيل الشكر والعرفان

 عند خانة الإجابة التي تؤثرها:x- ضع العلامة 

المحور الأول: ميدان فهم المنطوق وإنتاجه

- يلبي فهم المنطوق وإنتاجه حاجات المتعلم� اللغوية�1

بنسبة قليلة            متوسطة                  كبيره نوعا ما 

                  لماذا؟ ..............

- ميدان فهم المنطوق وإنتاجه يكسب التلميذ القدرة على2
التواصل باللغة

بنسبة قليلة            متوسطة             كبيره نوعاما                  

لماذا؟ ..............

- الأهداف المتوخاة من تعليمية فهم المنطوق وإنتاجه3
محققة ميدانيا

 نعم             لا
لماذا؟ .............................................

- يتفاعل التلميذ� مع نصوص فهم المنطوق وإنتاجه4
ويتجاوب� معها فهما وإنتاجا



 نعم             لا                الى حد ما 

- ما هي إشكالات فهم التلميذ للنص المنطوق؟5

.........................................................................................
.......................................................................................

- يعرض التلميذ� آراءه ويحسن الوصف والسرد6

 نعم             لا                الى حد ما 

- يحسن التلميذ الإستماع ويستجيب� بفعالية� في تحدثه7
لماذا ؟ في حال النفي.

 نعم             لا                الى حد ما .

...................................................................................

- هل الأمر ينطبق على جميع� تلاميذ� قسم السنةأولى8
متوسط� ولماذا ؟

.............................................................................
 -يحسن تلميذ� السنةأولى متوسط� التعبير بلغة9...........

سليمة� مشافهة لماذا ؟ في حال النفي

 نعم             لا                نسبيا 

.......................................................................................

- ما هي أهم إشكالات الإرتجال الشفهي لدى التلاميذ�10
..........................................................................
..........................................................................

...........................

المحور الثاني: ميدان فهم المكتوب

- يفهم التلميذ� نصوص فهم المكتوب ويتجاوب� معها -11
لماذا؟ في حال النفي

 نعم             لا                



: ................................................................................لماذا
..

- يلبي فهم المكتوب بمضامينه وأنشطته حاجات المتعلم�12
اللغوية

 نعم             لا                

- يناقش التلميذ� ما يدرسه من نصوص ويبدي رأيه13
ويستخرج القيم النصية

بنسبة كبيرة             بنسبة متوسطة          إلى حد ما           بنسبة
قليلة           

- للتلاميذ� كفاءات قرائية يمارسونها بالصفة المطلوبة:14

بنسبةكبيرة             بنسبةمتوسطة           إلى حد ما            بنسبة
قليلة           

- ما هي أهم إشكالات الأداء القرائي لدىالتلاميذ� وما هو15
السبب برأيك

..........................................................................
..............

- ما هي إشكالات الفهم القرائي عندهم؟16
..........................................................................

..............
- يعرف التلميذ� قواعد الأساسية للنحو والصرف:17

 نعم             لا                إلى حد ما 

- يوظف التلميذ� ما درسه في قواعد اللغةفي تعبيره18
عموما

 نعم             لا                إلى حد ما 

- يوظف التلميذ� في تعبيره الأسلوب الأدبي والظواهر19
الفنية المدروسة

 نعم             لا                



- يستفيد التلميذ من المقروء في مواقف التعبير20

 نعم             لا                

المحور الثالث: ميدان إنتاج المكتوب
- يستطيع تلميذ� السنة الأولى متوسط� التعبيرعن آراءه21

بلغة سليمة في كتاباته
بنسبة كبير             بنسبة متوسطة           إلى حد ما            بنسبة

قليلة           
- يحسن التلميذ إختيار الكلمات والعبارات المناسبة في22

تعبيره الكتابي
 نعم             لا                

- تعبيرات التلاميذ الكتابية مكتوبه بخط مقروء وتعبر عما23
في نفس التلميذ

 نعم             لا                
- هل يفضل التلميذ برأيك التعبير الشفهي أم التعبير24

الكتابي؟ولماذا ؟
........................................................................................

 -فيما تكمن أهم مواطن الضعف في كتابات التلاميذ؟�25
........................................................................................

- هل ترى أن الوقت المحدد لتعليمية كل ميدان من26
ميادين اللغة العربيةبأنشطتها تسد الحاجات التعليمية�

:.................................................للتلميذ؟
: .............................................................................السبب

...
- أي الميادين فعالية في تعزيز القدرة على التواصل27

باللغة مع ذكر
السبب .................................................................

....................
- هل ترى ان الأستاذ له دراية بتعليمية الميادين28

وبأهدافها  وكيف يحقق التلميذ تمكنه من اللغة من هذه
الميادين برأيك ؟...............................................



-فهم المنطوق وانتاجه من
خلال : ....................................................

..........................................................................
..............

-فهم المكتوب وانتاجه من
خلال  :....................................................

..........................................................................

..........................................................................
............................



حبُّ الوطنِ
المقطع 2 :



   الكفاءة الختامية للمقطع:

ــا عــن شــهيد مــن شــهداء الثّــورة الجزائريّــة المجيــدة، بلغــةٍ ســليمة،  ــا بطوليًّ »ينتــج المتعلّــم نصًّ

ــارة   ــاء الإش ــت وأس ــا: النّع ــف، موظفّ ــرّد والوص ــن ال ــه ب ــع في ــة، يجم ــا وطنيّ ــهُ قيّ نُ يضَُمِّ

ــاس«. ــبيه والجن ــل والتشّ ــة والفاع ــاء الموصول والأس

الميادين ووضعيات التعلمّ

الوضعية التعّلمّيّةالميدان

فهم المنطوق 
وإنتاجه

إليك مجموعة من النّصوص ذات طاّبع وطنيّ:

ا. 1– أحسنِ الاستماع إليها لتحُسِنَ التحدّث، وسجّلْ ما تراه هامًّ

2–  اشرح الألفاظ الصّعبة واستوعب أفكارها.

ا للردّّ  3–  تناول الكلمة وأنتج النّصّ شفاهة، ثمّ أعرضه على زملائك بلغة سليمة وكنْ مستعدًّ

على ملاحظاتهم.     

فهم المكتوب 

) قراءة مشروحة (

إليك نصوصا بمضامينها الوطنية للقراءة والشّح والفهم:

، قراءة واعية واستخرج منها قيَمها المتنوّعة. 1–  اقِرأ هذه النّصوص باسْترسالٍ وتأنٍّ

2–  اشرح بعض الألفاظ لتثريَ رصيدك اللغّوي.

3–  ناقش بناءاتها الفكريةّ وأساليبها وبعض الموارد المجنّدة فيها.

فهم المكتوب

)دراسة النّصّ الأدبي(

إليك نصوصا إبداعية شعرية بطابعها الوطنيّ:

1–  اقِراهْا قراءة شعرية معبّة.

2–  ذ�للّْ ما يصادفك من صعوبات لفظية.

3–  قفْ على بعض الجوانب الفنيّة فيها.

الكفاءة الشّاملة
يتواصـل التلّميـذ بلغـة سـليمة، ويقـرأ قراءة مسترسـلة، منغّمـة نصوصًا مركّبـة سردية وصفية 

لا تقـلّ عـن مئة وسـبعين كلمـة، وينتجها مشـافهةً وكتابـةً في وضعيات تواصليـة دالةّ.
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فهم المكتوب 
)قراءة مشروحة(
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أفهمُ نّصّ:
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أعود إلى قاموسي:أعود إلى قاموسي:
أفهم كلماتي:

ــرة:  ــه. الفط ــتدعيه وتتطلبّ ــه: تس تقتضي
ــدةٌ:  ــص، عائ ــس: تخصي ــة. تكري الطبيع

ــةٌ. راجِعَ

أشرح كلماتي: 
. مُضْغَة. نفعٍ عامٍّ

حُبُّ الوطنِ من الإيمان

ثَابتٌِ في  مَعْناَهَا صَحِيحٌ  لِنََّ  الْمُسْلِمِينَ،  أَلْسِنةَِ  عَلَى  دَائِمًا  تَجْرِي  كَلِمَةٌ 
مِثْلُ  إلَِيْكَ  أَحْسَنَ  وَمَنْ  إلَِيْكَ،  أَحْسَنَ  مَنْ  تُحِبَّ  أَنْ  يمَانِ  الِْ مِنَ  سْلَامِ.  الِْ
فَعَلَقَةً  نُطْفَةً  مِنهُْ  كُنتَْ  ذِي  الَّ مُ  الدَّ نَ  فَتَكَوَّ كَ،  وَأُمُّ أَبُوكَ  ى  تَغَذَّ مِنهُْ  وَطَنكَِ؟ 
فَهُوَ  لَبَنهَِا، تغذّيتَ أنتَ الآخرُ،  كَ وَمِنْ  فَمُضْغَةً، ثُمَّ خَلْقًا آخَرَ، ثُمَّ مِنْ دَمِ أُمِّ
وَمَسْرَحُ  غِذَائِكَ،  ةُ  وَمَادَّ تكوينكَِ،  أَصلُ  وحيوانهِِ  ونباتهِِ  وهوائِهِ  ومائهِ  بتُِرَابهِِ 
طُفُولَتكَِ وشبابكَِ. كيفَ تَكونُ مُؤْمِناً إذِا لمْ تُحِبَّ هذا المُحْسِنَ الْعَظِيمَ؟ وَمَا 
جَاءَ الِإسْلَامُ في مَحَبَّةِ الوطنِ إلِاَّ بمَِا تَقْتَضِيهِ الْفِطْرَةُ، ويقبَلُهُ العقلُ، ويعترفُ 

بهِِ حكماءُ الأممِ.

لَهَا  ويبيِّنُ  وَطَنهََا،  تُحِبَّ  أَنْ  العربيةَ  الأمةَ  يَنصَْحُ  »هيْريو«  الْعَالمُِ  فَهذَا 
هَا لَهُ، لِنََّ  كيف تُحِبُّهُ، فَيَدْعُوهَا إلِى الِإخلاصِ لوَِطَنهَِا، وأنْ تجعلَ حياتَهَا كُلَّ
المحبّةَ الصّادقةَ تظهرُ في الِإخلاصِ وتَكْرِيسِ العَمَلِ. والإخلاصُ أَنْ تعملَ 
تكونَ  أَنْ  العملِ  وتكريسُ  وَطَنكَِ،  أَبْناَءُ  عَمَلَكَ  وَأَنْكَرَ  أَنْكَرَكَ،  وَلَوْ  لوَِطَنكَِ 
هُمْ دُونَ  جميعُ أَعْمَالكَِ عائدةً بالخيرِ على وطنكَِ، فتستطيع أَنْ تَنفَْعَ الناّسَ كُلَّ
أَنْ تُضِرَّ بوَِطَنكَِ، فتكون قد خَدَمْتَ وَطَنكََ بمَِا زَرَعْتَ لَهُ مِنْ مَحَبَّةٍ في قلوبِ 

من أحْسَنتَْ إليهم من الناّسِ.

أوطانًا  تَضُرَّ  انفعْ وطَنكََ ولا  الناسِ،  أوطانَ  تبغضْ  فَأَحِبَّ وطنكَ ولا 
لِنَْ تكونَ مصدَرَ محبّةٍ شاملةٍ ونفعٍ عامٍّ. اجتهدْ  أُخْرَى، بل 

عبد الحميد بن باديس

1 ــنة 	. ــى ألس ــاً ع ــري دائم ــي تج ــة« الت ــودُ »بالكلم ــا المقص م

المســلمين؟ 

2 كيف عرفّ ابنُ باديس الوطنَ؟	.

3 هــل في إمكانــك أن تكــونَ مُؤْمنًــا مــن غــرِ أن تحُــبَّ وَطنََــكَ؟ 	.

ــل إجابتَكَ. علّ

4 ةَ العربيّةَ؟	. بم نصحَ العالمُِ »هيريو« الأمَّ

5 ما هو مفهوم الإخلاصِ الذي قدّمهُ الكاتبُ؟	.

6 كيــف نتعامــل مــع الأوطــانِ الأخــرى مــن وجهــة نظــرِ 	.

الكاتــبِ؟
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 قواعد اللغة

الاِستنتاج

الاِستنتاج

أ- أتعلّمُ قواعدَ لغتي:

لقد تعرفّتَْ في المقطع السّابق على النّعتّ الحقيقيّ، فما هو؟

فِيمَ يطابق منعوتهَ؟

والآن لاحظ العبارة الآتية لتعرفَ نوعًا آخر من النّعت: 

»حبُّ الوَطنِ مِن الإيمان، كلمةٌ تجري على ألسنةِ المسلمين صَحيحٌ ثابتٌ معناها«.

- علامََ تدلّ كلمتا )صحيحٌ – ثابتٌ(؟

-  ما هو المنعوت؟

-  ما علاقة الكلمة )معناها( بالكلمتين )صحيحٌ – ثابتٌ( ؟ - كيف نسمي هذا النّعت؟

-  إذًا ما هو النّعت السّببيّ؟

النّعت السّببيّ هو ما دَلَّ على صفةٍ من الصّفات تتعلقّ بمنعوتهِ.

-  فيم يتبع النعت السّببي منعوته؟

-  ما الصورة التي يلزمها النعت السّببي؟

-  فيم يطابق النعت السّببي ما بعده؟

يتبع النّعتُ السّببيُّ منعوتهَ في الإعرابِ والتعّريفِ والتنكيرِ.

ويلزم صورةَ الإفراد. ويتبع ما بعده في التذّكير والتأّنيث. 

ب- أوظفُّ تعلمّاتي:

- هات أمثلةً تشتمل على نعوتٍ سببيةٍ.

- عيّن النّعتَ السّببيّ، وبيّن أوجُهَ المطابقة لمنعوته ولمَِا بعده فيما يأتي: 

» صاحَبْتُ زمَيلاً كريمًا خُلقُهُ، أبيَّةً نفَْسُهُ، صالحًا عَمَلهُُ، نقِيَّةً سَرِيرتَهُُ، حسنًا كلامُهُ«.

1- عيّن ممّا يأتي النّعتَ السّببي وبيّن وجهَ المطابقة بينه وبين منعوتهِ، وبينهُ وبين ما بعده:
مُ أرِيجَ زهراتهَِا المتفتِّحَةِ أكْمَامُها المنْبَعِثِ شَذَاهَا  لُ في جنَباتهَِا وأتشَمَّ » في صَباَحِ يومٍ مُشْرقٍِ زرتُْ حدِيقَةً جميلةً، أتنقَّ
احًا، وَأتَفَيَّأُ ظِلاَلَ أشجَارهِا الباسِقَةِ أغْصَانهُا، وأسْمَعُ تغَْرِيدَ طيُُورهَِا الجميلَ وَقعُْهُ، وكأنَّهُ لسَِانُ الطَّبيعَةِ يشْكُرُ  عِطرْاً فوََّ

الخَالقَِ على بديعِ صُنْعِهِ.«
2- أعربْ ما تحته خطّ في الجملة الآتية : 

»الرّبيعُ فصَْلٌ جَمِيلٌ هَوَاؤُه، مُشْرقِةٌَ شَمْسُهُ.«
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أقرأُ النّصّ
فهم المكتوب 

)دراسة النص الأدبي(

أعود إلى قاموسي: أفهمُ نّصّ:
1 بم استهلّ الشّاعر نصّه؟	.

2 رحيــلُ الشّــاعر عــن وطنــه يكــون بجســمه أمّــا قلبــه فمرتبــط 	.

ببــاده. دلّ عــى البيــت الــذي يتضمّــن هــذه الفكــرة.

3 ــه 	. ــن ضعف ــعب م ــراج الشّ ــيّة لإخ ــيلة الأساس ــي الوس ــا ه م

وضياعــه؟

4 هــل الشّــاعر مســتعدٌّ للدّفــاع عــن وطنــه إذا حــلَّ بــه مكروه؟ 	.

استشــهدمن النــص بمــا يــدل عــى ذلك.

5 ا النّــصّ، ثــم حــدّد البيــت الـّـذي يــدلّ عــى إخلاص 	. تأمّــل جيــدًّ

ووفــاء الشّــاعر لوطنه.

ى ثق يا �أيّها الوطنُ المُفَدَّ

اعَـــا*1. بـِــاَديَ منبـــتُ العُظـــاَ وَدَاعًـــا فقـــد أَزِفَ الرحيـــلُ بنِـــا سَِ
تُيّـــي  دائـــاً  تلـــك  البقِاعـــا*2. ســـنرحلُ والقلـــوبُ لديـــك تَبقَـــى
ـــم ـــعٍ عَظي ـــن نَفْ ـــر م ـــم في السَّ ـــهُ ضَعْـــفٌ وضاعَـــا*3. فك لشـــعبٍ حلَّ
ـــا*4. وهـــل نهضـــت بـــاد الضّعـــف إلاَّ ـــر في الأرض اطِّلاع ـــل السّ بفض
ورامـــوا   الازدراءَ  والابتلاعَـــا*5. إذا كادت  لـــك  الأعـــداءُ كيـــدًا
بَذَلنـَــا مـــا لدينـــا واتّذنـــا النــــ ــــفوسَ لـــك المعاقـــل والقلاعـــا*6. 
مُشـــاعا*7. ألا  فلْيعلـــم  الأضـــدادُ   أنَّـــا نريـــد لشـــعبنا حقّـــا 
ـــلٌ ـــذاك أهْ ـــن ل ـــلمً فنح ـــإنْ سِ لَبَاعـــاَ*8. ف لنـــا  فـــإنّ  ا  وإنْ  ضـــدَّ
ــز ــقِّ العزيـ ــن الحـ ــا مـ ــإنّ لنـ ــتطاعا*9. فـ ــن يُسـ ــكًا لـ ــاحًا فاتـ سـ
ى ـــدَّ ـــن الُمفَ ـــا الوط ـــا أيّ ـــقْ ي ــا*10. فث ــن تُباعـ ــرَ لـ ــأنّ لـــك الضمائـ بـ

إبراهيم أبو اليقظان
)الديوان(

أفهمُ كلماتي: 
كيْــدا:  كادت  السّيــع.  الأزفَُ:  عَ،  سَِ أزَفَِ: 
الرجــان  تكايـَـدَ  وخدَعَــتْ،  مكــرا  مَكــرت 
تماكــراَ. الازدراء: الاحتقــار. أهْــلٌ: أولى وأفضــل. 
ى: قدُّمــت  ــهُ. المفَُــدَّ فاتــكا: قاتــاً. فاتكَــه: قاتلََ
في ســبيله فديــة. والفديــة: مــا يعُطــى عــوض 

ــدي. المفْ

أشرحُ كلماتي: 
المعاقِل، القِلاعَ، لبَاعَا.
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أتذوّق نصّّ

إنتاج المكتوب

عرفتَ سابقاً القطعةَ الشعريةَ والقصيدةَ الشّعرية والفرقَ الجوهري بينهما. 
ى(. عدْ بنا الآن إلى نصّ )ثق يا أيهّا الوطن المُفَدَّ

اقرأ بتمعنٍّ البيتين الآتيين : 

وداعا العظما  منبتُ  بلادي  سِرَاعًا*1.  بنا  الرّحيلُ  أَزِفَ  فقد 
البقَِاعَا.*2. سنرحلُ والقلوبُ لديك تَبقَى تلك  دائمًا  تُحيِّي 

- ماذا يمثلّ هذان البيتان مُجْتمَِعَيْنِ؟
- هل هما قصيدة شعريةّ؟ هل هما قطعة شعريةّ؟

- تأمّل البيت الشّعريّ الأوّل. ممَّ يتكوّن؟
- وأنت تقرأ هذا البيت هل هناك تساوٍ بين نصفه الأوّل والثاّني؟ ماذا تستنتج إذًا؟

الاِستنتاج

الاِستنتاج

تقنيّة تحرير مقدّمة
1-  أعرفُ

عُدْ إلى نصّ »حبّ الوطن من الإيمان« لـِ »عبد الحميد بن باديس«.   

    - عمّ يتحدّث الكاتب في بداية النص؟  

    - هل فصّل مفهوم الوطن؟ كيف ذلك؟ 

    - كيف تسمّي هذا الجزء من النّصّ؟

      - ماذا تستنتج؟

        المقدّمة فكرة موجزة، يستهلّ بها الكاتب موضوعه ليتمّ توسيعها فيما بعد. وأحيانا     

       تكون على شكل سؤال مثل : ما هو تعريف الوطن؟

2- أتدربُّ: 

أ- عُدْ إلى بعض النّصوص التي مرتّ بك وحاول أن تحدّد مقدّماتها.

ب- حرّرْ ثلاث مقدّمات مختلفة مضمونا، معتمدا على الدّقةّ والترّكيز والإيجاز.

عر، يكون في اتجاه أفقي، وينقسم إلى قسمين أو شطرين متساويين : البيت الشعري وحدة من وحدات الشِّ

الشّطر الأوّل ويسمى )الصّدرُ(.

الشّطر الثاّني ويسمى )العَجُز(.

الشّطر الأوّل                  الشّطر الثّاني
الصدر                          العجُز

إنتاج المكتوب
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فهم المكتوب 
)قراءة مشروحة(

أعود إلى قاموسي:

أفهمُ نّصّ:
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أعود إلى قاموسي:أعود إلى قاموسي:
1 العــودة 	. إلى  يسُــارع  الكاتــب  جعــل  الــذي  الدّافــع  مــا 

إلى الوطــن؟

2 ــب 	. ــاعَ الكات ــد اقتن ــي تؤكّ ــارةَ الت ــصّ العب ــن الن ــتخرج م اسِ

ــربّي. ــبه الع ــارهَُ بنس وافتخ

3 لمــاذا ضحــك  الكاتــب في قــرارة نفســه؟ وبمــاذا شــعر لمَّــا رأى 	.

قِمَــمَ جبــالِ جرجــرة؟

4 فة الحميدة التي خصَّ بها الكاتبُ قوَْمَهُ؟	. ما هي الصِّ

5 ــك الكاتـِـب بوطنــه، دلّ عليهــا، 	. في النــصِّ إشــارةٌ إلى تمسُّ

فيهــا. الشــخصّي  وما رأيــك 

متعةُ الْعَوْدَةِ �إِلَى الْوَطَنِ

عندما سَمِعْتُ النَّاسَ فيِ فَرَنْسَا يَقُولُونَ ليِ: »عُدْ إلَِى بلَِادِكَ يَا بيِكُو«، عِندَْئِذٍ أَدْرَكْتُ أَنَّ ليِ وَطَناً وَأَنَّنيِ سَأُعْتَبَرُ 
دَائمًا أَجْنبَيًِّا فيِ غَيْرِهِ مِنَ الْوَْطَانِ، وَقَدْ غَفَلْتُ عَنْ هذه الْحَقِيقَةِ الْخَفِيَّةِ عِشْرِينَ سَنةًَ، وَحِينمََا انْتَبَهْتُ مِنْ غَفْلَتيِ 
ذِيذَة. صِرْتُ لاَ أُطيِقُ صَبْرًا عَلَى بلَِادِي، وَشَعَرْتُ برَِغْبَةٍ جَامِحَةٍ فيِ زِيَارَتهَِا، وَالتَّمَتُّعِ بخَِيْرَاتهَِا، والْتهَِامِ فَوَاكِهِهَا اللَّ

نيِ بأَِهَاليِ مَرْسِيلْيَا يَقُولُونَ ليِ فيِ لَهجَةٍ سَاخِرَةٍ مَاكِرَةٍ: »رُحْ  وَهَكَذَا رَكِبْتُ عَلَى مَتْنِ البَاخِرَةِ إلَِى الجَزَائِرِ، وَكَأَنَّ
ا كَوْنيِ ابْنَ عَرَبيٍِّ فَهَذَا صَحِيحٌ وَلْتَعْلَمُوا أَنَّ مَدِينةََ الجَزَائِرِ  إلَِى بلَِادِكَ يَا ابْنَ الْعَرَبْ«  وَتَمَثَّلْتُ نَفْسِي أَرُدُّ عَلَيْهِمْ : »أمَّ
رُونَ، بَعْدَ أَنْ قَضَوْا عُطْلَةَ  هُمْ يَتَصَوَّ رِينَ وَبَناَتهِِمْ... إنَِّ أَجْمَلُ مِنْ مَرْسِيلْيَا« وَضَحِكْتُ فيِ قَرَارَةِ نَفْسِي مِنْ أَبْناَءِ الْمُعَمِّ
سَادَةُ،  يَا  مُخْطِئُونَ  »أَنْتُمْ  نَفْسِي:  فيِ  وَقُلْتُ  مِنهُْمْ  فَسَخِرْتُ  بلَِادِهم.  إلَِى  عَائِدُونَ  الآنَ  هُمْ  أَنَّ فَرَنْسَا،  فيِ  يْفِ  الصَّ
بَاحِ الْبَاكِرِ  امِخَةِ تَرْتَسِمُ فيِ الصَّ هُونَ إلِيْهَا لَيْسَتْ بلَِادَكُمْ« وَحِينمََا رَأَيْتُ قِمَمَ جِبَالِ جُرْجَرَةَ الشَّ تيِ تَتَوَجَّ فَالْبلَِادُ الَّ
كُبْرَى،  فَرْحَةٌ  غَمَرَتْنيِ  خَامِ،  الرُّ مِنَ  جَبَلٌ  هَا  كَأَنَّ الْبَيْضَاء  الجَزَائِرِ  مَدِينةَُ  وَلاحََتْ  بَابِ،  باِلضَّ فِ  المُجَوَّ الْفُُقِ  عَلَى 
هَمسْتُ  حَاذَيْتُهُ  ا  وَلَمَّ ابِ،  كَّ الرُّ أَحَدِ  مِنْ  فَدَنَوْتُ  بلَِادِي«  أَجْمَلَ  »مَا  نَفْسِي:  فيِ  وَقُلْتُ  رِ،  التَّأَثُّ مِنَ  بَدَنيِ  وَاقْشَعَرَّ 

فيِ أُذُنهِِ: مَنظَْرٌ جَمِيلٌ... أَلَيْسَ كَذَلكَِ؟

هُ باِلْفِعْلِ مَنظَْرٌ جَمِيلٌ، وَلَكِنَّ المُؤْسِفَ أَنَّ الْعَرَبَ فيِ تلِْكَ الْبلَِادِ كَثيِرُونَ.  حْتقَِارِ: إنَِّ قَالَ فيِ لَهجَةٍ لاَ تَخلُو مِنَ الِْ
نيِ أَحَدُهُمْ، وَحِينئَِذٍ أَدْرَكْتُ أَنَّ مَدِينةََ الجَزَائِرِ لَيْسَتْ لَناَ نَحْنُ الْعَرَبَ بَلْ لَهم.  وَلَم يَخطُرْ ببَِالهِِ أَنَّ

مولود فرعون
                                  )الدّروب الوعرة(

ترجمة : حنفي بن عيسى

أفهمُ كلماتي: 
لا أطيــق: لا أحْتمَِــلُ. جامحــة: مــن الجمُــوح، 
جَمُــوحٌ:  ردّهــا، رجــل  والمعنــى: لا يمكــن 
ــام: أكْل.  ــا يمكــن ردّه. التِه ــواهُ ف ــب ه يرك

يتباهــون: يفتخــرون. 

أشرحُ كلماتي: 
بِيكُو. تمََثَّلتُْ نفَْسِي. 

أقرأُ النّصّ



 أنجزُ تماريني في البيت:

البناء اللّغويّ
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 قواعد اللغة

الاِستنتاج

أ- أتعلمُّ قواعِدَ لغتي:

عُد إلى نصّ »مُتعة العودة إلى الوطن« واقرأ ما يأتي :

- » قد غفلتُ عن هذه الحقيقة عشْرين سنَةً«.

- » أمّا كوني ابنَْ عربيٍّ فهََذَا صحيحٌ، ولتْعَْلمَوا يا هَؤلاء، أنّ مدِينَةَ الجزائر أجملُ من مرسيليا«.

- لأيّ شيءٍ اسْتعُملت الكلمات )هذه – هذا – هؤلاء(؟

؟ ما هي بقيّة أسماء الإشارة؟ ماذا تستنتج؟ - كيف تسُمّى؟ وعلامَ تدلُّ

- أسماء الإشارة تدلُّ على مُشَارٍ إليه معيّ، وهي نوعٌ من المعارف.

- أسماء الإشارة هي: 

           هذا، ذلك: للمفرد المذكر.

                      هذه، تلك: للمفرد المؤنثّ.

                      هذان: للمثنّى المذكّر.

                      هاتان: للمثنّى المؤنثّ.

                      هؤلاء: لجمع الذكور وجمع الإناث.

                      هنا، هناك، هنالك: للمكان.

ب- أوظفّ تعلمّاتي:

1- هات أمثلةً تشملُ أسماء إشارةٍ.

2- اسِتخرج ممّا يأتي أسماءَ الإشارة وبيّن ما تختصُّ به: 

قال الشّاعر محمد غنيم عن ابنيْه: 

1. عيّن أسماءَ الإشارة وما يختصّ به كلٌّ منها، فيما يأتي: 
    قال عصفور »صغيرٌ« لأبيه ذاتَ يومٍ: 

، ونغَُنِّي هُنَا وهُنَاك، ألسَْنَا نحنُ   يِّ هبيّة، وهذا الهواء النّدِيّ، وذَاكَ الفَجْرِ الفِضِّ      »إنَِّنَا ياَ أبَتَِ نسْتمَتِعُ بِهَذِي الشّمسِ الذَّ
    ياَ أبتَِ خَيْرَ من عَمّرَ هذا الكونَ؟!« 

2. أعرب ما تحته خطّ:
    وهذا دعاء لو سكتُّ كُفيتهُُ       لأنيّ سألت الله فيك وقد فعََلْ

    ها أنت ذا تحبّ وطنك وعائلتك.

جانبـي إلـى  هـذا  فأجُْلِـسُ  ــا***1.  ــى رُكْبَتيَّـَ ــسُ ذَاكَ علـ وأجُْلِـ

ـــيَّا.***2. هُنَالـِكَ أنَسَْـى مَتاَعِـبَ يوَْمـي ـــقَ شَ ـــمْ ألْ ـــي ل ـــى كَأنِّ حت
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أقرأُ النّصّ
فهم المكتوب 

)دراسة النص الأدبي(

أعود إلى قاموسي:
أفهمُ نّصّ:

1 لمن يوجه الشّاعر نصُْحَه وتحذيرهَُ في البيت الأوّل؟	.

2 ــو 	. ــوريّ وه ــأن السّ ــه في الشّ ــاعر تدَخّل ــل الشّ ــمَ علّ ب

ــة  ــد صحّ ــا يؤكّ ــصّ عــى م ــن النّ شــاعر مــري؟ دلّ م

ــك. إجابت

3 يدعــو الشّــاعر الشّــعبَ السّــوريَّ إلى التضّحيــة فِ ســبيل 	.

وطنــه، حــدّد بعــضَ مظاهــر التضّحيــة مــن النّــصّ.

4 ــس، 	. ــةَ بالنّفــس والنّفي ــب التضّحي ــر الوطــنِ يتطلّ تحريُ

ــد هــذه الفكــرة. ــات التــي تؤكّ دُلّ عــى الأبي

أفهمُ كلماتي: 
اطرّحــوا: ارمــوا، ضَعــوا جَانبــاً. الــرقّ، 
ــم، رامَ  ــم: أرَدتُ ــة. رمُتُ ــق: العبودي والرقّي
الــيء: أراده فهــو رائــمٌ. ج: رُوَّم، ورُوَّام. 

ــوت. ــي الم ــة وه ــا مَنيّ ــا: مفرده المناي

أشرحُ كلماتي: 
لا يدُني، الأسرى، عتق. 

وللحرّية الحمراءِ بابٌ...

الأماني رِحُـــوا  اطَّ ةَ  سُـــوريَّ بَني  أَلقُـــوا*1.  الأحـــامَ  عنكُـــمُ  وألقُـــوا 

وا تُغَـرُّ أن  السياسـة  خِـدَعِ  فَمِـن  رقُّ*2.  وهْـــي   الإمـــارة   بألقـــاب  

دارًا مختلفـون  ونحـن  نصحـتُ  ولكـــنْ كلّنـــا فـــي الهـــمّ شـــرق*3. 

بالدٌ اختلفـت  إذا   - ويجمعنـا  ونطـــقُ*4.  مختلـــفٍ  غيـــرُ  بيـــانٌ 

حيـاةٍ أو  مـوتٍ  بيـن  وقفتـمْ  ــقوا*5.  ــر فاشـ هـ ــمَ الدَّ ــم نعيـ ــإن رُمْتُـ فـ

حُـرٍّ كلِّ  دم  فـي  وللأوطـانِ  مُسْـــتَحَقُّ*6.  ودَيـــنٌ  ســـلفت  يدٌ 

بالمنايـا ويشـربُ  يسـقي  ومَـنْ  ويَسْقُوا؟*7.  يُسْقَوْا  لم  الأحرار  إذا 

كالضّحَايـا المَمَالـك  يَبْنـي  ولا  يُحِقُّ*8.  ولا  الحقوقَ  يُدْني  ولا 

حيـاةٌ  لأجيـالٍ  القتلـى  ففـي  وعِتْقُ*9.  لَهُمُ  فدًى  الأسْرى  وفي 

بـابٌ الحمـراء    وللحريـة   يُـــدَقُّ*10.  جـــةٍ  مُضرَّ يـــدٍ  بـــكلّ 

أحمد شوقي
)الديوان(
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أتذوّق نصّّ

الاِستنتاج

عُدْ إلى قصيدة الشّاعر »أحمد شوقي«.

- اقِرأها قراءة معبِّرة منغّمة، وبصوت عالٍ مرتفع.

در( والشّطر الثاّني )العَجُز(. - اخِتر أيَّ بيتٍ من أبياتها ثم حدّد: الشّطر الأوّل )الصَّ

- حدّد ثلاثَ قِطعَِ شعريةّ من النّصّ الكليّ.

- اسِتخرج من النّصّ عبارةً أعجبتكَ كثيراً.

- احِفظ البيتَ الأخير مع استظهاره في الحصّة المقبلة.

الوصف
1- أعرفُ :

اقرأ النّصّ الآتي من قصّة »أمّ السّعد« لأبي العيد دودو.

عْدِ امْرأةً في العَقْدِ الخامِسِ من عُمُرِهَا، طويلةَ القامَةِ رَقيقَةَ العُودِ، بيضَاءَ البشرةِ، مرفوعَةَ الرّأسِ  »وكانتْ أُمُّ السَّ
رُ جبينهََا كُلَّمَا  ةٍ وتُوَتِّ ةٍ، ومَرَدُّ ذلك ضُعْفُ بَصرِهَا منذُ الوِلادََةِ، فهيَ تَفْتَحُ عينيْهَا بشِِدَّ أبدًا، ذاتَ نظْرَةٍ لاَ تَخْلُو من حِدَّ

زَتْ نظرها على شيْءٍ معيّنٍ. وقَدْ وَخَطَ الشّيْبُ شَعْرَها ؛ ولكنَّها لاَ تَزَال تحتَفِظُ بالكثيرِ من نشَاطِهَا وحَيَوِيّتهِا«. رَكَّ
- عمّ تتحدّثُ هذه الفقرة؟

- هل تعرفّت عليها؟ كيف ذلك؟

- تمعّن جيّدًا في أسلوبها وتراكيبها. ماذا تضمّنت؟

- فبأيّ أسلوب جاءت هذه الفقرة؟ 

- ما هو الوصف إذًا؟ 

 
الوصف إعطاء معلومات أو بيانات أو أوصاف عن كائن حي )شخص، حيوان، نبات( أو شيء، وذلك بالتزام الصّدق. 

والغرض منه التعّريف بالموصوف.

2- أتدربُّ:

أ-صف في فقرةٍ القسمَ الذي تدرسُ فيه. 

ب-صف أحَدَ أصدقائك في عدّة أسطر.
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فهم المكتوب 
)قراءة مشروحة(

أعود إلى قاموسي:

أفهمُ نّصّ:
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أعود إلى قاموسي:أعود إلى قاموسي:

1 ــتديرَ 	. ــه، ويس ــعَ يدي ــا أن يرف ــون مخلوفً ــر المظلِيّ ــاذا أم لم

مواجهًــا الجــدار؟

2 فيمَ كان يفكّر مخلوف بعد اجتيازه حاجز المظليّيّن؟	.

3 هل نجح مخلوف في تنفيذ العمليّة؟	.

4 كيف كانت حالته النّفسيّة بعد تنفيذ العمليّة الأولى؟	.

5 ــة مــن أعــداء الوطــن؟ كيــف 	. هــل اســتطاع أن ينتقــم ثانيّ

ذلــك؟

فِدَاءُ الجزائر

رْقَاءُ المَلِيئَةُ باِلْقَسْوَةِ، وَكَانَ مَخْلُوفٌ  يِّينَ فيِ مَدْخَلِ حيّ الْقَصَبَةِ، وَلَكِنْ لَم تُخِفْنيِ عُيُونُهُمُ الزَّ مَرَرْتُ أَمَامَ المِظَلِّ
يُّونَ أَنْ يَرْفَعَ يَدَيْهِ، وَأَنْ يَسْتَدِيرَ مُوَاجِهًا الْجِدَارَ،  ا بَلَغَ الْحَيَّ أَمَرَهُ الْمِظَلِّ يَسِيرُ مِنْ غَيْرِ تَبَاطُؤٍ عَلَى بُعْدِ خُطُوَاتٍ، فَلَمَّ

ثُمَّ بَدَأُوا يُفَتّشونَهُ.

وَرَأَيْتُ  يّينَ،  المظلِّ أَمَامَ  نَفْسِي  وَوَجَدْتُ  الْحَاسِمَةُ،  اللَّحْظَةُ  جَاءَتِ  ثُمَّ  الثُّبُوتيَِّةَ،  أَوْرَاقَهُ  يَضَعُ  رَأَيْتُهُ  قَلِيلٍ  وَبَعْدَ 
وَلَكِنَّ  باِلْوُقُوفِ،  تَأْمُرُنيِ  تيِ  الَّ هِيبَةَ  الرَّ الْكَلِمَةَ  وَانْتَظَرْتُ  الْقَذِرَة،  وَوُجُوهِهم  أَكْتَافهِِمْ  عَلَى  غِيرَةَ  الصَّ اشَاتهِِمُ  رَشَّ
قَدِ  وَكُنَّا  الشّارِع،  مُنعَْطَفِ  فيِ  يَنتَْظِرُنيِ  كَانَ  الَّذي  بمَِخْلُوفٍ  وَلَحِقْتُ  بسَِلَامٍ،  وَمَرَرْتُ  تأْتِ،  لَم  هِيبَةَ  الرَّ الْكَلِمَةَ 
رْطَةِ فَقَالَ مَخْلُوفٌ: افِْتَحِي الْعُلْبَةَ يَا زُهُورُ، نَاوِلينيِ قُنبُْلَةً، اخِْتَبئِِي هُناَ وَرَاءَ الْجِدَارِ. وَبَعْدَ  اقْتَرَبْناَ آنَذَاكَ مِنْ مَرْكَزِ الشُّ

يَا زُهور«. ثَانيَِةً  قُنبُْلَةً  وَقَالَ مَخْلُوفٌ : »نَاوِليِنيِ  المَدِينةَِ،  أَرْكَانَ  رَهِيبٌ هَزَّ  انْفِجَارٌ  ى  وَاحِدَةٍ، دَوَّ دَقِيقَةٍ 

ةً مُقْبلَِةً مِنْ شَارِعٍ مُجاوِرٍ، فَقُلْتُ فيِ  ةً عَسْكَرِيَّ هُ أَبْصَرَ دَوْرِيَّ كَانَ يَنوِْي أَنْ يَرْمِيَ الْقُنبُْلَةَ عَلَى الْمَرْكَزِ نَفْسِهِ، غَيْرَ أَنَّ
ا  دَوِيًّ وَسَمِعْتُ  الْقُنبُْلَةَ  وَرَمَى  مِنهَْا  اقْتَربَ  حَتَّى  بشَِجَاعَةٍ  نَحْوَهَا  انْدَفَعَ  لَكِنَّهُ  نْدِفَاعِ،  الِْ عَلَى  يَجْرُؤُ  لاَ  هُ  لَعَلَّ نَفْسِي 
تيِ لَم تَنقَْطِعْ سَمِعْتُ صَوْتًا يَصْرُخُ بافتخارٍ وَتَحَدٍّ : »تحيا  لَقَاتِ الَّ اشٍ، وَخِلَالَ الطَّ ا أَعْقَبَتْهُ طَلَقَاتُ مِدْفَعٍ رَشَّ قَوِيًّ

الجزائر«.
عن »حنفي بن عيسى«

أفهم كلماتي: 
ــة.  ــة الفاصل ــمة: اللحّظ ــة الحاس اللحّظ
وجوههــم القــذرة: وجوههــم الوســخة. 

ــة: المخيفــة. الرهّيب

أشرحُ كلماتي: 
أوراقه الثبّوتيّة. لا يجرؤ. أعَْقبتهْ.

أقرأُ النّصّ



 أنجزُ تماريني في البيت:

البناء اللّغويّ
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 قواعد اللغة

الاِستنتاج

أ- أتعلمّ قواعِدَ لغتي:

لقد قرأتَ وناقشَْتَ نصّ »فِداء الجزائر«.

- »وانتظرتُ الكلمةَ الرهّيبةَ التّي تأمُرني بالوقوُفِ...«.

- »ولحَِقْتُ بمخلوف الذّي كانَ ينتظِرني في مُنْعَطفِ الشّارِع«.

لاحظ كلمتيْ )التّي( و)الذّي( وعلاقتهما بالجملتين اللتين جاءتا بعدهما : 

يانِ؟ ما هو إذًا الاسِم الموصول؟ - ما هي أنواعه؟ - كيف يتضّح معنى كلٍّ منهما؟ - كيف تسُمَّ

الاسِم الموصول نوع من المعارف، لا يتضحُ معناه، ولا يتعيّ إلاّ بجملة تأتي بعده، وهو أنواع:

- الذّي: للمفرد المذكّر. التّي: للمفرد المؤنثّ.

- اللذّان: للمثنّى المذكر. اللتّان: للمثنى المؤنثّ.

- الذّين: لجماعة الذكور. اللاتّي، اللائي، اللواتي: لجماعة الإناث.

- مَن: للعاقِل. ما: لغير العاقل.

ب- أوظفّ تعلمّاتي:

1- هات أمثلةً تتعلقّ بالأسرة أو الوطن تتضمّن أسماء موصولة.

2- عيّن الأسماء الموصولة وبيّن أنواعهَا فيما يأتي:

أ- قال تعالى: قدْ أفلْحََ المومنون الذّين هُمْ في صلاتهِم خاشعون.  سورة المؤمنون )الآية: 2-1(

ب- قال الرسّول صلى الله عليه وسلمّ: »لاَ يؤُمِنُ أحدُكم حتىّ يحُِبَّ لأخيه مَا يحُبُّ لنفْسِهِ«.

3- أعرب ما تحته خط:

  - اقبْلَْ عذرَ مَنْ اعتذر إليك.

  - »اغِفرْ لنا ما فرطَ منّا«.

1- عيّن الأسماء الموصولة ممّا يأتي، وبيّن نوعَها:
قال تعالى: 

أ- » لقََدْ كانَ لكَُمْ في رسُولِ اللهِ إسِْوَةٌ حَسَنَةٌ لمَِنْ كانَ يرجُوا اللهَ واليومَ الآخِرَ وذكََرَ اللهَ كثيراً«. سورة الأحزاب  )الآية: 21(.
ب- » مَا عِنْدَكُمْ ينَْفَدُ ومَا عِنْدَ اللهِ باَقٍ«. سورة النحل )الآية: 96(.

2- اجمع الاسِْمين الموصوليْن الآتييْن: )الذِّي – التّي( ثمّ ثنِّهِمَا.
3- أعرب ما تحته خط:

عرفت الذي عندك.  
قرأت ما في الكتاب.
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فهم المكتوب 
)دراسة النص الأدبي(

أفهمُ كلماتي: 
ثــورة الماجديــن: ثــورة العظــاء. موطــن الظاّفريــن: 
ــه  ــاز ب ــه: ف ــه وعلي ــرَ بِ ــن، مــن ظفَِ موطــن الفائزي
وغلــب. رِيــاض ورَوْضــاتٌ ج. روضــة: وهــي الأرض 
المخــرةّ بأنــواع النبــات. الحــاة: مــن حَمَــى 
ــائر: ج.  ــجعان. البش ــاة: ش ــع. أبُ ــع يمن ــي: من يحم
ــه:  ــائر الوج ــرِح. بش ــر المفْ ــارة: الخ ــرى. والبش بُ

ــه. ــح: أوائل ــائر الصب ــناته، وبش محس

أشرحُ كلماتي: 
كماة . سراة. الشّى.

1 ما المقصود بمنبع الثاّئرين؟	.

2 ــدّد 	. ــة، ح ــورة الجزائريّ ــد الثّ ــارة إلى تمجي ــصّ إش في النّ

ــد. ــذا التمجي ــن ه مواط

3 بمَ وصف الشّاعر الذّين حرّروا هذا الوطن؟	.

4 هــل الثـّـورة الجزائريـّـة كانــت شــاملة لــكلّ أنحــاء 	.

الوطــن؟  دلّ عــى هــذا بأمثلــة مــن النّــصّ.

5 علامَ يشهد جبل الأوراس في النّصّ؟	.

نوفمبر

الفائزيــــنْ منبـــــعُ  هُنـَـــــا   .1
هُنـَـــــا ثـــــــورةُ الماجـــــدينْ
2. هُنـَــــــا موطــــنُ الظافريـــنْ
جزائـــرْ جزائـــرْ..  جزائـــرْ.. 
الثّـــــورات 3. هنـــــا شـــــعلةُ 
الحمـــاة ريـــاض  فـــي  هنـــا 
4. أبــــــاة،    كــمـــــــاة،    ســــراة
جزائـــرْ جزائـــرْ..  جزائـــرْ.. 
اســـتعمرا الّـــذي  طردنـــا   .5
ـــــرى فكنـّــــــا كــأسْـــــد الشَّ
وقــــرى.. مـــــدنٍ  فَمـــــنْ   .6
طفنــــــا رجــــــالاً.. حـــــرائرْ
تخـــفْ لا  معـــي  دْ  فـــردِّ  .7
ألســــنا الألُــــى مــــن وقــــفْ
والشّـــرفْ.. العُلـــى  لنيـــل   .8
والخناجـــرْ العِصِـــي  بجمـــع 
ــا ــهدُ   عنـّــــ 9. وأوراسُ   يشـــــ
بأنّــــــــا  كرامـــــــاً  صَمدنـــــا
10. قُتلنــــــا  بـــــه  وقَتــلْنـــــا
ومنـــــــه  أتتْنـــــــا  البشــــــائرْ

   
سليمان جوادي

مجلة آمال عدد 25: 
)جانفي، فيفري 1975( ص: 37. 

أفهمُ نّصّ:

أعود إلى قاموسي:

أقرأُ النّصّ



إنتاج المكتوب
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أتذوّق نصّّ

الاِستنتاج

عُدْ إلى نصّ "نوفمبر" وتأمّل جيّداً قول الشّاعر: 

»فكنا كأسْد الشّى«.

-عمّ يتحدّث الشّاعر في هذه العبارة؟

- وما دخل كلمة »أسُْد« في التعّبير؟

ــا( و  ــارة )كُنَّ ــرف الأوّل المفتخــر بــه المشــار إليــه بالضّمــر المتصّــل في عب - هــل هنــاك تماثــل أو تشــابه بــن الطّ

ــرّى( أم لاَ؟ ــد ال ــاني )أسْ الطــرف الث

- كيف تسمّي هذه الصّورة إذًا؟

- ماذا تستنتج ممّ سبق؟

إنتاج نصّ يتضمّن تحرير مقدّمة

1- أعْرفُِ: 

نٍ.  عُدْ إلى نصّ فداء الجزائر واقرأه بتمعُّ

- عمّ يتحدّث هذا الموضوع مجملا؟ 

- حدّد أجزاءه.

- عرفتَ سابقا أنّ المقدّمة عنصر هامّ في بناء أيّ نصّ. حدّدها من النّصّ. 

- اذُكر بعض خصائصها. ماذا تستنتج؟ 

ا، لا يخلو نصّ  المقدّمة كما عرفتَ سابقا فكرة موجزة أو سؤال دقيق للولوج إلى موضوع ما. وهي مهمّة جدًّ
منها، وتكون متماسكة مترابطة مع العرض )عناصر الموضوع( المؤدّي حتما  إلى خاتمة معيّنة )نهاية الموضوع (.

2- أتدربُّ:

 أ( عُدْ إلى بعض النّصوص التي درستها، حدّد مقدّماتها. )أين تبدأ و أين تنتهي؟( مع التعّليل. 

ا موضوعه الأسرة أو الوطن يتضمّن مقدّمة واضحة المعالم. ب( أنشئ نصًّ



أقرأُ النّصّ

الوطنيّ

الوطنيُّ الصّالحُ الصّادِقُ هو الّذي يهيمُ بحبِّ وطنهِِ، ويتغنَّى صادِقًا بأمْجَادِهِ التّاريخيةِ، وتأخذه النخّوةُ من أعماقِهِ 
الخَالدةِ، وتتفاوتُ مستوياتُ الأمُمِ  السّاميةِ، والقيمِ  بالمَعَاني  هُناَ وهُناَك مُوحيًا  يُرفْرِفُ  عَلَمَ وطنهِِ  يَرَى  عندَما 
في الارتقاءِ المَدنيِّ والِاجتماعيّ والسّياسيّ بقدر ما يوجد عند أفرادها من الحبّ والتّقدير للوطن، وما يتوفّر 
فيهم من الاستعداد للقيام بواجبه، والتّضحيّةِ في سبيل حياتهِ من كُلِّ ما عَسَى أن يَناَلَ منه في داخِلِهِ أو خارِجِهِ ! 

إنّها صورةٌ حيّةٌ تُعبِّر عن أسْمَى العواطِفِ، وأنبل المشاعِر وأعمقِها نحوَ الوطن، فالأفكارُ والمعاني التي تَختلجُ 
في صَدْرِ هذا الرّجل نحوَ وطنهِ، والّتي أودعها هذه الصّورة، هي الّتي ينبغي بَل يجبُ أن يحملَهَا كلُّ مواطنٍ 

صادقِ الوطنيّةِ نحوَ وطنهِِ، سواء أكان وطنهُُ جميلًا يفتنُ بسحرِهِ القلوبَ والألبابَ، أم كان غيرَ ذلك !

فوَطنُ المَرْءِ يجبُ أن يكونَ في عينِ مواطنيه أجملَ الأوطانِ وأحبَّهَا إليه، لأنّ المرءَ إنّما يحبُّ وطنهَُ ويتعلّقُ بهِ 
ويحنُّ إليه أينما كان لأنّ جذورَهُ منه، ولأنّه فيه وُلدَِ وَنَشَأَ، وفيه ترعرَعَ، لا لأنّه فاقَ البلدانَ جمالً أو موقعًا أو أرزاقًا ! 

وحبُّ الوطنِ في نظرِ الإسلامِ من الإيمانِ، فمتَى قويَ إيمانُ المرءِ ورسبَ في أعماقِهِ قويت روحُه الوطنيّةُ، 
وليس المرءُ في حقيقته وجوهرِه إلاّ إيمانًا ووطنيّةً.

محمد الصّالح الصّديق
)نور على نور(

موفم للنشر، الجزائر 2012 
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فهم المكتوب 
)قراءة مشروحة(

أعود إلى قاموسي:
أفهمُ نّصّ:
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أعود إلى قاموسي: 1 ما الموضوع الّذي يعالجه النّصّ؟	.

2 الحُ في نظر الكاتب؟	. من هو الوطنيُّ الصَّ

3 ــيُّ 	. ــا الوطن ــرَّكَ فيه ــب أن يتح ــي يج ــالاتُ التّ ــي المج ــا ه م

ــحُ؟ الصال

4 ــاء في 	. ــمِ في الارِتق ــتوياتُ الأمَُ ــاوت مس ــاسٍ تتف ــى أيّ أس ع

ــالات؟ ــتىّ المج ش

5 انطلاقاً من النّصّ، هل هناك علاقة بين الوطن والإيمان؟	.

6 ماذا ينتج عن تأصّلِ حُبِّ الوطنِ في نفوسِ الأفراد؟ 	.

أفهــمُ كلــاتي: الأمجــاد: العظائــم، 
ــهُ  ــا: عظمّ ــدَ فلانً ــد وأمَْجَ ج: مجــد، مجّ
المــروءة،  النّخــوة:  عليــه.  وأثنــى 
 . العظمــة. مُوحيًــا: دَالاًّ. الارتقــاء: الرقــيُّ

القابليّــة. الاســتعداد: 

أشرحُ كلماتي: يهيمُ. الوطنيّة.

أعود إلى قاموسي:

  أقرأُ النّصّ



 أنجزُ تماريني في البيت:

البناء اللّغويّ
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 قواعد اللغة

الاِستنتاج

أ- أتعلمّ قواعدَ لغتي:

عُد إلى النّصّ السّابق »الوطنيّ« و لاحظ الجمل الآتية :

- تتفاوتُ مستوياتُ الأمَُمِ.

- عندَما يرََى عَلمََ وَطنِه.

- تعُبّر عن أسَْمَى العَوَاطِفِ.

لقد عرفت فيما مضى أنّ الفعل يدلّ على حدث في زمن معيّن.

- فمن قام بالأفعال  )تتفاوت، يرى، تعَُبِّرُ(؟

- كيف تسمّي هذا الذي يقوم بالفعل؟ و ماذا تستنتج؟

    الفاعل هو ما دلّ على الذي يقوم بالفعل، أو يتصف به، و حكمه الإعرابيُ الرفّع.

ب- أوظفّ تعلمّاتي:

1- ابحثْ في النّصّ عن أفعال أخرى، و بيّن فاعليها.

2- هات جملاً ذاتَ دلالات وطنيّة و أسَريةّ تشتمل على فاعلين بمختلف أنواعهم.

3- أعرب ما تحته خطّ:

-  لعلّ عَتبَْك محمودٌ عواقبه *** فربمّا صَحّت الأجسام بالعلل

- إنمّا هذّب النّاسَ الدّينُ القويمُ.

  - وإذا أتتَكَْ مذمّتي مِنْ ناقص *** فهي الشّهادةُ لي بأنيّ كامل

1- اجِعل لكل فعلٍ مما يأتي فاعلاً داخل جملة مفيدة )اجتهد، ناقش،  شارك(.
2- أعرب ما تحته خطّ.

يحب أبناء الجزائر وطنهم.
- وليس يصحّ في الأفهام شيءٌ *** إذا احتاج النّهارُ إلى دليل

- ابتلى أيوّبَ ربُّه.

- لولا المشقّةُ ساد النّاسُ كلُّهمُ *** الجودُ يفُقِرُ والإقدامُ قتاّل
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أقرأُ النّصّ
فهم المكتوب 

)دراسة النص الأدبي(

أعود إلى قاموسي: أفهمُ النّصّ:
1 من يخاطب الشّاعر في البيت الأوّل؟ وممَّ يشتكي؟	.

2 دُلّ على الأبيات التّي تكشف وطنيةّ الشّاعر.	.

3 اذُكــر بعــض الأفعــال الإجراميّــة التــي ارتكبهــا المســتدمر 	.

في حــقّ المواطنــن الأبريــاء العُــزَّل.

4 ــة 	. ــاعر راغــب في تجــاوز محن ــا أنّ الشّ ــصّ جليّ ــن النّ ــدو م يب

ــك؟ ــد ذل ــي تؤكّ ــات الت ــا هــي الأبي ي الاســتدمار. م ــه وتحــدِّ وطن

5 بمَ توعّد الشّاعر المستدمر الغاشم في البيت السادس؟	.

6 هل للشّاعر أملٌ في العودة إلى أرض وطنه؟ كيف ذلك؟	.

بُ�شراكِ يا دَعْدُ !

تمهيد : »ناَزحَِان من أرض الجولان العربيّة السّوريةّ «، هو.. وهي..، قالت له معاتبة: لماذا تركتني وحدي؟.. 
هل تذكر الأياّم التي قضيناها معًا؟ هل نسيتَ العهد؟

قال لها: أنا على العهد، ما نسيتُ ولا سلوتُ ولكن؟

ــــــــدُ ــــــــا دَعْ ــــــــبُ ي ــــــــاذَا العَتْ 1- لمَِ
ــنٌ ــ ــ ــ ــي وطَ ــ ــ ــ ــقِ ل ــ ــ ــ 2- وراء الأفْ
ــــي ــ ــ اف ــواءَه الصَّ ــ ــ ــ ــقتُ ه ــ ــ ــ 3- عَش
ــي ــ ــ ــ ــوا أخْتِ ــ ــ ــ ــي مزّقُ ــ ــ ــ 4- بأرض
يقتلنـَـــــــا الخــــــــوفُ  إلِامََ   -5
بنيــــــــرانٍ ســــــــأصليهم   -6
ــي ــ ــ ــ ــاروخ يُرعبُن ــ ــ ــ ــا الص ــ ــ ــ 7- ف
ــــــــا ــــــــر الدني ــــــــن آخ ــــــــوْا م 8- أتَ
ــي ــ ــ ــ ــتَعِدْ أرض ــ ــ ــ ــم أسْ ــ ــ ــ 9- إذا ل
ــه ــ ــ ــ ــدٌ( أدوبُ بِ ــ ــ ــ ــا )عي ــ ــ ــ 10- ف
ــــــي ــ ـــا وطن ـــ ــ ـــودُ  ي ـــ ــ ـــن أع ـــ ــ 11- وحي

فمهــــــــاً هدّنــــــــي البُعْــــــــدُ
يُرتَــــــــدُّ أخيــــــــرًا ســــــــوف 
وأضْناَنــــــــي هنــــــــا الوَجْــــــــدُ
فمــــــــاتَ الطائِــــــــرُ الغَــــــــردُ
يبــــــــدُو لا  بْــــــــحُ  الصُّ إلامَ 
فليــــــــسَ لثورتــــــــي حــــــــدُّ
إذا مــــــــا الغيــــــــظ يشْــــــــتَدُّ
فــــــــذا لــــــــصٌّ وذا وَغْــــــــدُ
ــدُو ــ ــ ــ ــا أش ــ ــ ــ ــتُ به ــ ــ ــ ــي كن ــ ــ ــ الت
)وَرْدُ( ولا    )بحــــــــرٌ(    ولا   
ــــــــدُ ــــــــا دَعْ ــــــــري ي ــــــــول استبْشِ أق

محمد حسين الجهماني )دمشق(
              )مجلة آمال عدد 25 /جانفي، فيفري 1975(

أفهمُ كلماتي: 
العتــب: اللـّـوم، عاتبَــهُ، عتاَبـًـا، ومُعاتبــة. 
ــدّني  ــرمِ، وه ــلُ: ه ا الرج ــدًّ ، ه ــدَّ ني: ه ــدَّ ه
الوجــد:  وأرقّنــي.  آلمنــي،  بمعنــى  هنــا 
ــداً.  ــدَ يوَْجــد وَجْ الحــبّ الشــديد، مــن وَجِ
لى:  ــا والصِّ ســأصليهم: ســأدخلهم النّــار، الصِّ
ــه  ــدّه، وفعل ــب أو أش ــظ: الغض ــار. الغي النّ

ــاظ. غ

أشرحُ كلماتي: 
وغْدُ، أشْدُو.



عُدْ إلى نصّ »بشُراك يادُعدُ«، وتأمّل جيّدًا الكلمتين الموضوع تحتهما سطر في 
الأوّل: البيت 

                لماذا العتب يا دعدُ *** فمهلا هدّني البُعْدُ

- ماذا تلاحظ؟
- فيمَ يكمن هذا التشّابه؟    

- هل هما متفّقتان في الشّكل والمعنى؟ كيف ذلك؟
- إذًا هناك تجانس بين الكلمتين )شكلاً( مع اختلافهما ) معنى(.

- كيف تسمّي هذا المحسّن البديعي إذًا؟
- ماذا تستنتج؟

صفحة
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أتذوّق نصّّ

 
1 - الإنتاج:

- الوضعيّة الإدماجيّة التقّويميّة

قرأتَ نصوصًا عن الوطن وتفاعلتَ مَعَها، ووَقفَْتَ عَلىَ ما فيها من قِيمَ وطنِيّة.
اكْتبُْ موضوعًا تتحدّث فيه عن بطولة شهيدٍ من شهداء الثوّرة الجزائريةّ المباركة. موظفًّا نمطيّ السّرد والوصف، ونعوتاً 

وأسماء إشارة وبعض الأسماء الموصولة، مع احترام علامات الوقف.

2 - المشروع:

 وصف شخصية وطنيّة جزائرية متميزّة
المواردالمهامخطوات الإنجاز

الخطوة الأولى :
- تشكيل الأفواج.

- تحديد الشخصية.
- تحديد عناصر الموضوع 
)المولد، النشأة، الأخلاق، 

الأعمال، المواقف...(.

- جمع المعلومات.
)صــوّر،  التاّريخيــة  الوثائــق  جمــع   -

ســندات(.

- النّمط الوصفيّ.
- استثمار موارد معرفيّة )الضمير، اسِم الإشارة، 

علامات الوقف...(.
- استثمار موارد معرفيّة تاريخيّة.

الخطوة الثانية :
- توزيع العناصر على 

أعضاء الفوج.

- ضبط المعلومات و الوثائق و تنظيمها 
في فقرات.

الوسائل :

- أوراق بيضاء، صوّر شخصيّة، كتب، مجلات 
تاريخية، أشرطة مسجّلة، لوحة عرض ...إلخ الخطوة الثالثة :

- التقاء أعضاء الفوج. 
- تبادل و جمع الأعمال.

الخطوة الرابعة :
- التقّديم.

- المناقشة و التقويم.

إنتاج المكتوب



وضعية تعلّم الإدماج )1(

1- الإنتاج:
كُنْــتَ داخــلَ غُرفتَِــكَ تتُاَبِــعُ بحــاسٍ وقلــق كبيريـْـن مُقَابلــةً دوليّــة في كُــرةِ القــدمِ بــن الفريــق الجزائــريّ والفريــق 
ــة  ــة: »القضيّ ــه بعفويّ ــردَدْتَ علي ــمْ للرّياضــة لكــن في حــدود !« ف ــاً: »نعََ ــال مُعَاتبِ ــوك وق ــكَ أب ــربَ من ــيّ، اقِ الفرن

ليســت قضيــة رياضــة يــا أبي، لكنّهــا قضيّــة وطــن« فأَعُْجــبَ بــردّك وتأثَّــر و هــو يبتســم. 

اكْتــبْ مَوضُوعــاً تصــفُ فيــه حالتـَـكَ وحالــة أبَِيــك أثنــاء متابعــة هــذه المقابلــة. موظفًّــا الأســاء الموصولــة، بعــض 
النّعــوت مــع احــرام علامــات الوقــف المناســبة. 

ب- التقويم :
- ابِنِْ شبكة لتقويم إنتاجك بُِفردِكَ.

- قارن المنُْتجَ بالمعايير والمؤشّات.

- عَيّْ مواطن التحّكّم وعدم التحّكّم.

- أصْدِرْ حُكْمَكَ.

ج- أصوّب أخطائي :

يقَُولون: »اشْتقَْتُ لكَُم« والصّواب »اشْتقَْتُ إليَكُم«، فعبارة اشْتقَْتُ لكَُم لمْ تسُْمع عن العربِ الأوائل.

يقُولوُن: »اسْتلَمَْتُ أوراق الامتحان«. والصّواب: »تسََلَّمْتُ أوْرَاقَ الامتحان« لأن اسْتلَمََ بمعنى )لمََس(.

يقُولوُن: »اعْتذََرَ عن الحضور«. والصّواب: »اعْتذََرَ عن عدم الحضور«.
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وضعية تعلّم الإدماج )2(

أ- الإنتاج:
سَــتِكَ التّبويـّـة، لاحَظـْـتَ كثــراً مــن زملائــك لا يحترمــون العَلـَـم الوطنيّ  »وأنــت تحَُيـّـي العَلـَـم الوطنــيّ داخــل مؤسَّ

كرمــز مــن رمــوز الوطــن أثنــاء أداء التحّيــة. 

ــواب،  ــاءَك إلى الصّ ــا زم هً ــك، مُوجِّ ــك وتاريخ ــيئة لوطن ــرة المس ــذه الظاّه ــى ه ــه ع ــق في ــاً تعُلّ ــبْ موضوع اكُت
ــف«.  ــات الوق ــا علام ــارة، محترمً ــاء الإش ــببي، أس ــت السّ ــاً النّع ــف، موظفّ ــط الوص ــتخدمًا نم مس

    
ب- التقويم :

1- ابِنِْ شبكةً لتقويم إنتْاَجك : 

التّحكمّالمؤشّاتالمعايير
لانعم

- توظيف الوصف.الوجاهة

- توظيف النّعت السّببيّ.

- توظيف أسماء الإشارة.

- احترام علامات الوقف.

- احترام قواعد النّحو والصّف والإملاء.سلامة اللغّة

- تسلسل الأفكار.الانسجام

- مُلاءَمتها للموضوع.

- حسن عرض النّصّ.الإتقان

- مقروئيّة الكتابة.

2. قارن النّصّ المنُْتجََ بالمعايير والمؤشّات.

3. عيّْ مواضع التحّكّم وعدم التحّكّم.

4. أصَْدِرْ حُكْمَكَ.
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خاتمــــــــ
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الخاتمة

على ضوء دراستنا لميادين اللغة العربية ودورها في تنمية
الكفاية التواصلية لدى تلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط،

نخلص إلى مجموعة من النتائج أبرزها:

-حصول الكفاية التواصلية وتحققها عند التلميذ يتحقق من خلال
تمكن  التلميذ من الكفاءة اللغوية وبن التمكن من توظيفها على
مستوى النطق والكتابة ،ولما كان  ذلك من اهتمام ميادين اللغة

العربية

فإن الأمر منوطـ بمدى تمكن التلميذ من الاستماع  والفهم الجيد
وتوظيف جملة التراكيب والمفردات اللغوية المكتسبة استماعا في
التحدثـ والأداء الشفهي ،وهو مايبتغيه ميدانـ فهم المنطوق وانتاجه

.

 ومدى تمكن التلميذ من القراءة الواعية لمحتوى النصوص والفهم
الجيد لها بحيث تمكنه من توظيف كل ما يكتسبه من ذخيرةـ

مفرداتية  وأساليب وقيم وقواعد لغوية في كتاباته وهو مايبتيغه
فهم المكتوبـ وانتاجه .

-    تحمل ميادين اللغة العربية مع بعضها خصوصية التكامل
الوظيفي المنسق بينها  في بناء المهارات اللغوية من جهة وتكوين

الكفاية اللغوية من جهة أخرى لتؤسس لتنمية الكفاية التواصلية
وتعبد طريق وصول المتعلم إليها .

-   تكمن عوائق تحقق الكفاية  التواصلبة عند تلميذ السنة الأولى
من التعليم المتوسط 

في تظافر جملة من المسببات التي تشترك فيها جميع العناصر
التعليمية ،تحدد في المعلم وضعف تكوينه ،المتعلم وسلبيته في

عملية التعلم والاكتساب ،المنهاج وقصوره في التوفيق بين بلوغ
الأهداف وبين منهجية سيرورة الوضعيات التعلمية . 

-بمقتضى التكامل الوظيفي بين ميادين اللغة العربية في تنمية
الكفاية التواصلية  ،فإن فاعلية الميادين في تنمية هذه الكفاية

يتعلق  بمدى تحقق أهداف كل ميدان منها .
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الخاتمة

-القول بفاعلية ميادين اللغة العربية وتأثيرها في تقويم السلوك
اللغوي للتلميذ رهن الإجابة عن :هل يفهم التلميذ ما يسمعه ؟

وماالذي فهمه ؟ ،وإنتاجات المتعلمين الشفهية هي ماتمظهر ذلك.

كما أن الأمر رهن الإجابة عن ماذا يقرأ ؟وكيف يكتب ؟وإنتاجات
المتعلمين الكتابية هي ماتمظهر ذلك .

مقترحات وتوصيات : 

   على ضوء عرضنا لإشكالات حصول الكفاية التواصلية ، أرى أن
السبيل لغرسها في تلاميذـ السنة أولى متوسط ما يلي :

  - ضرورة تنسيق واضعي المنهاج بين أهداف تعليم اللغة وطريقة
بلوغ هذه الأهداف. كأن تتجاوز حصص فهم المكتوبـ في أنشطة
القراءة مجرد فك الشفرة المكتوبة ، إذ يجب أن يتعدى ذلك إلى

الفهم العميق لمضامين النصوص بحيث يتمكن التلميذ فعلا من
تذوق النص واتخاذ موقف إزاءه .

 - محاولة تكييف كل محتوى تعليمي لنشاط من أنشطة ميادين
اللغة العربية ، مع مايتلاءم و وضعية التعلم        -محاولة تفعيل

عنصر الممارسة والدربة على الأداء التواصلي السليم على
المستوى الكتابي والشفهي خلال العملية التعلمية  وخارجها كحثهم
على الكتابة خارج القسم وتوجيه اهتمامهم بالمسرح المدرسي مثلا

 -التركيز على التقويم المستمر لإنتاجات التلاميذ و متابعة سلوكهم
اللغوي .

 -ضرورة إحاطة المدرسين إحاطة شاملة بما ينصه المنهاج وتكييفه
مع طبيعة التعلمات من جهة ، و بالمرجعيات المعرفية للمقاربة

التواصلية ،حتى يوظفوا أهم معطياتها .

-تشجيع التلاميذ على كثرة المطالعة وحفظ القرآن والشعر
والأحاديث وعلى الإنتاج اللغوي الإبداعي .    -االسهر على جودة

التعليم  وتحسين المستوى في المرحلة الابتدائية خاصة لأن تصحيح
بناء أي مشروع يبدأ من أساسه .
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 -لابد أن يكون المعلم مبدعاً  في العملية التعليمية بحيث يستثمر
خصائص تعليمية ميادين اللغة العربية من خلال اتباع أساليب تيسر

بناء التعلمات  .

- التخفيفـ من المحتويات لتسهيل الاستيعاب .
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الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
وزارة التعـليم العـالي والبـحث العـلمي

جـامعة عــمار ثلـيجي - الأغــواط

كلية الآداب واللغات
قسـم اللغة والأدب العربي

مذكرة ماستر

تقديم الطالبة :بوعشرين ثريا

ميدان: اللغة والأدب العربي
شعبة: دراسات لغوية

تخصص: تعليمية اللغات 

     أعضاء لجنة المناقشة:
الاسم واللقب                         الدرجة العلمية

الصفة
مشرفا و مقررا أستاذ محاضر د/: عائشة عبيزة

أستاذ محاضر              رئيسا د/:فاطمة جخدم            

مناقشا أستاذ محاضر د/: نصيرة بن منصور$    

ميادين اللغة العربية ودورها في تنمية الكفاية التواصلية
لدى تلاميذ السنة أولى من التعليم المتوسط في الجزائر

2019/2020السنة الجامعية:



قائمة
المصادر و
المراجع



المراجع :قائمة المصادر و 

من القرآن الكريم برواية ورش

 من الحديث النبوي الشريف 

المراجع العربية :

-إبراهيم بسيوني عميرة، المنهج وعناصره ،دار المعارف ،القاهرة1
 ،2004.

- أنوار أحمد مرسي ،المكتبة المدرسية وتنمية مهارات2
.2013 ،1التعبير ،دار الوفاء، الإسكندرية، ط

-خالد ناجي أحمد الجبوري ،صعوبات تدريس التعبير الشفهي في3
المرحلتين المتوسطة والإعدادية من وجهة نظر المدرسين ،مجلة

 .51الفتح ،كلية التربية الأساسية ،جامعة ديالي العدد 

-رشدي أحمد طعيمة ،المهارات اللغوية ،مستوياتها تدريسها4
  .2004، 1صعوباتها ،دارالفكر العربي ط

 زمام نورالدين ,المقاربة بالكفايات )النشأة والتطور( مخبر5-
R.المسألة التربوية في الجزائر , جامعة بسكرة

- سعد علي زايد ،المهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق ،ط6
 ،الدار المنهجية.1

-صالح نصيرات ،طرق تدريس اللغة العربية ،دار الشروق7
 .2006للنشر ،الجزائر،

-علي سعد جاب الله، تنمية المهارات اللغوية وإجراءاتها8
 .  2008 ، 1التربوية ،إيتراك للطباعة ،ط 

- عمار بوحوش ، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد9
.2007البحوث ،ديوان المطبوعات الجامعية ، 

-محسن علي عطية ،تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات10
.2007 ،دار المناهج للنشروالتوزيع- عمان الأردن ، 1الأدائية،ط

-محسن علي عطية ،مهارات الإتصال اللغوي وتعلمها ،دار11
  2007 ،1المناهج للنشر والتوزيع ،عمان، ط



المراجع :قائمة المصادر و 

-ميساء  أحمد أبو شنب ، مشكلاتR التواصل اللغوي ،مركز12
.2015 ، 1الكتاب الأكاديمي ،ط

المجلات والدوريات:

- خالد بسندي ،مصطلح الكفاية وتداخل المفهوم في الللسانيات13
 . 2009 ،سنة، 2التطبيقية ،مجلة أردنية ،العدد 

14Rعلي أحمد مدكور ،تنمية مهارات الأداء اللغوي الشفهي لتلاميذ -
 . 3الصف السادس ،مجلة العلوم التربوية ،العدد 

- فتحي يونس محمود كامل الناقة ورشدي طعيمة ،تعليم اللغة15
 ،مطابع الطوابجي ،القاهرة .1العربية أسسه وإجراءاته ،مج 

- كريمة أوشيش وفتيحة خلوت ،طريقة تعليم اللغة العربية16
لتلاميذ السنة أولى من التعليم المتوسط ، مجلة اللسانيات ،مركز

 . 11البحوث العلمية والتقنية لترقية اللغة العربية ،الجزائر ،العدد 

الرسائل العلمية :

تعليمية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة ،-زليخة علال17
بالكفاءات –السنة الثالثة أنموذجا -،جامعة فرحات عباس ،سطيف ،

2009 \ 2010 .

- عبدR الغفور عسول –شعبان عجام ،إشكالات تعليم اللغة18
العربية وتعلمها ورهانات التغيير،مذكرةR تخرج لاستكمال شهادة

الماستر في اللغة العربية وآدابها ،جامعة عبد الرحمان
. 2014\2013ميرةR ،بجاية ،

- كايسة عليك ،المرجعية اللسانية للمقاربة التواصلية في تعليم19
اللغات وتعلمها ،أطروحة دكتوراه ،جامعة مولود معمري ،تيزي

وزو .



المراجع :قائمة المصادر و 
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ملخص مذكرة الماستر:
 مي��ادين اللغ��ة العربي��ة ودروره��ا في تنمي��ةعنوان الم�ذكرة:

الكفاية التواصلية لدى تلامذة السنة أولى متوسط في الجزائر.
 بوعش������رين                 اللقب: ثري������ا     الاس������م:

ر: د/ عائشة عبيزة.الأستاذ المؤط
الملخص باللغة العربية:

إن تعليم اللغة العربية وتعلمها له أهمي��ة بالغ��ة خاص��ة في
المرحل��ة المتوس��طة، إذ تظه��ر أهميت��ه في ض��رورة تحقي��ق
الأهداف التعليمية على مستواها خاصة مع بداية هذه المرحل��ة،
فالتقعيد للغ��ة العربي��ة وتأسيس��ها في نفس المتعلم يحت��اج إلى
الوعي الدقيق لما نصت عليه مناهج الجيل الثاني، وم��ا تتض��منه
ميادين اللغة العربية التي تمثل مظلة الأنش��طة الص��فية وال��تي
تختص في وظيفته��ا ب��احتواء أه��داف معين��ة تحت مس��مى ك��ل
ميدان،� إذ تبين لنا أنها ذات صلة وثيقة بتعزيز أهم ه��دف ي��رمي
إلي��ه تعليم اللغ��ة وه��و تمكين المتعلم من التواص��ل بلغت��ه في
مختل��ف المواق��ف ال��تي يواجهه��ا أي تنمي��ة الكفاي��ة التواص��لية
لديه ,لدراسة مدى فاعلي�ة المي��ادين في تنمي��ة ق��درة التواص��ل
باللغة عند التلميذ والإحاطة بالموضوع ,اعتم��دنا على معطي��ات
المنه��اج والوثيق��ة المرافق��ة ودلي��ل الأس��تاذ وعلى الاس��تبانة و
المعاينة التي وظفناها كنموذج تط��بيقي لنخلص إلى أن مي��ادين
اللغة العربية لها دور فاع��ل في تنمي��ة الكفاي��ة التواص��لية ]ك��ل
حس��ب خصوص��يته الوظيفي��ة[.لكن هن��اك م��ا يح��ول دون ذل��ك
التحقق ،وهي بعض الجوانب في عناصر العملية التعليمية ال��تي
تحتاج إلى الوعي بها لتدارك الوض��ع اللغ��وي الهش ل��دى تلمي��ذ

السنة الأولى من التعليم المتوسط.
الكلمات المفتاحية: 

ميادين اللغة العربية- الكفاية التواصلية- الفاعلية.



Summary of the master's note:
Title  of  the  note  : The  fields  and  the  role  of  Arabic  in  developing  the
communication efficiency of pupils The first yearis medium in Algeria.

Name:ThurayaTitle: Bouachrine, ProfessorFramed: Dr AishaAbiza

Summary in English:
Teaching and learning the Arabic language is of great importance, especially in

the intermediate stage, as its importance appears in the necessity of achieving

educational goals at their level, especially at the beginning of this stage. The

Arabic  language,  which  represents  the  umbrella  of  classroom activities,  and

which specializes in its function to contain specific objectives under the name of

each field, as it turns out that it is closely related to the promotion of the most

important  goal  of  language  teaching,  which  is  to  enable  the  learner  to

communicate  in  his  language  in  the  various  situations  he  faces,  i.e.  the

development of his communicative competence.

To study the effectiveness of  the fields in developing the student’s language

communication ability and understanding the subject, we relied on the data of

the  curriculum,  the  accompanying  document,  the  teacher’s  guide,  and  the

questionnaire and inspection that we employed as an applied model to conclude

that the fields of the Arabic language have an active role in the development of

communicative competence [each according to its functional specificity].  But

there is something that prevents this verification, and they are some aspects in

the elements of the educational process that you need to be aware of in order to

remedy the fragile linguistic situation of the first year student of intermediate

education.

key words:

The fields of Arabic language - communicative competence - effectiveness.



فهرس
المحتويات



فهرس المحتوى

الموضوع
الصفح

ة

بسملة

إهداء 

شكر وعرفان

04-01مقدمــــــــــة 

مدخل:المرحلة المتوسطة وإصلاحات مناهج
الجيل الثاني في الجزائر   

06المرحلة المتوسطة وأهميتها(1

أهمية تدريس اللغة العربية في المرحلة(2
07المتوسطة  

ــنة أولى(3 ــاني سـ ــل الثـ ــاهج الجيـ ــلاحات منـ إصـ
07متوسط 

09أهداف التدريس وفق المقاربة بالكفاءات(4

الفصل الأول: ميادين اللغة العربية والكفاية
التواصلية

المبحث الأول: الميادين مستوى السنة الأولى
11من التعليم المتوسط

-ماهية الميدان التعليمي ودوره في العملية1
12التعليمية

-فحوى منهاج السنة الأولى متوسط والوثيقة2
18المرافقة

-تعليمية ميادين اللغة العربية و إجراءاتها3
الصفية حسب الوارد في الوثائق

التربوية"وصف و تحليل" 
20

المبحث الثاني :الكفاية التواصلية في تعليمية
31اللغة العربية 



فهرس المحتوى

مفهوم الكفاية التواصلية:(1
31

33:  ( مكونات الكفاية التواصلية2

34( أليات اكتساب المتعلم لكفاية تواصليةـ 3

الدراسة الميدانيةالفصل الثاني :

ــد : ــذتمهي ــدى تلامي واقــع القــدرة التواصــلية ل
37المرحلة المتوسطة

39المبحث الأول :إجراءات البحث الميداني 

39مادة الاستبيان ومحاورها (1

المجال البشريحدود البحث ((2
40والجغرافي (

40تنفيذ البحث (3

المبحث الثاني : عرض نتائج الاستبيان
41والتعليق عليها 

41(تحليل معطيات الاستبيان 1

62(نتائج الاستبيان2    

( مقارنة بين خلاصة نتائج الاستبيان3   
64وتصورات المنهاج من تعليمية الميادين .

65(نموذج تطبيقي .4    

71خاتمة 

ملاحق 

قائمة المصادر والمراجع 

فهرس الموضوعات 



فهرس المحتوى

ملخص الدراسة


