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RESUMEN

En este estudio, se pretende medir el impacto de la mediacion lectora como estrategia
fundamental para potenciar las habilidades cognitivas superiores en estudiantes de primer y
segundo curso del Departamento de Espafiol en la Universidad de Amar Thélidji de Laghouat.
Para ello, hemos seleccionado una muestra compuesta por 40 profesores y 50 estudiantes,
aplicando un enfoque metodol6gico mixto. Con un disefio no experimental, de caracter
correlacional y descriptivo, nos permite observar y analizar de manera detallada como la
mediacion lectora influye en el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Utilizamos la
observacién no participante junto con una rdbrica y un cuestionario como instrumento de
recoleccién de datos, los cuales nos brindan una vision precisa del avance en habilidades
como el analisis critico, la interpretacion compleja y la reflexion. Los resultados de nuestra
investigacion mostraron que la mediacion lectora es una herramienta didactica de gran
impacto, que ejerce una influencia positiva. Si se implementa de manera estratégica y

sostenida, puede contribuir de forma significativa al desarrollo cognitivo de los estudiantes.

Palabras clave: mediacion lectora, habilidades cognitivas superiores, desarrollo

cognitivo, estrategias pedagogicas.
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ABSTRACT

In this study, we aim to measure the impact of reading mediation as a fundamental strategy
to enhance higher-order cognitive skills in first-year students of the Spanish Department at
Amar Thélidji University of Laghouat. To this end, we have selected a representative sample
consisting of 40 professors and 50 students, applying a mixed methodological. This no
experimental design, of a correlational and descriptive nature, allows us to observe and
analyze in detail how reading mediation influences the cognitive development of students. We
use no participant observation along with a rubric and a questionnaire as data collection
instruments, which provide us with a precise view of the progress in skills such as critical
analysis, complex interpretation, and reflection. The results of our research showed that
reading mediation is a powerful educational tool that exerts a positive influence. If
implemented strategically and consistently, it can significantly contribute to students'

cognitive development.

Keywords: reading mediation, higher-order cognitive skills, cognitive development,

and pedagogical strategies.
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INTRODUCCION GENERAL

En el &mbito educativo, la lectura no se reduce a la simple decodificacion de palabras, sino
que implica un proceso mas complejo en el que intervienen la comprensién, el analisis y la
reflexion. No se trata solo de identificar letras y palabras, sino también interpretar
significados, relacionar ideas y construir conocimientos. Sin embargo, muchos estudiantes
encuentran dificultades en este proceso, lo que puede afectar su capacidad para comprender
textos en profundidad y aplicar lo aprendido en diferentes contextos.

Para superar estas dificultades, la mediacion lectora se presenta como una estrategia clave.
Un mediador no solo guia a los estudiantes en la comprension de un texto, sino que también
les ayuda a desarrollar habilidades que les permiten analizar la informacion, cuestionarla y
reflexionar sobre ella. De esta manera, la mediacién lectora no se limita a facilitar la lectura,

sino que fomenta el pensamiento critico y la autonomia en el aprendizaje.

Las habilidades cognitivas superiores, como el andlisis, la sintesis y la evaluacion, son
fundamentales para que los estudiantes puedan procesar la informacion de manera eficaz y
aplicarla en diversos contextos. Sin embargo, estas habilidades no se adquieren
automaticamente, sino que requieren estrategias especificas que impulsen el razonamiento y
la toma de decisiones fundamentales. En este sentido, la mediacion lectora desempefia un

papel clave al fomentar una lectura mas profunda y significativa.

En la actualidad, las personas reciben una cantidad ingente de informacion de maltiples y
diversas fuentes, gran parte de ella, en forma de texto escrito. La comprension de esta
informacion permite a los individuos interpretar y ser conscientes de la realidad que les rodea,
asimismo desenvolverse en multiples actividades de la vida diaria. La posibilidad de acceder
a textos de diversa procedencia facilita el analisis y el contrasta de la informacion, asi como
la elaboracion de una representacion mental propia, de forma critica y constructiva, que

supone todo un desafio para la educacién (Ballesteros y Mata, 2015).

En un mundo donde el acceso a la informacion es constante, resulta imprescindible formar
estudiantes capaces de comprender, interpretar y evaluar los textos de manera critica. Por ello,
este trabajo busca medir el impacto de la mediacion de la lectura en el desarrollo de las
habilidades cognitivas superiores, con el objetivo de comprender mejor su impacto en el

aprendizaje y su importancia en la educacién actual.



Planteamiento del Problema

A lo largo de nuestra carrera hemos observado que los estudiantes de primer y segundo
curso de la licenciatura en la Universidad Amar Thélidji de Laghouat tienen dificultades al
momento de enfrentar textos académicos y de responder preguntas que requieren el uso de
estas habilidades cognitivas superiores. En particular, se percibe que los estudiantes no logran
realizar una mediacidn efectiva entre el texto y los procesos cognitivos necesarios para la
resolucion de tareas complejas, lo que limita su capacidad para comprender, interpretar y
elaborar respuestas profundas y bien fundamentadas. En este contexto, surge la pregunta

central de esta investigacion:
Pregunta general

_ ¢Qué cual es el impacto de la mediacion lectora como estrategia pedagogica en el

desarrollo de las habilidades cognitivas superiores?
Preguntas especificas
_ ¢Qué estrategias influyen en la mediacion lectora?
_ ¢Cudles son las diferentes habilidades cognitivas superiores?
Objetivo general

_Medir el impacto de la mediacién de lectora en el desarrollo de las habilidades

cognitivas superiores.
Objetivos especificos
_ldentificar las estrategias que influyen en la mediacion lectora.

_Evaluar las diferentes habilidades cognitivas superiores mediante la mediacion

lectora.
Justificacion

Se ha seleccionado el tema de La mediacion lectora y desarrollo de habilidades cognitivas
superiores por su importancia en la educacion actual. Andrea Maribel Aldaz (2023) afirma
que la lectura critica y el pensamiento analitico son fundamentales para la formacion integral

de los estudiantes. La mediacion lectora, como estrategia pedagdgica que guia la comprension



e interpretacion textual, fortalece habilidades como el andlisis, la sintesis, la argumentacion y
el razonamiento critico, esenciales en disciplinas linglisticas y literarias. Este estudio busca
medir el impacto de la mediacion lectora en competencias como la inferencia y la resolucion
de problemas, utilizando herramientas como rdbricas (evaluacion objetiva) y cuestionarios
(percepciones subjetivas) para obtener una vision integral. Ademas, aborda una brecha en
contextos poco explorados, como Argelia, proponiendo estrategias educativas aplicables en
aulas y otros entornos, con el fin de identificar précticas que potencien el aprendizaje
significativo. Su contribucion tedrica y practica radica en ofrecer insumos para transformar
métodos docentes y mejorar procesos de ensefianza-aprendizaje en el ambito hispanohablante,
destacando la importancia de integrar la mediacion lectora para desarrollar habilidades

cognitivas clave.
Hipotesis general

- La mediacion lectora tiene un impacto positivo en el desarrollo de las habilidades

cognitivas superiores.
Estructura del trabajo
La estructura de este trabajo estd organizada en 3 capitulos.

En el primer capitulo, se revisaran los estudios previos sobre la mediacion lectora y las
habilidades cognitivas superiores. Luego, se clarificaran los conceptos clave, se expondran las

bases tedricas que sustentan el estudio incluyendo el enfoque de Solé sus estrategias y niveles.

En el segundo capitulo, se describira la metodologia de este estudio incluyendo el disefio,

el enfoque de investigacion, el método y el material y los procedimientos seguidos.

En el tercer capitulo, se lleva a cabo el andlisis, la interpretacion y la discusion de los

resultados obtenidos mediante el uso del cuestionario y la rabrica.



CAPITULO |

MARCO TEORICO

1. Antecedentes

Con respecto a los antecedentes del presente trabajo de investigacién, se hallaron pocos
estudios que guardan relacién directa con las variables de este estudio. Es decir, que
establecen combinacidn entre las habilidades cognitivas superiores y la mediacién lectora. No
obstante, si existen algunos antecedentes relacionados con una de las dos variables. El
abordaje tedrico se estructura en dos secciones, por un lado, se analiza la mediacion lectora

como proceso. Por el otro, el analisis de las habilidades cognitivas superiores.

Aldaz, A. et al. (2023), en su articulo "La importancia de la mediacion lectora en los textos
literarios para estudiantes" examinan el papel de la mediacion lectora en el desarrollo integral
de los alumnos dentro del ambito educativo, especialmente en lo que respecta a la
comprension de textos literarios. La investigacion se centra en la intervencion del docente o
mediador durante el proceso de lectura, con el fin de guiar, facilitar y promover una
comprension profunda y reflexiva de las obras literarias. A través de un enfoque cualitativo,
se elabord un cuestionario estructurado para evaluar las percepciones de los estudiantes sobre
la mediacion lectora en los textos literarios, complementado con entrevistas a estudiantes y
docentes para captar sus preferencias de lectura y los obstaculos en la comprension de los
textos. Los hallazgos indicaron que los estudiantes preferian los textos contemporaneos y
presentaban mayores dificultades al abordar las obras clasicas. Esto pone de manifiesto la
necesidad de implementar enfoques pedagdgicos innovadores, como debates literarios y
proyectos creativos, para cultivar el amor por la lectura y preparar a los estudiantes para ser

pensadores criticos y empaticos en un mundo diverso y complejo.

Parada. A, et al. (2021), en su articulo titulado "La ensefianza de la lectura y la mediacién
cognitiva en estudiantes de media académica”, se examind la conexion entre el proceso de
lectura facilitado por las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) y la
mediacidén cognitiva en estudiantes de educacion media. Este estudio adopté un enfoque

cuantitativo y correlacional, utilizando un disefio no experimental, y se basd en una muestra



de 161 estudiantes seleccionados de un total de 275. Para la recoleccion de datos, se
emplearon encuestas y cuestionarios con escala Likert, ademas de la revision de opiniones de
expertos. Los hallazgos revelaron dos puntos importantes: en primer lugar, una descripcion
separada de las dos variables (el proceso de lectura apoyado por las TIC y la mediacion
cognitiva) y, en segundo lugar, un andlisis de la correlacion entre ellas. Los resultados
evidenciaron una interaccion significativa entre el uso de las TIC en la ensefianza de la lectura
y las estrategias de mediacion cognitiva implementadas, lo que subraya la relevancia de
integrar la tecnologia en los procesos educativos para mejorar la comprension lectora entre los

estudiantes de educacion media.

Guartatanga, M. et al. (2020), en su articulo titulado "Desarrollo de habilidades cognitivas
en lengua y literatura en quinto afio de educacion basica en Machala”, se analizaron el
progreso de las habilidades cognitivas en la materia de lengua y literatura entre nifios de 9 a
10 afios en la escuela "Héroes de Paquisha", ubicada en Machala, Ecuador. El propdésito
principal de la investigacion fue evaluar las estrategias empleadas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del lenguaje en los alumnos de quinto grado. Se adoptdé un enfoque mixto, que
incluia un componente descriptivo, utilizando herramientas como un cuestionario estructurado
con cinco preguntas objetivas y observaciones directas de las actividades académicas de los
nifios. Los resultados revelaron que, a pesar de que el 100% de los estudiantes disfrutan de un
entorno propicio para el aprendizaje, el 75% de los docentes solo promueven habilidades
cognitivas de manera ocasional en sus clases, y la misma proporcion aplica estrategias de
evaluacion de forma esporadica. Ademas, se observé que los docentes no utilizan
metodologias activas en sus ensefianzas, lo que lleva a una falta de interés y a la pasividad
entre los estudiantes. A partir de estos resultados, los autores concluyeron que las carencias en
la implementacion de metodologias activas por parte de los docentes impactan negativamente

en el desarrollo cognitivo de los alumnos y en su motivacion para aprender.

Perdomo Castafieda, Y. P. (2018), en su trabajo de maestria titulado "Lectura significativa
como estrategia didactica para desarrollar el pensamiento critico, realizado bajo la
supervision de la Universidad de Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y
Tecnologia, Panama”, proponen identificar el impacto de la lectura significativa, basada en la
taxonomia de Bloom, en el fomento del pensamiento critico entre los estudiantes de quinto
grado de la Institucion Educativa Atanasio Girardot, sede Loma de la Cruz, en Neiva. La
investigacion adoptd un enfoque fenomenoldgico y se clasificd como exploratoria, descriptiva

y explicativa, utilizando un método cualitativo con un disefio no experimental. Se empleé la



observacién no participante como herramienta principal y la recoleccion de datos se realizé a
través de documentos y textos. La poblacion del estudio estuvo compuesta por 39 estudiantes
de quinto grado, conformando una muestra equitativa de 39 alumnos, de los cuales 19 eran
nifias y 20 nifios. Esta alineacion entre la poblacién y la muestra permite gestionar un
universo de investigacion adecuado y facilitar el establecimiento de una muestra estadistica.
Los hallazgos revelaron que la lectura significativa, mediada por la propuesta de Bloom,
fomentd un papel activo en el aprendizaje de la comprension lectora entre los estudiantes,
mejorando sus habilidades para desarrollar distintos niveles de comprension y enfrentarse al
desafio de aprender mediante una nueva estrategia didactica, lo que optimizé su participacion

en la construccion del conocimiento.

Labrin Espinoza, M. (2012), en su investigacion de un enfoque cuantitativo con un
alcance descriptivo titulada "La comprension lectora de ensayos literarios a través del
moldeamiento meta cognitivo en Tercer Afio Medio: Una propuesta de intervencion
didactica en el aula, Panama”, analizaron diferentes estrategias destinadas a potenciar la
comprension de lecturas de ensayos literarios en estudiantes de tercer afio medio. El
propdsito principal de este estudio fue evaluar como una intervencion didactica podia influir
en el desarrollo de habilidades cognitivas avanzadas en los alumnos. Se utilizd un disefio
cuasi experimental, donde un grupo experimental fue capacitado en estrategias cognitivas y
meta cognitivas, mientras que un grupo de control recibié una ensefianza tradicional de
lectura. Para evaluar el avance en las habilidades cognitivas, se aplicaron un pre-test y un
pos-test enfocados en una tarea de comprension lectora. Los hallazgos indicaron que el
grupo que participo en la intervencion mostré un significativo progreso en sus habilidades
cognitivas, lo que resalta la efectividad de las estrategias de comprension lectora en el

fortalecimiento de estas competencias en los estudiantes.

Makuc, M. (2011), en su articulo titulado "Teorias implicitas sobre comprension textual y
la competencia lectora de estudiantes de primer afio de la Universidad de Magallanes", aborda
el estudio de las teorias implicitas respecto de la comprension textual de los estudiantes
universitarios y su relacion con los niveles de competencia lectora.. El objetivo de este
estudio fue identificar las teorias implicitas que tienen los estudiantes respecto a la
comprension de textos, utilizando un cuestionario disefiado para tal fin (Makuc, 2009). Este
trabajo se enmarcé en un enfoque cuantitativo de caracter exploratorio y no experimental. La

poblacion del estudio estuvo compuesta por 510 estudiantes de primer afio de la Universidad



de Magallanes, mientras que la muestra se limité a 90 alumnos. Se emplearon como técnicas
un cuestionario atribucional y grupos focales. Los resultados revelaron dos aspectos clave en
la comprension lectora de los estudiantes que inician su educacion superior. En primer lugar,
se observd que un porcentaje significativo de estudiantes no logra obtener resultados
satisfactorios, especialmente en lo que respecta a la inferencia local y la aplicacion de
conocimientos. Esto indica que muchos estudiantes no consiguen establecer una base textual
solida. En cuanto a la aplicacion, se destacd que el lector debe activar los conocimientos
previos en el proceso de comprension del texto, lo que implica ir mas alla de la informacion
literal y construir un modelo situacional. En otras palabras, el lector necesita relacionar,
aplicar y proyectar lo aprendido a partir del texto a nuevas situaciones, dentro del contexto de

la lectura.

2. Definicion de conceptos

En esta seccion, el objetivo es definir los conceptos fundamentales de este estudio, asi

como los términos que constituyen la base de la investigacion.

2.1. Las habilidades cognitivas superiores

Segtn Schnock (1988) en Monereo (coord.), (2001) las habilidades son: “capacidades
son disposiciones que pueden expresarse en conductas en cualquier momento, porque han
sido desarrolladas a través de la practica y que, pueden utilizarse de forma consciente o

inconscientemente, de forma automatica” (p18).

Segun la revista educacion y tecnologia, N°2, afio 2012 las habilidades

consideradas son analizar-sintetizar.

Entonces, las capacidades hacen referencia a habilidades que, una vez desarrolladas a
través de la préctica, pueden manifestarse en comportamientos en cualquier momento. Estas
habilidades tienen la flexibilidad de ser empleadas de manera consciente o0 automatica,
dependiendo del contexto en el que se apliquen. Asimismo, se expresan sin la necesidad de un

esfuerzo consciente, dado que han sido internalizados a través de la experiencia acumulada.
2.2. Las estrategias pedagdgicas

Bravo (2008) dice que: las estrategias pedagogicas “Componen los escenarios

curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del



proceso ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, préacticas,

procedimientos y problemas propios del campo de formacion” (p52).

En otras palabras, las estrategias pedagdgicas como un conjunto de acciones
planificadas y sistematicas que utiliza el docente para mediar en el aprendizaje de los
estudiantes, buscando que estos adquieran conocimientos, habilidades y actitudes

relevantes.

2.3. El desarrollo cognitivo

Castorina, Carretero, Barreiro, (2012) definen el desarrollo cognitivo como “La
psicologia del desarrollo se ocupa del estudio de diferentes funciones y aspectos constitutivos
del ser humano; motivacion, personalidad, emocion, conocimientos y otras. Tradicionalmente,
los procesos cognitivos se asocian a la metafora de la mente humana como un procesador de

informacion” (p15).

A partir de esto, el desarrollo cognitivo se centra en el analisis de los aspectos psicologicos
del ser humano, con el objetivo de identificar los factores que impulsan el desarrollo de
diversas emociones, tales como la emocidén, la motivacion y el pensamiento, entre otros. El
desarrollo cognitivo, por su parte, se dedica al estudio profundo de la mente humana y sus

procesos.

2.4. La mediacion lectora

La mediacion y la lectura segun el diccionario de términos clave de ELE:

La mediacion es el proceso mediante el cual una persona con mayor conocimiento o
habilidad (el mediador) facilita el aprendizaje y el desarrollo cognitivo de otra persona,
ayudandole a avanzar desde su nivel actual de competencia hacia un nivel superior de
comprension o destreza, mediante la interaccion y el apoyo dentro de su zona de desarrollo

proximo.

Por su parte, la lectura es un proceso comunicativo, activo e interpretativo mediante el cual
el lector construye significado a partir de un texto escrito, integrando no solo la
descodificacion linglistica, sino también sus conocimientos previos, actitudes, experiencias y
contexto sociocultural. Es una habilidad que implica tanto la comprension literal como la
interpretacion critica y valorativa del mensaje, en una interaccién constante entre el texto y el

lector.



En esta linea, Munita (2020), sefiala que la mediacion lectora consiste en apoyar y orientar
a las personas en su proceso de convertirse en lectores. Parte de la idea de que la lectura no es
una habilidad innata, sino un desafio intelectual que enfrentan incluso los lectores mas
experimentados. En este proceso, el foco principal no son los textos, sino los propios lectores.
Por eso, la lectura se considera una practica sociocultural que se va aprendiendo de forma
gradual y que requiere la intervencion de diversos actores tanto del entorno social como
educativo (Munita, 2020).

3. Bases tedricas

En esta seccion, se presentaran las principales teorias, conceptos y enfoques que

fundamentan el presente trabajo de investigacion.

3.1. Enfoque de Solé
Se presenta la perspectiva de Solé respecto al uso de estrategias en el proceso de

comprension lectora.

3.1.1. Estrategias de comprension lectora

Solé (1994) establece varias estrategias de acuerdo a las etapas o subprocesos que plantea
como un eje central de su teoria para la comprension lectora.
Tabla 1 : Las estrategias segln Solé (1994).

Estrategias

1) Incentivar la motivacion hacia la lectura.
2) Establecer objetivos de lectura.
Antes de la lectura 3) Activar los conocimientos previos.

4) Fomentar la prediccion del contenido
5) Fomentar la formulacion de preguntas.

1) Tareas de lectura compartida.

2) El rol del profesor.

Durante la lectura 3) Adaptacion a las diferencias individuales.
4) Adaptacion al contenido.

1) Definir la idea principal.
2) Comprender la relevancia textual y contextual.

Después de la lectura 3) Ayudar a los estudiantes a reconocer la idea principal.

4) Realizacién del resumen.
5) Formulacion y respuesta a preguntas.

Fuente: Elaboracion propia basada en el trabajo académico de Gamboa Pulido Maria
(2017).




3.1.2. Niveles de Comprension Lectora

3.1.2.1. Nivel literal

En este nivel, el lector identifica las frases y palabras clave del texto. Comprende el
mensaje del texto sin que se active de manera intensiva la estructura cognitiva e intelectual del
lector. Se trata de una interpretacion del texto que no debe considerarse como un proceso
mecénico, ya que implica la comprension de la estructura fundamental del mismo(Alfonso,
Del Pilar, M, 2009).

3.1.2.2. Nivel Inferencial

Este nivel se caracteriza por analizar las relaciones de significado que permiten al lector
inferir y deducir lo implicito, buscando relaciones méas alla del texto. Implica ampliar la
comprension, relacionar lo leido con conocimientos previos y generar nuevas ideas. La meta
es llegar a conclusiones, aunque este nivel es poco practicado, ya que requiere de una gran

abstraccion y favorece la integracion de nuevos saberes(Alfonso, Del Pilar, M, 2009).

3.1.2.3. Nivel Critico
En este nivel, el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o
rechazarlo, pero basandose en argumentos. La lectura critica tiene un enfoque evaluativo,

donde influyen la formacion del lector, su criterio y los conocimientos previos sobre el texto
(Alfonso, Del Pilar, M, 2009).

3.1.3. Papel del profesor en la mediacion de la comprension lectora

La mediacién lectora es fundamental para acercar al estudiante al texto y favorecer su
comprension. En este proceso, el profesor cumple un papel clave al guiar y apoyar la lectura.
A continuacion, se presentan los principales papeles que asume el docente en la mediacion de

la comprension lectora (Sandra Gonzalez, 2014).

1. Fomentar la competencia lectora: Ayudar a los estudiantes a convertirse en lectores

habiles, capaces de entender y analizar los textos(Garcia, S. M, 2014).

2. Fortalecer las habilidades lectoras: Mejorar las capacidades de los estudiantes para leer

de manera mas efectiva y comprender mejor lo que leen (Garcia, S. M, 2014).

3. Establecer vinculos con los textos: Crear relaciones entre los estudiantes y las lecturas,

haciendo que los textos sean mas relevantes y comprensibles (Garcia, S. M, 2014).



4. Promover un aprendizaje mas profundo: El rol del docente también es acercar a los
estudiantes a un tipo de lectura mas compleja, donde puedan hacer inferencias y desarrollar

habilidades cognitivas mas avanzadas(Garcia, S. M. 2014).

3.2. Taxonomia de Bloom:

La Taxonomia de Bloom jerarquiza las habilidades cognitivas, siendo los niveles
superiores (aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion) los que definen las habilidades
cognitivas superiores. Estas implican un procesamiento mental complejo para resolver
problemas, conectar ideas, crear y juzgar. La Taxonomia de Bloom sirve como guia para
identificar y desarrollar estas capacidades intelectuales avanzadas, cruciales para el
aprendizaje profundo y la investigacion de posgrado. En esencia, la taxonomia traza el camino

hacia el dominio del pensamiento critico y creativo.

3.2.1 Categorias de la Taxonomia de Bloom

Fowler, B (2002) afirma que la Taxonomia de Bloom es una herramienta util para
estructurar y clasificar los objetivos de aprendizaje. Se divide en varias categorias que van
desde los niveles mas simples de conocimiento hasta los mas complejos, permitiendo un

enfoque organizado para el desarrollo de habilidades cognitivas.

Tabla 2: Cuadro de las Categorias de la Taxonomia de Bloom (1956).

Nivel cognitivo Definicion Verbos asociados
1. Conocimiento Recordar 0 reconocer definir, nombrar, enumerar
informacién previamente

aprendida  como  hechos, identificar, citar recordar
términos, definicion...etc.

2. Comprension Entender el significado de la Explicar, resumir, describir
informacion, interpretar 0
explicar ideas y conceptos. Comparar, parafrasear.

3. Aplicacion Usar la informacion en Aplicar, resolver ,emplear

situaciones  nuevas, aplicar
conocimientos, métodos y Implementar, demostrar.
reglas.

4. Analisis Descompone el todo en sus Analizar,comparar,dividir,
partes y puede solucionar Investigar.
problemas a  partir  del
conocimiento adquirido.




5. Sintesis Crear, integrar, combinar ideas, Crear, adaptar, anticipar
planear,  proponer  nuevas
maneras de hacer. Crea Planear, desarrollar,
aplicando el conocimiento y
habilidades  anteriores  para
producir algo nuevo y original.

Inventar, elaborar.

6. Evaluacion Emitir juicios respecto al valor Criticar, juzgar, justificar
de un producto segin las o
propias opiniones personales a Comparar, valorar, Decidir.
partir de unos  objetivos
determinados.

Fuente: Elaboracion propia basada en Olivera, S.W. (2011). Taxonomia de Bloom.

3.2.2 Clasificacion de niveles de la Taxonomia

La taxonomia de Bloom clasifica el proceso de aprendizaje en tres dominios: cognitivo,
afectivo y psicomotor. ElI dominio cognitivo, en particular, se enfoca en los procesos
intelectuales involucrados en el aprendizaje y se organiza en una jerarquia de categorias o
niveles. Cada uno de estos niveles esta asociado con diferentes habilidades cognitivas que van
desde el conocimiento basico hasta el pensamiento critico avanzado. Las palabras clave y las
preguntas formuladas en cada nivel son herramientas fundamentales para fomentar el
desarrollo del pensamiento critico, especialmente en los niveles superiores, donde se requiere
mayor analisis, evaluacion y creacion.

Benjamin Bloom (1956), en su taxonomia clasifica y organiza el aprendizaje en tres

categorias fundamentales del saber, lo que facilita la planificacion educativa de los docentes:

1. Campo cognoscitivo

El area intelectual abarca diversas subareas del conocimiento, que incluyen
lacomprension, la aplicacion, el analisis, la sintesis y la evaluacién, destacando que algunas de

estas categorias presentan subdivisiones mas especificas(Olivera, S. W, 2011).
2. Campo psicomotriz

Dentro de este ambito, se clasifican principalmente las destrezas, entendidas como
comportamientos ejecutadas con precision, exactitud, facilidad y eficiencia en cuanto a
tiempo y esfuerzo. Las conductas del dominio psicomotor pueden variar en términos de
frecuencia, intensidad y duracién. La frecuencia hace referencia al nimero de veces que una

persona realiza una conducta, la intensidad se refiere a la cantidad de fuerza o energia



requerida para ejecutar la destreza, y la duracidn se refiere sefiala el tiempo durante el cual se
Ileva a cabo la accion(Olivera, S. W, 2011).

3. Campo afectivo

El criterio fundamental para clasificar las categorias de los objetivos en el ambito afectivo
se basa en el grado de interiorizacién que una actitud, valor o evaluacién se refleja en la
conducta de una persona. Los objetivos en este campo se expresan a través de diferentes
niveles: recepcidn, respuesta, valorizacion, organizacién y la integracién de un valor o
conjunto de valores(Olivera, S. W. (2011).

3.2.3 Preguntas de los niveles de la taxonomia
Las preguntas siguientes se basan en la Taxonomia de Bloom para estructurar niveles
de pensamiento, desde lo basico hasta lo critico y creativo. El objetivo de estas preguntas es
potenciar la mediacion lectora y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, guiando a
los estudiantes a explorar textos con enfoques progresivos: comprension, analisis, evaluacion
y creacion, promoviendo una comprension critica y activa.
Primer nivel: Conocimiento
- (Quées...?
- (Como es...?
- ([Donde es...?
- (Cuando paso...?
- (Como lo explicaria...?
- (Por qué...?
- (Cual...?
Segundo nivel: Comprension
- (Coémo clasificaria el tipo de...?
- (Coémo refrasearia este sentido...?
- ¢/Qué hechos o ideas se evidencian...?
- (Podria resumir...?
- ¢Explica que esté pasando con...?
- (Qué significa...?
Tercer nivel: Aplicacion
- (Coémo puede aplicar lo que ha aprendido para resolver...?

- (Cémo puede demostrar su entendimiento de...?
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- (Qué pasaria si...?
- (/Qué hechos selecciona para demostrar...?
- ¢De qué otra manera planea esto...?
- /Qué elementos puede cambiar...?
Cuarto nivel: Analisis
- (Cuadles son las caracteristicas o partes de...?
- (Como se compone...?
- (Qué motivos, razones existen para...?
- (A qué conclusion puede llegar...?
- (Qué evidencias encuentra...?
- ¢Qué relacion existe entre...?
Quinto nivel: Sintesis
- (Qué cambios haria usted para resolver...?
- (Qué pasaria si...?
- (Puede elaborar una alternativa...?
- (Suponga que usted puede  que haria...?
- (Podria predecir el resultado de...?
- (Qué hechos puede usted compilar...?
- (Como estimaria usted los resultados de...?
- (Qué combinaciones se podrian hacer para mejorar o cambiar...?
Sexto nivel: Evaluacion
- (Esta de acuerdo con las acciones o procedimientos...?
- (Cual es su opinién de...?
- ¢Puede usted establecer el valor o la importancia de...?
- (Seria mejor si...?
- (Por qué cree usted que (tal persona) escogio...?
- (Cémo evaluaria usted ...?

- (Qué juicio haria usted sobre...?
Fuente: Fowler, B. (2002). La taxonomia de Bloom y el pensamiento critico.

3.2.4. La taxonomia revisada de Bloom
En (2001) la taxonomia fue revisada por Anderson y krathwhol (antiguos alumnos
de Bloom). Uno de los aspectos clave de esta revisién fue la propuesta de cambiar los

sustantivos de la propuesta original por verbos para identificar las acciones
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correspondientes a cada categoria. En esta revision, ademas el cambio mas significativo

en el dominio cognitivo fue sustituir la sintesis por la creacion (crear), considerando, por

tanto, que la sintesis es en si misma una creacion y llevarla al nivel mas alto de la

taxonomia y, en consecuencia, presentarla como la habilidad cognitiva mas compleja o

exigente.

Tabla 3: Diferencia entre la taxonomia de Bloom (1956) y la taxonomia revisada de Bloom (2001)

Aspectos Taxonomia de Bloom (1956) Taxonomia  revisada de
Bloom (2001)
Nombres de los Conocimiento, Comprension, Recordar, Comprender,
niveles Aplicacion, analisis, sintesis, Aplicar, Analizar, Evaluar,
Evaluacion crear.
Enfoque Se centrd6 en los procesos Integr6 tanto los procesos
cognitivo cognitivos  involucrados en el cognitivos como los tipos de
aprendizaje conocimiento.
Verbos de Us0 sustantivos generales Empleé verbos especificos
accion para describir los niveles de para cada nivel, profundizando en la
aprendizaje. explicacion de cada nivel con mas
detalles.

Ordenamien El orden original en la En la taxonomia revisada, el
to de Las taxonomia de Bloom era: orden  es: Recordar — Crear
habilidades Conocimiento — Sintesis.

Cognitivas
Dimensiones En su trabajo original, Bloom Clasificaron el conocimiento

del conocimiento y
aprendizaje

ha clasificado el aprendizaje en tres
dominios: Cognitivo, afectivo y
psicomotor.

en tres tipos: factual, conceptual y
Procedimental.

Fuente: Elaboracién propia basada en Wilson, Leslie O (2001).
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TAXONOMIA DE BLOOM

Pensamiento " Pensamiento
de orden superior Evaluacion e.... de orden superior

Aplicacion Aplicar

Pensamiento
de orden inferior

Pensamiento
de orden inferior

1956 verbos 2001

Figure 1: la diferencia entre taxonomia original de Bloom y la taxonomia revisada (2001).

La imagen presentada es una representacion grafica de la Taxonomia de Bloom,
comparando su version original de (1956) con la revision realizada en (2001). En la versién
inicial, se utilizaban sustantivos como conocimiento, comprensién y sintesis mientras que en
la revisibn moderna se emplean verbos, como conocer, comprender y crear enfatizando la
accion del aprendizaje. El esquema destaca la evolucién conceptual en la ensefianza-
aprendizaje, trasladando el foco de la mera adquisicion de conocimientos hacia el desarrollo

de habilidades cognitivas mas complejas y activas.
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CAPITULO 11

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo, se describe la metodologia utilizada para el desarrollo de la presente

investigacion.

1. Enfoque de investigacion
Este estudio emplea un enfoque de investigacion mixto, tal como lo define Sampieri
(2008):
Es un enfoque integral, los métodos mixtos combinan los enfoques cuantitativos y
cualitativos para proporcionar una comprension mas profunda y completa de un
fendmeno de investigacion. Estos métodos sistematicos implican la recopilacion y el

analisis de datos tanto cuantitativos como cualitativos, seguido de su integracion y
discusion para generar inferencias solidas (p. 546).

Al utilizar tanto métodos cuantitativos como cualitativos, se puede entender el fendmeno
estudiado de una manera mas completa y detallada. La integracion de los datos y su analisis
estructurado son clave para obtener conclusiones solidas. Esto no solo mejora la calidad del
estudio, sino que también ofrece una visidbn mas amplia, algo esencial en la investigacion

académica.
Es mixto porque:

Desde el enfoque cuantitativo, hemos disefiado un cuestionario dirigido a los profesores
como instrumento principal para recopilar datos sobre las habilidades cognitivas superiores de
los estudiantes y su percepcion sobre la mediacion de lectura. Este cuestionario nos permite
obtener informacion estructurada y medible, facilitando el analisis estadistico de las

respuestas.

Por otro lado, el enfoque cualitativo se integra a través de la observacion no participante y
el uso de la rdbrica. La observacion no participante en el aula nos permite captar las
dinamicas de interaccion entre estudiantes y el mediador, asi como las estrategias utilizadas
en la mediacién de lectura. Esto se proporciona una comprensién mas profunda de cémo se

lleva a cabo la mediacion en la practica y como los estudiantes responden a ella en situaciones
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reales de aprendizaje. Ademas, al utilizarla rdbrica para evaluar las actividades de lectura, se
puede recoger datos detallados sobre el desempefio de los estudiantes en tareas especificas.
Esto no solo se ayuda a valorar las habilidades cognitivas, sino que también enriquece la
interpretacion de los resultados cuantitativos al proporcionar contexto y significado a las
cifras.

2. Disefio de investigacion

Este estudio sigue un disefio no experimental, ya que permite analizar la relacion entre la
mediacion lectora y el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores en los estudiantes
sin manipular ni intervenir directamente en las variables. En este sentido Herndndez Sampieri
(2014) afirma que “Se realizan estudios sin la manipulacién deliberada de variables y en los

que solo se observan los fendmenos en su ambiente natural para analizarlo” (p152).

Es decir son estudios donde no se cambian ni controlan las variables a propoésito, sino que
solo se observa lo que pasa en los fendmenos tal como ocurren en su entorno natural para

después analizarlos.

3. Nivel de investigacion

El nivel de este trabajo es correlacional y descriptivo. Correlacional ya que se procura

medir el impacto de la mediacion de lectura y las habilidades cognitivas superiores.

Herndndez Sampieri (2014) destaca que: Este nivel busca determinar la naturaleza de la
relacion existente. Asi, los estudios correlacionales asocian variables mediante un patron

predecible para un grupo o poblacion (p.93).

Segun esta cita, el nivel correlacional intenta entender como se conectan las cosas que esta
investigando. Sus estudios buscan ver si hay una relacion entre dos 0 mas aspectos y si esa
relacion sigue un patrén que podemos predecir en un grupo de personas o0 en una poblacién
(Hernandez Sampieri2014).

En este contexto, El estudio es de nivel descriptivo. Con el objetivo de describir las
caracteristicas de la mediacion lectora y su relacion con el desarrollo de las habilidades

cognitivas superiores.

Arias (2006) revela que: la investigacion descriptiva se encarga de mostrar como es un

hecho, fendmeno, persona o grupo, con el propdsito de comprender su estructura 0 su manera
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de comportarse. Este tipo de estudio proporciona un nivel de conocimiento intermedio, ya que
no es ni superficial ni profundamente detallado.

4. Método de investigacion
El método que se usa para llevar a cabo la perspectiva de estudio es el descriptivo
analitico. Este método se permite describir y analizar las variables de la investigacion.

En este contexto Hernandez-Sampieri (2014).Sostiene que:

Los estudios descriptivos tienen como propésito especificar las caracteristicas,
propiedades y perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier
otro fenémeno que se analice. Su objetivo es recoger informacion sobre los conceptos o
variables investigados, sin enfocarse en como se relacionan entre si (p.92).

Por otro lado, el método analitico analiza los resultados de los cuestionarios y la rubrica

para obtener datos exactos.

Cristina Ortega, (2021) describe el método analitico como un proceso que divide un todo
en partes méas simples, comenzando desde lo general hacia lo especifico. Este enfoque permite
identificar las causas detras de los efectos, ayudando a entender mejor las relaciones causales

entre fendmenos.

5. Técnicas e instrumentos

Para llevar a cabo este estudio, hemos usado dos técnicas de recogida de datos: la

observacion no participante, la rabrica y el cuestionario.

5.1. Observacién no participante

Con esta observacion, se busca recopilar datos que ayudan a determinar si la mediacion
lectora es realmente Util para mejorar las habilidades cognitivas superiores en el entorno

universitario.

Lidia Diaz Sanjuan, (2011) sefiala que la observacion no participante es aquella en la cual
se recoge la informacion desde afuera, sin intervenir para nada en el grupo social, hecho o
fendmeno investigado (p.8).

5.2. Rubrica

Reddy& Andrade, (2010) afirman que: Las rdbricas son herramientas Utiles para la

evaluacion, ya que proporcionan un formato claro y sencillo para calificar. Permiten recopilar
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datos que facilitan la evaluacion formativa, ayudando a los docentes a identificar areas que
requieren refuerzo y a planificar estrategias de mejora (Reddy& Andrade, 2010).

5.3. Cuestionario

El instrumento usado en este estudio es el cuestionario para medir y observar los resultados

de la muestra.
En este marco, Arias, (2006) indica que:

El cuestionario, es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita mediante un
instrumento o formato en papel contenido de una serie de preguntas, se le denomina
cuestionario auto administrado porque debe ser llenado por el encuestado, sin intervencion del

encuestador.

La definicion presentada resalta que: Un cuestionario es una forma de hacer una encuesta
por escrito. Consiste en una serie de preguntas que la persona responde por si misma,
normalmente en una hoja de papel o a traves de una plataforma digital. Como no necesita la

ayuda de un encuestador para completarlo, se le llama cuestionario auto administrado.

Como resultado, se crea un cuestionario dirigido a los profesores: compuesto por 10

preguntas.

6. Poblacion y muestra

A continuacidn, presentamos la poblacion y la muestra que se selecciona para llevar a cabo

este estudio.

6.1 Poblacién

Para alcanzar los objetivos, se selecciona una poblacion compuesta por los estudiantes de

primer y segundo curso, asi como los profesores de espafiol en Argelia.

6.2 Muestra

Para la elaboracion de esta investigacion, se selecciona una muestra compuesta por 50
estudiantes del primer y el segundo curso y 40 profesores de espafiol en Argelia. Esta muestra
se elige con el proposito de llevar a cabo una observacion detallada, cuyo objetivo es recopilar

los datos que respaldan el desarrollo de la investigacion.
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7. Procedimientos de implementacion

En esta seccion se exponen las etapas del desarrollo de la investigacion, apuntando como
se ha reunido la informacion y se ha hecho el estudio de los datos para analizar e interpretar
con los objetivos planteados.

Después de definir el problema del estudio y hacer una revision bibliogréfica, hemos
formulado una hipétesis y preguntas sobre el impacto de la mediacion lectora en el desarrollo
de las habilidades cognitivas superiores en los estudiantes de primer y segundo curso

licenciatura en la universidad de Laghouat.

A partir de la preguntas de la investigacion, hemos elaborado un cuestionario de 10
preguntas dirigido a 40 profesores de la universidad de Laghouat, Oran, Mostaganem,
Tlemcen y Argel con una rabrica de observacion no participante para profesores y

estudiantes.

Una vez elaborados los instrumentos del estudio, realizamos el andlisis y la
interpretacion de los datos obtenidos, identificando el impacto de la mediacion lectora en el

desarrollo de las habilidades cognitivas superiores.
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8. Cuadro de operacionalizacion

Tabla 4: Cuadro de operacionalizacion de las variables.

Objetivo general

- Medir el impacto de la mediacién lectora en el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores.

Objetivos especificos

- Identificar las estrategias que influyen en la mediacion lectora.
- Evaluar las diferentes habilidades cognitivas superiores mediante la aplicacién de la mediacion lectora.

Variables

Definicion operacional

Dimensiones

Indicadores

V .independiente
Mediacion lectora.

Aplicacion de estrategias de
lectura Estrategias antes
de la lectura

Estrategias durante la lectura
Estrategias después de la lectura
Comprension de textos
Comprension literal
Comprension inferencial
Comprension critica

Munita (2020), un enfoque que
acompafia experiencias de formacion
en el campo de la lectura.

Estrategias utilizadas para facilitar

comprension lectora.

la

Cantidad de ejercicios de resumen y
parafrasis realizados
Uso de preguntas guia durante la lectura

Estrategias de ensefianza.

Variedad de tipos de textos.
Uso de actividades de lectura en voz alta.

El papel del mediador, profesor o guia.

Observar el grado de la interaccion del
mediador con los estudiantes.

Intervenciones del profesor para aclarar
dudas.

Retroalimentacion individualizada.

Discusiones y debates sobre los textos.

Participacion de los

Debates realizados sobre los temas de
lectura.
Argumentos generados por los

estudiantes.

V .dependiente
Habilidades cognitivas superiores.

Categorias de la taxonomia

Clasificaciones de la taxonomia

Preguntas de niveles de la
taxonomia

Eggen y Kauchak (2001), son las
competencias que permiten no sélo
conocer lo qué hay que saber sino
como saber; es entender las
capacidades y habilidades del
pensamiento.

Pensamiento critico

Soluciones alternativas propuestas por los
estudiantes

preguntas de andlisis critico formuladas
por los estudiantes

Resolucion de problemas complejos

Uso de estrategias de resolucion de

problemas

Capacidad de andlisis y sintesis.

Cantidad de resimenes y sintesis
elaborados por los estudiantes.
Calidad de andlisis realizados

estudiantes.

por

Evaluacién critica de la informacion

Calidad de evaluaciones realizadas por los
estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO Il11

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

Dentro de este estudio, se empled la técnica de observacion no participante con el fin de
clasificar las distintas actividades y estrategias de mediacion lectora usadas en las clases del
departamento de espafiol. Se asistio a un total de 8 sesiones docentes impartidas por tres
profesores diferentes, lo que permitié obtener una visibn mas completa y diversa de las
practicas reales en el aula. Gracias a esta aproximacion, podemos examinar las practicas de

ensefianza y comprender la vision de los estudiantes sobre estas estrategias.

Asimismo, se implemento un cuestionario disefiado para determinar como la mediacion
lectora influye en el desarrollo de las habilidades cognitivas de orden superior. Los datos
obtenidos a traves de esta herramienta nos permitieron contrastar los resultados de la

observacion y obtener una comprension mas completa de la situacion educativa.

Ademas, se empled una rubrica de evaluacion para analizar y valorar de manera
sistematica la calidad y las caracteristicas de las actividades de mediacion lectora observadas,

complementando asi los datos obtenidos a través de la observacion y el cuestionario.

Los resultados presentados a continuacion ofrecen una vision mas clara sobre la dindmica
de la mediacion lectora en el aula y su impacto en el desarrollo de las habilidades cognitivas

superiores.

1. Andlisis y Descripcion del cuestionario dirigido a los profesores

1.1. Pregunta 1:

Tabla 5: Experiencia profesional

Experiencia como profesor(a) de espafiol LE Frecuencia Porcentaje
0,
Menos de 1 afio 2 4.9%
1-3 afios 4 9,8%
4-6 afios 2 4,9%
Mas de 6 afos 33 80,5%

Fuente: Elaboracién propia.
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El objetivo de esta pregunta es analizar la influencia de la experiencia docente en la
implementacion de estrategias de mediacion lectora orientadas al desarrollo de habilidades

cognitivas superiores en los estudiantes.

Se muestra una tabla que representa los afios de experiencia docente donde se han recogido
40 respuestas. se observa que la categoria de menos de un afio representa el 4,9%, la
categoria de 1-3 afios representa el 9,8%, la categoria de 4-6 afios representa el 4,9%, la
categoria de mas de 6 afio representa un porcentaje de 80,5% lo que indica que el grupo tiene
una alta experiencia general en el &mbito educativo, observamos que las otras categorias
ocupan sectores muy pequefios de la tabla, lo que sugiere que hay pocos profesores con

menos experiencia en este grupo.

La combinacion de docentes novatos y experimentados puede enriquecer el ambiente
escolar. Los profesores mas veteranos pueden actuar como mentores, proporcionando
orientacion y compartiendo estrategias efectivas, lo que puede beneficiar tanto a los nuevos

profesores como a los estudiantes.
1.2. Pregunta 2:

El objetivo de esta pregunta es Identificar y analizar las estrategias pedagdgicas utilizadas
por los docentes para ensefiar la comprension de textos escritos.

a) Lectura en voz alta y discusiéon

grupal. b c
9.8%

2.4%

b) Actividades de pre-

lectura y post-lectura.
a

14.6%

c) Ensenanza explicita de
vocabulario y estructuras
textuales.

d

@ d) Todas las anteriores. 73.2%

Grafico 1: ¢ Qué estrategias utiliza para ensefiar la comprension de textos escritos?

Fuente: Elaboracion propia.
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El grafico 1 muestra las respuestas de 40 encuestados. Hemos obtenido en la opcién de
"Todas las estrategias anteriores”(lectura en voz alta, actividades pre/post lectura, vocabulario
explicito y estructuras textuales) un porcentaje de (73,2%) es decir, La gran mayoria de ellos

afirma usarlas.

Esto sugiere que existe una conciencia pedagodgica amplia sobre la importancia de
combinar métodos para desarrollar la comprension lectora. En la opcién de "Lectura en voz
alta y discusion"(14.6%), es minoritaria, pero no menos importante. Este método favorece la
participacion activa y el intercambio de ideas, aspectos clave en la mediacién lectora. Su bajo
porcentaje podria deberse a limitaciones de tiempo o a la preferencia por actividades méas

estructuradas.

Luego la opcion de "Actividades pre/post-lectura”™ (9.8%), representadas en estrategias
como hacer predicciones antes de leer o crear resumenes despues de terminar son
fundamentales para organizar el pensamiento. Su escaso uso quiza indique que algunos

docentes priorizan la lectura en si misma sobre la preparacion o reflexion posterior.

Y por la opcion de "Vocabulario y estructuras textuales explicitas™ representa un
porcentaje de (2,4%), esto es preocupante, ya que estas herramientas son esenciales para que
los estudiantes comprendan textos académicos o especializados. Podria reflejar la falta de

recursos para abordar estos contenidos.

La Gltima opcién de " Ninguna de las anteriores " (0%), Nadie eligio esta opcion, lo que

indica que todos los profesores aplican al menos una estrategia.
1.3. Pregunta 3

El objetivo de esta pregunta es identificar y analizar las principales dificultades que los

docentes enfrentan al implementar estrategias de mediacidn lectora en su practica educativa.
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c D
2.5% 28%

A. Falta de tiempo.

B. Discusion de niveles de lectura.
E C.Resistencia de los estudiantes.

50%

D. Falta de recursos.

. E. Desinterés por la lectura.

implementar estrategias de mediacion lectora en su ensefianza?
Fuente: Elaboracion propia.

El gréfico 2demuestraque el (50%) de los profesores encuestados consideran que la falta
de tiempo es la mayor dificultad que enfrentan a la hora de implementar estrategias de
mediacion lectora en su actividad docente. Puede estar relacionada con cargas horarias

intensas, multiples responsabilidades educativas o limitaciones en el calendario escolar.

Mientras el (27,5%) de los profesores afirman que la diversidad de niveles de lectura
puede ser un desafio comun en el aula, ya que requiere adaptar las estrategias para atender a

estudiantes con diferentes habilidades y necesidades.

Solo (2,5%) piensan que la resistencia de estudiantes es percibida como un problema
generalizado aungue, puede ser un desafio especifico para algunos profesores. Similar a la
opcion anterior, la falta de recursos también tiene un (2,5%). Esto indica que la falta de

recursos no es recibida como un problema significativo para la mayoria de los profesores.

El desinterés por la lectura ocupa el tercer lugar con un porcentaje de (17,5%), es un
desafio comdn en muchas aulas, ya que muchos estudiantes puede mostrar poca motivacion o
interés en leer, especialmente si no se les presenta le lectura de manera atractiva o relevante.
Este resultado refleja la importancia de buscar formas creativas y motivadoras para fomentar

el interés en la lectura entre los estudiantes.
1.4. Pregunta 4: (abierta)
- ¢Como integra la mediacion lectora en sus clases para mejorar la comprension?

El objetivo de esta pregunta es analizar como los docentes integran la mediacion lectora en

sus practicas pedagogicas para mejorar la comprension textual.
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De acuerdo con las 37 respuestas obtenidas, los docentes manifiestan una variedad de
practicas estratégicas para integrar la mediacioén lectora en sus clases, con el objetivo de
potenciar la comprensidn lectora de los estudiantes. El anélisis revela una tendencia general
hacia la implementacion de metodologias activas y centradas en el estudiante, basadas en tres

grandes ejes.

En primer lugar, destaca la seleccion cuidadosa de los textos, priorizando materiales
auténticos, variados y adecuados al nivel linguistico y cultural de los estudiantes; se
mencionan fuentes como articulos de prensa, blogs, manuales, literatura y fragmentos de
novelas, buscando no solo el desarrollo de habilidades linguisticas, sino también el

acercamiento a distintos registros culturales.

En segundo lugar, se observa el uso de estrategias de mediacion antes, durante y después
de la lectura: antes de la lectura, se activan los conocimientos previos mediante lluvias de
ideas, preguntas provocadoras y establecimiento de objetivos; durante la lectura, se promueve
la lectura compartida o guiada, el subrayado de ideas clave, el uso de esquemas, la aclaracion
de vocabulario dificil y la formulacion de preguntas abiertas que fomentan el pensamiento
critico; después de la lectura, se realizan resimenes, mapas conceptuales, actividades de

reformulacion, dramatizaciones, debates y ejercicios de expresion escrita.

En tercer lugar, se aprecia una integracion de recursos Yy tecnologias, incluyendo
herramientas como ChatGPT, Messenger, diccionarios en linea, imagenes, videos,
documentales y plataformas digitales de lectura interactiva, que no solo facilitan la
comprension, sino que también promueven un aprendizaje mas dinamico y significativo.
Asimismo, varias respuestas subrayan el papel de la mediacién orientada al desarrollo de
habilidades cognitivas superiores, mediante estrategias como la formulacion de preguntas
abiertas, la comparacion intertextual y la resolucion de problemas a partir del contenido leido,

con el fin de estimular el analisis critico, la interpretacion compleja y la reflexién personal.

Finalmente, algunos profesores destacan la importancia de la motivacion, la implicacién
emocional y la conexion del contenido con la vida cotidiana del estudiante, factores que

facilitan un aprendizaje mas profundo y comprometido.

24



1.5. Pregunta 5:

El objetivo de esta pregunta es analizar la percepcion de los docentes sobre la importancia
que otorgan al desarrollo de habilidades cognitivas superiores (analisis, sintesis y evaluacién)

durante la ensefianza de la comprension escrita.

c b
2'40/04.9%>

() a) Mucha importancia.
b) Alguna importancia.
¢) Poca importancia.

@ d) Ninguna importancia.

@ ¢)No aplica.

92.7%

Grafico 3: ¢ Qué importancia le da al desarrollo de habilidades cognitivas superiores
(andlisis, sintesis, evaluacién) durante la ensefianza de la comprension escrita?

Fuente: Elaboracion propia.

El grafico 3 demuestra que el (92,7%) de los profesores considera que el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores (como el analisis, sintesis y la evaluacion), tiene mucho
valor durante la ensefianza de la comprension escrita, esto indica que estos profesores estan
muy conscientes de la importancia de fomentar estas habilidades avanzadas para mejorar la

comprension lectora de sus estudiantes.

La opcion de poca importancia tiene un porcentaje de (2,4%). Es decir que un solo
profesor considera que estas habilidades tienen poca importancia durante la ensefianza de la
comprension escrita. Mientras que el (4,9%) de los profesores no consideran necesarias estas
habilidades tienen ninguna importancia durante la ensefianza de la comprension escrita,
aungue este porcentaje es bajo, destaca que hay algunos profesores que no consideran

necesarias estas habilidades en su practica educativa.
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Por ultimo ningun profesor ha votado a la opcion de "No aplica”, lo que sugiere que los
encuestados prefirieron elegir entre " Mucha importancia”, "Poca importancia” o "ningin

importancia”.
1.6. Pregunta 6 :

El objetivo de esta pregunta es analizar y comprender las estrategias que utilizan los

docentes para evaluar el progreso de los estudiantes en la comprensidn lectora.

C . A. A través de pruebas estandarizadas de
26.8% comprensién lectora.

B. Observando su participacién en
discusiones sobre textos escritos.

C. Mediante actividades escritas que reflejan
la interpretacién del texto.

D. Combinado diversas estrategias como
cuestionarios, debates y resimenes..

29.3% . E. No evaluo especificamente la comprensién
lectora.

Grafico 4:¢Cbémo evalla el progreso de los estudiantes en la comprensién lectora?

Fuente: Elaboracion propia.

En base de la respuesta de un total de 40 profesores, el analisis revela que la opcién de
"Observando su participacion en discusiones sobre textos leidos”, es la mas popular entre los
encuestados, el (39%)de los profesores consideran que la forma efectiva de evaluar su
comprension lectora es la observacion de la participacion de los estudiantes en las discusiones
grupales o individuales. Ello permite ver cémo los estudiantes procesan la informacion,

expresan sus ideas y reflexionan sobre lo que han leido.

La opcion de "Combinando diversas estrategias como cuestionarios, debates y resimenes"
representa (29,3%). Al combinar varias estrategias, ellos pueden obtener una visibn mas
completa del progreso de sus estudiantes, ya que cada método ofrece perspectivas diferentes

sobre su comprension.
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Mediante actividades escritas que reflejan la interpretacion del texto", ocupa el tercer lugar,
con un (26,8%) de las respuestas. Las actividades escritas, como ensayos, preguntas abiertas o
analisis de texto, permiten a los profesores evaluar de manera mas detallada cdmo los

estudiantes interpretan y comprenden los textos.

La opcion de "A través de pruebas estandarizadas de comprension lectora" fue
seleccionada por un profesor representando (2.4%). Esto sugiere que, aunque las pruebas
estandarizadas son una herramienta comun en algunos contextos educativos, no son

ampliamente utilizadas por los encuestados en este caso.

Por la ultima opcion de "No evalulo especificamente la comprension lectora”, También solo
un profesor representando el (2.4%) indic6 que no evalGa especificamente la comprension
lectora. Esto se puede justificar a varias razones, como considerar que la comprension lectora
se evalla indirectamente a través de otras asignaturas o actividades, creer que la evaluacion
formal no es necesaria para mejorar la comprension lectora o limitaciones en el tiempo o

recursos para implementar evaluaciones especificas.
1.7. Pregunta 7: (abierta)
- ¢Qué tipo de textos suele utilizar para fomentar la mediacion lectora y por qué?

El objetivo de esta pregunta es identificar los tipos de textos que utilizan los docentes para
fomentar la mediacion lectora en el aula. De acuerdo con las respuestas obtenidas de 40
profesores, se observa que muchos docentes mencionan que utilizan una variedad de textos
incluyendo histéricos y articulos de opinion, se observa también el uso de textos literarios
como las cuentas, fabulas, leyendas y textos no literarios como textos argumentativos y

articulos informativos.

Esta variedad permite a los docentes abordar diferentes habilidades de comprension y
mantener el interés de los estudiantes. Algunos utilizan textos adaptados a los intereses de los
estudiantes, lo que sugiere un enfoque centrado en el estudiante que promueve una
participacion activa. Algunos docentes mencionan que prefieren usar textos contemporaneos y
relevantes, lo que puede ayudar a conectar el contenido con su vida diaria y fomentar un

aprendizaje mas significativo.

Se destaca el uso de diferentes géneros como canciones y textos periodisticos, para

abordar la comprension lectora desde multiples perspectivas. Varios docentes mencionan que
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no se limitan a un tipo de texto especifico, sino que eligen segin lo que mejor se ajuste a los
objetivos de la clase y al nivel de los estudiantes. La diversidad en los tipos de textos
utilizados indica un reconocimiento de que diferentes estilos y formatos pueden ser mas

efectivos para distintas habilidades y preferencias de los estudiantes.
1.8. Pregunta 8:

El objetivo de esta pregunta es evaluar la percepcién docente sobre la efectividad de la

mediacion lectora en la comprension textual.

@ a)si

b) No

100%

Grafico 5:¢ Considera que la mediacién lectora mejora la comprension global de los textos en
sus estudiantes?

Fuente: Elaboracién propia.

Un total de 40 profesores respondieron afirmativamente, indicando que todos consideran

que la mediacion lectora mejora la comprension global de los textos en sus estudiantes.

Este resultado refleja una percepcion claramente positiva por parte del colectivo docente
respecto a la incidencia favorable de la mediacion lectora en el proceso de comprension
textual. No se registraron respuestas negativas, lo cual sugiere un consenso generalizado sobre

la utilidad y relevancia de esta practica pedagogica dentro del contexto educativo analizado.
1.9. Pregunta 9:

El objetivo de la pregunta es analizar el uso de herramientas digitales por parte de los

docentes en la mediacién lectora.
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b .
42.5% @ a)si

57.5% ® b)No

Grafico 6:¢ Utiliza herramientas digitales para facilitar la mediacion lectora?

Fuente: Elaboracion propia.

El analisis de las respuestas revela que el (57.5%) de las repuestas indicaron que si utilizan
herramientas digitales para facilitar la mediacion lectora. Esto sugiere que mas de la mitad de
los encuestados estan incorporando tecnologia en sus practicas educativas para mejorar la
comprension lectora de sus estudiantes. Un (42.5%) de los encuestados afirmaron que no
utilizan herramientas digitales en sus practicas educativas, esto refleja que, aunque la mayoria
estd adoptando la tecnologia, todavia hay una proporcion considerable de profesores que no

lo hace.
1.10. Pregunta 10:

El objetivo de esta pregunta es analizar la influencia de la mediacion lectora en el
desarrollo de habilidades cognitivas inferiores (como la memorizacién y la identificacion de

informacion en textos escritos).
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2.4%

@ a)si

b) No

a
97.6%

Grafico 7:¢Cree que la mediacion lectora influye en el desarrollo de habilidades
cognitivas inferiores (memorizacion, identificacion de informacion)?

Fuente: Elaboracion propia.

Al analizar las respuestas de los 40 profesores a esta pregunta, se observa que la gran
mayoria de los encuestados (97,6%) cree que la mediacion lectora tiene un impacto positivo
en el desarrollo de las habilidades cognitivas inferiores, como la memorizacion y la
identificacion de informacién. Lo que indica que existe un amplio acuerdo entre los
participantes sobre la relevancia de la mediacion lectora en estas areas. Solo un porcentaje de
2,4% representada solo por un profesor que no cree que la mediacion lectora tenga influencia

en el desarrollo de las habilidades cognitivas inferiores.

2. Descripcion y analisis de la rabrica
2.1. Sujeto 1:

2.1.1 Por parte de los estudiantes;

@ sesion1 @ sesion 2 @ sesién 3
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CGDT 1D DHCI UDLA PAED RCSP DHCS

Grafico 8: los resultados de la rdbrica en tres sesiones.

Fuente: Elaboracion propia.
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2.1.2 Por parte de los profesores:

Tabla 6: la rubrica segln los profesores

Aspectos Sesion 1 Sesién 2 Sesion 3

Observacion y Excelente Aceptable Bastante adecuado
retroalimentacion

Rol como facilitador Excelente Bastante adecuado Excelente
Evaluaciony Excelente Bastante adecuado Bastante adecuado
Refuerzo

Uso de estrategias de Aceptable Excelente Bastante adecuado
mediacion

Fuente: Elaboracion propia.

El anlisis de la rabrica del "Sujeto 1" revela un desempefio fluctuante a lo largo de las tres
sesiones, lo cual esta estrechamente relacionado con la calidad de la mediacion lectora

recibida.

En cuanto a la "comprension global del texto”, los estudiantes mostraron un nivel "Bueno
(60%)" en la primera sesion (comprenden bien, aunque omiten algunos detalles),
retrocedieron a "Deficiente (20%)" en la segunda (no captan la idea principal) y mejoraron
parcialmente a "Satisfactorio (40%)" en la tercera (entienden ideas generales pero no detalles
especificos), lo que indica inestabilidad probablemente asociada a una mediacion
inconsistente. En la "inferencia de informacion implicita”, lograron un nivel "Excelente
(80%)" en la primera sesion (inferencias precisas y coherentes), descendieron a
"Satisfactorio™ en la segunda (con errores frecuentes) y alcanzaron un "Bueno (60%)" en la
tercera (aunque no siempre precisas), demostrando potencial cognitivo alto, pero sensible a la
falta de apoyo estratégico. En el "desarrollo de habilidades cognitivas inferiores”, pasaron de
un nivel "Excelente (80%)" en la primera sesion (manejo sélido de identificacion,
clasificacidn, comparacién), a un "Satisfactorio™ en la segunda (basico con errores frecuentes)
y mejoraron a un "Bueno (60%)" en la tercera (con errores menores), lo cual refuerza que

estas habilidades también dependen de una mediacion constante.

En cuanto al "uso del lenguaje apropiado”, mantuvieron un nivel "Bueno (60%)" en la
primera y tercera sesion (participan adecuadamente, aungque omiten algunas ideas relevantes),

pero disminuyeron a "Satisfactorio (40%)" en la segunda (lenguaje aceptable pero
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ocasionalmente confuso), lo que sugiere que necesitan apoyo para estructurar sus ideas sin

mediacion explicita.

La "participacion activa en el debate" fue "Bueno (60%)" en la primera sesion, pero cay6 a
"Satisfactorio (40%)" en la segunda Yy tercera, probablemente debido a menor motivacion o
reduccion en estrategias de mediacion. En la "reflexion critica sobre el proceso”, se observa
una tendencia similar: "Bueno (60%)" en la primera sesion y "Satisfactorio (40%)" en las dos
siguientes, lo cual afecta directamente el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.
Finalmente, en el "desarrollo de habilidades cognitivas superiores”, estos estudiantes
mostraron un "Bueno (60%)" en la primera sesién (desarrollé algunas habilidades como
analisis y sintesis), pero retrocedieron a "Deficiente (20%)" en la segunda (sin desarrollo
evidente) y recuperaron parcialmente a "Satisfactorio (40%)" en la tercera (limitado y
parcial), lo cual confirma que "la mediacion lectora efectiva es clave para el avance cognitivo

superior”.

Por parte del profesor, se observa que en la "primera sesion™ uso estrategias de mediacion
de nivel "Excelente”, lo que coincide con los mejores desempefios de los estudiantes. En la
"segunda sesion”, su intervencion fue menos precisa (“Aceptable”), lo cual explica el
retroceso del estudiante. En la "tercera sesion”, hubo una mejora ("Bastante adecuado™), pero

no alcanzo el nivel 6ptimo, lo que se traduce en un desarrollo parcial de habilidades.

Se observa que existe una relacion directa entre la calidad de la mediacion lectora ofrecida
por el profesor y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores en los estudiantes. Cuando
la mediacion es efectiva, los estudiantes muestran avances significativos; cuando es débil o

inconstante, sus desarrollos cognitivos se ven claramente limitados.

2.2. Sujeto 2:

2.2.1 Por parte de los estudiantes:

Sesion 1 @ Sesion 2
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Grafico 9:los resultados de las dos sesiones.



Fuente: Elaboracion propia.

2.2.2 Por parte de los profesores:

Tabla 7:la rabrica segun los profesores

Aspectos

Sesion 1

Sesion 2

Observacién y retroalimentacion

Rol como facilitador
Evaluacion y refuerzo

Uso de estrategias de mediacion

Aceptable

Bastante adecuado
Bastante adecuado

Bastante adecuado

Bastante adecuado

Excelente

Bastante adecuado

Excelente

Fuente: Elaboracion propia.

El andlisis de la rabrica del "Sujeto 2" revela un progreso claro entre las dos sesiones
observadas, especialmente en areas clave como la participacion activa, la reflexion critica y el

desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

Este avance esta estrechamente relacionado con la calidad de la mediacion lectora
recibida. En cuanto a la "comprension global del texto", los estudiantes mostraron un nivel
"Bueno (60%)" en ambas sesiones (comprenden de manera integral y detallada), lo cual es

fundamental para acceder a niveles cognitivos superiores.

En la "inferencia de informacion implicita”, lograron un nivel "Bueno (60%)" en ambas
sesiones (realizan inferencias adecuadas aunque no sean completamente precisas),
demostrando potencial, pero necesitan apoyo constante para consolidar esta habilidad. En el
"desarrollo de habilidades cognitivas inferiores”, pasaron de un nivel "Bueno (60%)" en la
primera sesion (manejo adecuado con errores menores) a un nivel "Excelente (80%)" en la
segunda (desarrollo evidente de habilidades como identificacion, clasificacién vy
comparacion), lo cual refuerza que estas habilidades basicas mejoran significativamente

cuando hay una intervencion docente efectiva.

En cuanto al "uso del lenguaje apropiado”, han tenido un nivel "Bueno (60%)" en ambas
sesiones (lenguaje generalmente apropiado, con algunos errores leves), lo cual facilita la
comunicacion y la reflexion critica. La "participacion activa en el debate” fue "Bueno (60%)"
en la primera sesion (participan adecuadamente, aunque omiten algunas ideas relevantes) y

alcanzé un nivel "Excelente (80%)" en la segunda (participan activamente, aportan ideas
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relevantes y fomentan el dialogo), lo cual coincide con un mayor acompafiamiento del

profesor.

En la "reflexién critica sobre el proceso”, pasaron de un nivel "Satisfactorio (40%)" en la
primera sesion (reflexién superficial, con pocos aspectos criticos) a un nivel "Bueno (60%)"
en la segunda (reflexionan adecuadamente, aunque con falta de profundidad en algunas
areas), lo cual indica que comienzan a internalizar estrategias de pensamiento autonomo

cuando hay mediacion efectiva.

Finalmente, en el "desarrollo de habilidades cognitivas superiores”, los estudiantes
mostraron un nivel "Satisfactorio (40%) "en la primera sesion (desarrollo parcial y limitado),
y mejoraron a un nivel "Bueno (60%)" en la segunda (desarrollo adecuado de algunas
habilidades), lo cual confirma que "la mediacion lectora influye directamente en el desarrollo

de habilidades cognitivas superiores”.

Por parte del profesor, se observa que en la "primera sesion™ uso estrategias de mediacion
de nivel "bastante adecuado”, mientras que en la "segunda sesion" elevd su intervencion a un

nivel "excelente", lo cual coincidié con un desempefio mas solido de los estudiantes.

Se puede afirmar que existe una relacion directa entre la calidad de la mediacién lectora
ofrecida por el profesor y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores en los estudiantes:
cuando la mediacion es efectiva, los estudiantes muestran avances significativos; cuando es

débil o inconstante, sus desarrollos cognitivos se ven claramente limitados.

2.3. Sujeto 3:

2.3.1 Por parte de los estudiantes
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Grafico 10: los resultados de las tres sesiones.



Fuente: Elaboracion propia.

2.3.2 Por parte de los profesores:

Tabla 8:la rabrica segun los profesores

Aspectos Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3
Observacion y retroalimentacion Aceptable Bastante adecuado Excelente
Rol como facilitador Bastante adecuado Excelente Excelente
Evaluacion y refuerzo Bastante adecuado Excelente Excelente
Uso de estrategias de mediacion Bastante adecuado Excelente Excelente

Fuente: Elaboracion propia.

El analisis de la rabrica del "Sujeto 3" revela un perfil academico mas wvulnerable,
especialmente en las dos primeras sesiones, donde se observan dificultades claras en
comprension lectora, inferencia, desarrollo de habilidades cognitivas y participacion critica.
Sin embargo, en la tercera sesion hay un avance modesto que parece estar vinculado al

aumento en la calidad de la mediacién lectora ofrecida por el profesor.

En cuanto a la "comprension global del texto”, los estudiantes mostraron un nivel
"satisfactorio (40%)" en la primera y segunda sesion (comprenden ideas generales pero
carecen de detalles especificos) y mejoraron a un nivel "bueno (60%)" en la tercera
(comprende la mayor parte del texto, aunque omite algunos detalles), lo cual indica que

necesitan apoyo constante para acceder a una comprension mas completa.

En la "inferencia de informacion implicita”, obtuvieron un nivel "deficiente (20%)" en la
primera y segunda sesion (no logran hacer inferencias adecuadas o precisas) y avanzaron a un
nivel "satisfactorio (40%)" en la tercera (hacen inferencias basicas, pero con errores
frecuentes), lo que refleja potencial limitado sin intervencion estratégica. En el "desarrollo de
habilidades cognitivas inferiores"”, pasaron de un nivel "deficiente (20%)" en las dos primeras
sesiones (dificultad para desarrollar identificacion, clasificacién o comparacion) a un nivel
"bueno (60%)" en la tercera (manejo adecuado con errores menores), lo cual sugiere que estas

habilidades empiezan a consolidarse cuando hay una mediacion efectiva.

En cuanto al "uso del lenguaje apropiado™, mantuvieron un nivel "satisfactorio (40%)" en

la primera y segunda sesién (lenguaje aceptable, pero ocasionalmente inadecuado o confuso)
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y mejoraron a un nivel "bueno (60%)" en la tercera (lenguaje generalmente apropiado, con
algunos errores leves), lo cual indica que se sienten méas seguros y comprenden mejor los

contenidos cuando hay acompafiamiento docente.

La "participacion activa en el debate" fue "deficiente (20%)" en la primera sesion (no
participan activamente o aportan poco), mejor6 a "satisfactorio (40%)" en la segunda
(participacion limitada) y alcanz6 un nivel "bueno™ en la tercera (participan adecuadamente,

aunque omiten algunas ideas relevantes), lo cual coincide con una mediacion mas solida.

En la "reflexion critica sobre el proceso”, se observa un nivel "deficiente (20%)" en la
primera sesién (sin reflexion critica evidente) y un nivel "satisfactorio(40%)" en la segunda y
tercera sesion (reflexion superficial, con pocos aspectos criticos), lo cual indica un desarrollo
incipiente, pero que depende de una intervencion constante. Finalmente, en el "desarrollo de
habilidades cognitivas superiores”, los estudiantes mostraron un nivel "deficiente (20%)" en
la primera y segunda sesion (sin desarrollo evidente) y alcanzaron un nivel "satisfactorio
(40%)" en la tercera (desarrollo parcial y limitado), lo cual confirma que "la mediacion

lectora tiene un impacto positivo en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores™.

Por parte del profesor, se observa que en la "primera sesion™ uso estrategias de mediacion
de nivel "bastante adecuado”, mientras que en la "segunda y tercera sesion" elevd su
intervencidn a niveles "excelentes”, lo cual coincidié con avances modestos pero consistentes
en los estudiantes. Especificamente, el profesor mostr6 un progreso positivo en "observacion
y retroalimentacion”, pasando de "aceptable™ en la primera sesion a "bastante adecuado™ en la
segunda y "excelente™ en la tercera; en "como facilitador", pasé de "bastante adecuado” en la
primera a "excelente" en las dos siguientes; en "evaluacion y refuerzo”, también mejoré de
"bastante adecuado” a "excelente"; y en el "uso de estrategias de mediacion”, evoluciono de
"bastante adecuado™ a "excelente”, lo cual explica el avance leve pero real en el desarrollo

cognitivo de los estudiantes.

Se puede afirmar que existe una relacion directa entre la calidad de la mediacion lectora
ofrecida por el profesor y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores en los estudiantes:
cuando la mediacion es efectiva, los estudiantes muestran avances significativos; cuando es

débil o inconstante, sus desarrollos cognitivos se ven claramente limitados.
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3. Discusion de resultados

La discusion de los resultados se pudo hacer a través de los datos estadisticos recopilados
del proceso. El anélisis de los resultados obtenidos del cuestionario y la rdbrica cuando
asistimos a las sesiones de los profesores de primer y segundo curso licenciatura con una

observacién no participante nos permite concluir los siguientes puntos.

3.1. Estrategias para ensefiar la comprension de textos escritos

Los resultados obtenidos de la encuesta realizada a 40 profesores muestran un panorama
interesante y significativo en cuanto a las estrategias que utilizan para ensefiar la comprensién
lectora, lo cual es clave para alcanzar el objetivo especifico planteado: "identificar las
estrategias que influyen en la mediacion lectora",. Estos datos permiten inferir una conciencia
generalizada sobre la importancia de implementar diversas estrategias didacticas en el proceso

de ensefianza-aprendizaje de la lectura.

La opcién "Todas las estrategias anteriores”, con un porcentaje del 73.2% (30 profesores),
destaca como la mas seleccionada. Esto refleja que la mayoria de los docentes reconoce la
necesidad de integrar multiples enfoques como la lectura en voz alta, actividades pre y post-
lectura, trabajo explicito con vocabulario y analisis de estructuras textuales para promover una
comprension lectora mas profunda y efectiva. Este hallazgo sugiere una vision pedagogica
integral, alineada con las recomendaciones actuales en educacion lectora, donde se enfatiza la
combinacion de estrategias para desarrollar habilidades cognitivas superiores en los

estudiantes.

Por otro lado, la opcion "Lectura en voz alta y discusion™ fue elegida por el 14.6% (6
profesores). Aunque minoritaria, esta estrategia también resulta fundamental dentro del
proceso de mediacion lectora, ya que fomenta la participacion activa, el intercambio de ideas
y la construccion colectiva del sentido del texto. Su menor presencia podria deberse a factores
como limitaciones de tiempo o una preferencia por métodos méas estructurados y evaluables,

aungue su valor en la interaccion entre texto y lector no puede ser ignorado.

En tercer lugar, la opcion "Actividades pre/post-lectura™ fue seleccionada por el 9.8% (4
profesores). Las estrategias asociadas a esta categoria como hacer predicciones, establecer
hipdtesis o realizar resumenes son esenciales para preparar al estudiante antes de la lectura y
consolidar aprendizajes después de ella. Sin embargo, su escaso uso podria indicar que

algunos docentes priorizan principalmente el momento de la lectura directa, sin dedicar
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suficiente atencion a la planificacion previa o al cierre reflexivo, aspectos que fortalecen la

mediacién lectora.

Un dato especialmente llamativo y preocupante es el relacionado con la opcién
"Vocabulario y estructuras textuales explicitas”, que solo fue seleccionada por un profesor
(2.4%). Esta baja representacion es relevante si consideramos que trabajar explicitamente el
vocabulario y las estructuras textuales es fundamental para el desarrollo de la comprension
lectora, especialmente en textos académicos o especializados. Este resultado podria evidenciar
carencias en recursos didacticos, formacion especifica o tiempo dedicado a este tipo de

contenidos.

Finalmente, la opcidn "Ninguna de las anteriores" no fue seleccionada por ningtn docente,
lo que indica que todos los participantes reconocen haber implementado al menos una

estrategia en sus préacticas pedagdgicas relacionadas con la comprension lectora.

Con respecto a Solé (1992), su propuesta tedrica subraya la importancia de la mediacion
lectora como un proceso activo y guiado por el docente, en el cual se facilita la interaccion
entre el lector y el texto. Las estrategias identificadas en esta encuesta coinciden, en mayor o
menor medida, con las sugeridas por Solé, quien defiende un enfoque constructivista e
interactivo de la lectura. En particular, el uso frecuente de multiples estrategias parece
responder a una concepcion mediadora del rol docente, en donde se promueve la comprension
mediante herramientas diversificadas que apuntan al desarrollo del pensamiento critico y

auténomo del estudiante.

3.2. Integracion de la mediacion lectora en las practicas pedagdgicas

El anlisis de las respuestas obtenidas de los 37 docentes revela una integracion consciente
y estratégica de la mediacidn lectora dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, orientada
claramente hacia el fortalecimiento de la comprensién textual. Esta mediacion se manifiesta a
través de tres dimensiones fundamentales: la seleccion de textos, la implementacion de

estrategias antes, durante y después de la lectura, y la incorporacion de recursos tecnoldgicos.

En primer lugar, la eleccion de materiales refleja un interés por personalizar y
contextualizar los contenidos segun las caracteristicas del alumnado. Los docentes priorizan
textos auténticos como articulos de prensa, blogs, literatura o fragmentos de novelas que no
solo promueven el desarrollo linguistico, sino también la exposicién a diferentes contextos

culturales y sociales. Este enfoque responde a una concepcion activa de la lectura, donde el
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texto no es un fin en si mismo, sino una herramienta para construir conocimiento y desarrollar

habilidades cognitivas superiores.

En segundo lugar, la mediacion se estructura en torno a estrategias secuenciadas que
acompafian al estudiante a lo largo del proceso lector. Antes de la lectura, se observa una
preocupacion por activar los saberes previos mediante técnicas como lluvias de ideas y
preguntas motivadoras, con el objetivo de preparar cognitivamente al lector. Durante la
lectura, se utilizan métodos como la lectura guiada, el subrayado de ideas clave, el uso de
esquemas Yy la explicacion de vocabulario complejo, todos ellos elementos que facilitan la
construccion del sentido. Finalmente, en la fase posterior, se promueve la reflexion critica y la
consolidacion mediante actividades como mapas conceptuales, debates, dramatizaciones y
escrituras creativas. Estas practicas no solo favorecen la comprension, sino que también
estimulan habilidades cognitivas superiores como el analisis, la sintesis, la inferencia y la

argumentacion.

Un tercer eje destacado es la incorporacion de recursos digitales y tecnologicos como parte
integral de la mediacion lectora. Herramientas como ChatGPT, plataformas interactivas,
videos y diccionarios en linea amplian las posibilidades de acceso al texto y permiten un
abordaje mas dindmico y participativo. Ademas, estas tecnologias facilitan la diferenciacion
pedagdgica, permitiendo adaptar el ritmo y estilo de aprendizaje a las necesidades

individuales de cada estudiante.

Por ultimo, varios docentes enfatizan aspectos emocionales y motivacionales,
considerando que la conexidn entre el contenido leido y la vida real del estudiante es clave
para lograr una participacion comprometida y una comprension significativa. La mediacion,
desde esta perspectiva, trasciende lo cognitivo y se vincula con lo afectivo, reforzando la idea
de que la comprension lectora no ocurre en un vacio, sino en un entorno interactivo y

personalizado.

Los resultados obtenidos respaldan la hipdtesis planteada en esta investigacion: la
mediacién lectora tiene un impacto positivo en el desarrollo de las habilidades cognitivas
superiores. Las estrategias mencionadas por los docentes, especialmente aquellas enfocadas
en el pensamiento critico, la comparacion intertextual y la resolucion de situaciones a partir
del contenido leido, demuestran como el rol del profesor como mediador impulsa procesos

mentales complejos. De este modo, la lectura se transforma de un acto mecénico a una
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herramienta fundamental para el aprendizaje profundo, contribuyendo al fortalecimiento del

pensamiento reflexivo y autbnomo en los estudiantes.

3.3. Percepcion docente sobre la efectividad de la mediacion lectora en la comprension
textual

Los resultados obtenidos a partir de las respuestas de los 40 profesores muestran una
percepcion claramente favorable respecto al impacto de la mediacién lectora en la
comprension global de los textos. "El 100% de los docentes encuestados considera que la
mediacion lectora contribuye positivamente a que los estudiantes comprendan mejor los
textos", lo cual refleja un fuerte consenso en torno a la eficacia de esta practica como

estrategia educativa.

Este resultado indica que, desde la perspectiva del colectivo docente encuestado, la
intervencién del profesor durante el proceso lector no solo facilita el acceso al significado del
texto, sino que también promueve una comprension mas profunda y significativa. Los
docentes reconocen que, a través de la mediacion, se pueden activar conocimientos previos,
orientar la interpretacion, aclarar dudas en tiempo real y guiar la reflexion critica, elementos
todos ellos que inciden directamente en la capacidad del estudiante para construir sentido

global del texto.

La unanimidad en la respuesta afirmativa sugiere, ademas, que los docentes han observado
en su practica cotidiana como la mediacion lectora influye en aspectos como la atencién
sostenida, la identificacion de ideas principales, la realizacion de inferencias y la relacion
entre distintas partes del texto. Estas habilidades son fundamentales para desarrollar una
lectura comprensiva y critica, alineada con el objetivo general del estudio de medir el impacto

de la mediacidn lectora en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.

En linea con la hipotesis planteada que afirma que la mediacion lectora tiene un impacto
positivo en el desarrollo de dichas habilidades, este hallazgo refuerza la idea de que cuando el
docente asume un rol activo y orientador en la lectura, se potencia no solo la comprensién
inmediata, sino también el crecimiento cognitivo del estudiante. Por tanto, estos datos
respaldan la relevancia de seguir promoviendo e integrando la mediacion lectora como una

estrategia pedagogica esencial dentro del aula.
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3.4. Valoracion del desarrollo de habilidades cognitivas superiores en la ensefianza de la
comprension escrita

Los resultados obtenidos del cuestionario realizado a 40 docentes muestran una alta
valoracion por parte de estos respecto al desarrollo de habilidades cognitivas superiores
durante la ensefianza de la comprensién escrita. La gran mayoria de los profesores,
representada por el 92.7% (38 docentes), considera que promover habilidades como el
analisis, la sintesis y la evaluacién tiene "mucha importancia” en el proceso lector. Este
hallazgo refleja un claro reconocimiento del rol fundamental que desempefian estas
habilidades en la construccion profunda del significado del texto, lo cual es clave para

alcanzar una comprensién efectiva.

Este alto porcentaje sugiere que los docentes estan alineados con enfoques pedagdgicos
actuales que priorizan no solo la decodificacion o identificacion de informacion explicita, sino
también la capacidad del estudiante para interpretar, inferir, juzgar y relacionar contenidos.
Esto se vincula directamente con el objetivo general del estudio, ya que evidencia como la
mediacion lectora puede convertirse en un vehiculo para estimular procesos cognitivos

complejos y, por ende, contribuir al desarrollo integral del pensamiento critico.

Por otro lado, una minoria muy reducida de los encuestados otorga menor relevancia al
desarrollo de dichas habilidades. En primer lugar, el "2.4% (1 profesor)"” considera que tienen
"poca importancia™, lo cual podria responder a distintos factores, como una concepcion mas
tradicional de la lectura basada en la comprension literal, limitaciones de tiempo dentro del
curriculo o falta de recursos para implementar estrategias mas avanzadas. Ademas, otro "4.9%
(2 profesores)” afirma que estas habilidades tienen "ninguna importancia®, lo cual resulta
Ilamativo dada la tendencia general. Aunque este porcentaje es pequefio, su presencia destaca

la existencia de ciertas diferencias en las practicas y creencias pedagdgicas entre los docentes.

Es importante sefialar que ningun profesor selecciond la opcion "No aplica”, lo cual indica
que todos los participantes se sintieron capaces de emitir una opinidn clara sobre la relevancia
de fomentar habilidades cognitivas superiores en la ensefianza de la comprension escrita. Esta
unanimidad en la participacion refuerza la idea de que el tema no es ajeno al colectivo
docente, aunque su aplicacién practica puede variar segun las condiciones contextuales de

cada aula.

En conjunto, estos datos respaldan la hipotesis de investigacion, dado que muestran como

la mayoria de los docentes reconoce y valora la relacion entre la mediacion lectora y el
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desarrollo de habilidades cognitivas superiores. Esta conciencia constituye una base sélida
para seguir impulsando préacticas educativas que integren el desarrollo del pensamiento critico
y reflexivo desde la lectura.

3.5. El desarrollo de la mediacion lectora y su impacto en las habilidades cognitivas
superiores

Bajo el marco del presente estudio, cuyo objetivo general es medir el impacto de la
mediacion lectora en el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores, y cuyo objetivo
especifico busca evaluar dichas habilidades a través de la mediacion lectora, los analisis
realizados sobre los tres sujetos estudiados permiten identificar patrones claros que respaldan
la hipétesis planteada: la mediacion lectora tiene un impacto positivo en el desarrollo de

habilidades cognitivas superiores.

El primer sujeto presento una evolucion interesante: inicié con un nivel "Bueno (60%)" en
la primera sesion, lo cual indica que logré desarrollar algunas habilidades como el analisis y
la sintesis gracias a una intervencion inicial efectiva. Sin embargo, en la segunda sesion
retrocedio a un nivel "Deficiente (20%)", sin avances significativos, lo que podria deberse a
una disminucion en la calidad o continuidad de la mediacion. Finalmente, en la tercera sesion,
recuperd parcialmente el desempefio alcanzando un nivel "Satisfactorio (40%)", aungque con
un desarrollo limitado. Este comportamiento refleja como la consistencia y continuidad en la
mediacién lectora son fundamentales para promover procesos mentales complejos como la
inferencia, la critica y la toma de decisiones y no solo facilitar la comprension textual. Esto

coincide con lo que sefiala Vigotsky 1978, quien destaca que: " el aprendizaje ocurre
principalmente en la zona de desarrollo préximo, donde el adulto guia al estudiante hacia

niveles superiores de comprension”.

En el caso del segundo sujeto, se observé una mejora progresiva. Comenzo6 con un nivel
"Satisfactorio (40%)" en la primera sesion, caracterizado por un desarrollo parcial y limitado
de habilidades, y avanz6 a un nivel "Bueno (60%)" en la segunda sesion, donde se evidencio
un desarrollo méas adecuado de competencias como la evaluacion y la comparacion
intertextual. Este resultado corrobora como una mediacion lectora bien estructurada puede

influir directamente en la maduracion de habilidades cognitivas superiores.

Por ultimo, el tercer sujeto mostrd un bajo desempefio durante las dos primeras sesiones,
manteniéndose en un nivel "Deficiente (20%)", sin avances notables. No fue hasta la tercera

sesion que logré elevar su desempefio a un nivel "Satisfactorio (40%)", aunque con un
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desarrollo parcial y limitado. Esta trayectoria ilustra como incluso una intervencion tardia
puede generar cambios positivos, aunque sean moderados. Asimismo, este hallazgo reafirma
la importancia de iniciar temprano y mantener constante la mediacion lectora para maximizar

su impacto formativo.

En conjunto, los tres casos analizados respaldan la hip6tesis de investigacion y muestran
cémo la mediacién lectora no solo incide en la comprensién textual, sino que también actua
como un catalizador del pensamiento critico, la reflexion y el razonamiento abstracto. Estos
resultados sugieren que la mediacion lectora debe ser considerada no solo como una
herramienta didactica, sino como un eje fundamental en la formacion integral del pensamiento
del estudiante.
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CONCLUSION GENERAL

En esta seccion presentamos las conclusiones finales de nuestro estudio, comenzando por
el objetivo general del estudio que consiste en medir el impacto de la mediacion lectora en el
desarrollo de las habilidades cognitivas superiores en estudiantes de primer y segundo curso
de la Universidad Amar Thélidji, Laghouat.

Los resultados obtenidos del cuestionario y la rabrica revelaron que una amplia mayoria de
docentes percibe la mediacion lectora como una herramienta altamente efectiva para mejorar
la comprension y consecuentemente, las habilidades cognitivas superiores. Esta percepcion se
vio respaldada por la observacion directa en las rubricas, donde la calidad de la mediacion
docente se correlaciond directamente con el progreso de los estudiantes en su capacidad de
analisis, sintesis y reflexion critica. Es importante subrayar que hemos logrado cumplir con

nuestros objetivos:

- Medir el impacto de la mediacion lectora en el desarrollo de las habilidades cognitivas
superiores: los hallazgos demuestran que la mediacion lectora tiene un impacto significativo,
y que su aplicacion estratégica y constante influye positivamente en el desarrollo de las

habilidades cognitivas tanto inferiores como superiores de los estudiantes.

- ldentificar las estrategias que influyen en las habilidades cognitivas superiores: El
cuestionario reveld que los docentes usan estrategias activas en la mediacion lectora, como la

seleccion de textos y actividades antes, durante y después de la lectura.

- Evaluar las diferentes habilidades cognitivas superiores mediante la mediacion lectora, se
cumplié a través del detallado analisis de las rabricas. Estos resultados confirmaron que la
mediacién lectora influye tanto en habilidades cognitivas inferiores (como la identificacion y
memorizacién, segun el cuestionario) como en las superiores (analisis, inferencia, sintesis y
reflexion critica, segun las rubricas). Se observé que un acompafiamiento docente de alta

calidad impulsé el progreso de los estudiantes en estas habilidades cruciales.

A partir del analisis combinado de datos recogidos mediante cuestionario dirigido a
docentes y rubricas de desempefio estudiantil, se puede afirmar que los resultados obtenidos
respaldan de forma sélida la hipotesis planteada, que sostiene que una mediacion lectora
efectiva contribuye de manera significativa al fortalecimiento de dichas habilidades

cognitivas.
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Los resultados indican que, a pesar de la buena disposicidn y experiencia del profesorado,
existen obstaculos contextuales como la falta de tiempo que deben abordarse para maximizar

el impacto de la mediacion.

En conclusién , los resultados permiten concluir que la mediacion lectora no solo potencia
las habilidades bésicas de comprension, sino que acta como un catalizador clave para el
desarrollo de procesos cognitivos de orden superior, como el anélisis, la sintesis, la reflexion

critica y la toma de decisiones.

De este modo, se refuerza la idea central de este trabajo: una mediacion lectora bien
planificada, sostenida y adaptada al nivel de los estudiantes es una herramienta imprescindible
para fomentar aprendizajes significativos y favorecer el pensamiento complejo en el ambito

educativo.
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ANEXOS

Anexos 1 : Rubrica delos estudiantes

Competencia Criteriol :excelente Criterio2: bueno Criterio3: Criterio4: deficiente
satisfactorio
1. Comprension Comprende el texto Comprende la Comprende ideas | Comprende de forma
Global del Texto de manera integral y mayor parte del generales, pero limitada, con
detallada. texto, con algunos | carece de detalles | dificultad para captar
detalles omitidos. especificos. la idea principal.
2.Inferencia de Realiza inferencias | Realiza inferencias | Hace inferencias No logra hacer
Informacion precisas y coherentes | adecuadas, aunque | basicas, pero con | inferencias adecuadas
Implicita en todo momento. algunas no son errores frecuentes. 0 precisas.
completamente
precisas.
3.Desarrollo de Muestra un Muestra un Desarrollo parcial No hay desarrollo
Habilidades desarrollo evidente desarrollo y limitado de evidente de
Cognitivas de habilidades como adecuado de habilidades habilidades cognitivas
Superiores analisis, sintesis y | algunas habilidades cognitivas superiores.
evaluacion critica. cognitivas superiores.
superiores.
4.Desarrollo de Muestra un manejo Manejo adecuado Manejo basico de Dificultad para
Habilidades claro de habilidades de habilidades habilidades desarrollar
Coghnitivas Inferiores bésicas como cognitivas cognitivas habilidades cognitivas
identificacion y inferiores con inferiores, con inferiores.
memorizacién de algunos errores errores frecuentes.
informacion clave. menores.
5. Uso del Lenguaje Emplea un lenguaje | Utiliza un lenguaje | Uso del lenguaje Uso inadecuado o
Apropiado preciso y adecuado generalmente aceptable, pero a confuso del lenguaje
al nivel del texto y apropiado, con veces inadecuado o | durante la mediacion.
de los compafieros. algunos errores confuso.
leves.
6.Participacion Participa Participa de manera Participacion No participa

48



Activa en el Debate

activamente,
aportando ideas

adecuada, aungue
ocasionalmente

limitada, con pocas
contribuciones al

activamente o aporta
poco al desarrollo del

pocos aspectos

relevantes y omite algunas ideas debate. debate.
fomentando el relevantes.
dialogo.
7.Reflexion Reflexiona de Reflexiona Reflexion No hay reflexion
Criticasobre el manera critica y adecuadamente, superficial, con critica evidente sobre
Proceso constructiva sobre el | aunque con falta de

el proceso o el

proceso de profundidad en criticos. contenido.
mediacion y el algunas areas.
contenido del texto.
Anexos 2: Rubrica delos profesores
Aceptable Bastanteadecuado Excelente

observacion y
retroalimentacion :

Como facilitador

Evaluacion y refuerzo

El uso de Estrategias de
mediacion
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Anexos 3: Cuestionario dirigido a los profesores

1. Afios de experiencia docente:
O Menos de 1 afio
O 1-3 afos
O 4-6 anos
O Mas de 6 afios

2. ;Qué estrategias utiliza para ensefiar la comprension de textos escritos?
a) Lectura en voz alta y discusion grupal.

b) Actividades de pre-lectura y post-lectura.

c) Ensefianza explicita de vocabulario y estructuras textuales.

d) Todas las anteriores.

e) Ninguna de las anteriores.

3. ;Cudles son las dificultades que encuentra al implementar estrategias de mediacién
lectora en su ensefianza?

A. Falta de tiempo

B. Diversidad de niveles de lectura

C. Resistencia de los estudiantes

D. Falta de recursos

E. Desinterés por la lectura

4. ;Como integra la mediacion lectora en sus clases para mejorar la comprension?
5. ;/Qué importancia le da al desarrollo de habilidades cognitivas superiores (andlisis,

sintesis, evaluacién) durante la ensenanza de la comprension escrita?
a) Mucha importancia.

b) Alguna importancia.

c) Poca importancia.

d) Ninguna importancia.

e) No aplica.

6. ;Cémo evalta el progreso de los estudiantes en la comprensién lectora?
A. A través de pruebas estandarizadas de comprension lectora.

B. Observando su participacion en discusiones sobre textos leidos.

C. Mediante actividades escritas que reflejan la interpretacion del texto.

D. Combinando diversas estrategias como cuestionarios, debates y resimenes.

E. No evaltio especificamente la comprension lectora.

7.:Qué tipo de textos suele utilizar para fomentar la mediacién lectora y por qué?

8. ;Considera que la mediacion lectora mejora la comprension global de los textos en
sus estudiantes?

o Si

o No

9. ;Utiliza herramientas digitales para facilitar la mediacién lectora?
o Si
o No
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10. ;Cree que la mediacion lectora influye en el desarrollo de habilidades cognitivas
inferiores (memorizacion, identificacion de informacion)?

o Si

o No

o1
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