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الحمد لله العلي القدير، نحمده ونشكره وبو نستعين، الذي ىدانا إلى سبيل العلم 
في اجتياز ىذه ولولاه لما كنا نهتدي والذي وفقني بواسع رحمتو وكامل قدرتو 

 الدراسة

نتقدم بالشكر والتقدير إلى الدكتور "سليمان بن علي" الذي تحمل مسؤولية 
بتقديم المساعدات والتوجيهات دون  ي  الإشراف على دراستي والذي لم يبخل عل

أن أنسى تقديم الشكر لأعضاء لجنة المناقشة الذين قبلوا دعوة مناقشة ىذه 
 المذكرة

فاطمة شول" التي ساعدتني ومنحتني وقتها لإفادتي بأىم النقاط لى الدكتورة " إو 
 التي تفيد دراستي.

لى كل الأساتذة إلى كل أصدقائنا وزملائنا من جامعة عمار ثليجي بالأغواط و إو 
 والدكاترة الكرام.
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وبو نستعين، الذي ىدانا إلى سبيل العلم الحمد لله العلي القدير، نحمده ونشكره 
ولولاه لما كنا نهتدي والذي وفقني بواسع رحمتو وكامل قدرتو في اجتياز ىذه 

 الدراسة

نتقدم بالشكر والتقدير إلى الدكتور "سليمان بن علي" الذي تحمل مسؤولية 
الإشراف على دراستي والذي لم يبخل علي  بتقديم المساعدات والتوجيهات دون 

ن أنسى تقديم الشكر لأعضاء لجنة المناقشة الذين قبلوا دعوة مناقشة ىذه أ
 المذكرة

وإلى الدكتورة " فاطمة شول" التي ساعدتني ومنحتني وقتها لإفادتي بأىم النقاط 
 التي تفيد دراستي.

وإلى كل أصدقائنا وزملائنا من جامعة عمار ثليجي بالأغواط وإلى كل الأساتذة 
 .والدكاترة الكرام

 

كر 
ان  ش    وعرف 

 الحمد لله وكفى والصلاة على الحبيب المصطفى وأىلو ومن وفى أما بعد:

الحمد لله الذي وفقني لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتي الدراسية بمذكرتي، ىذه 
الكريمين حفظهما الله وأدامهما ثمرة جهد ونجاح بفضلو تعالى مهداة إلى الوالدين 

نورا لدربي لكل العائلة الكريمة التي ساندتني ولا تزال من إخوة وأخوات رعاىم 
 الله ووفقهم:

محمد مرسلي، يوسف مرسلي، مصطفى خيراني، محمد بوخلخال، محمد شول، 
 محمد بوضلعة، إبراىيم زعيتري.

 م2023إلى كل قسم آداب ولغات وجميع دفعة 

 -الأغواط–ر ثليجي جامعة عما

 إلى كل من كان لهم أثر على حياتي، وإلى كل من أحبهم قلبي ونسيهم قلمي.
 

 

 الحمد لله وكفى والصلاة على الحبيب المصطفى وأىلو ومن وفى أما بعد:
الحمد لله الذي وفقني لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتي الدراسية بمذكرتي، ىذه 

وأدامهما ثمرة جهد ونجاح بفضلو تعالى مهداة إلى الوالدين الكريمين حفظهما الله 
نورا لدربي لكل العائلة الكريمة التي ساندتني ولا تزال من إخوة وأخوات رعاىم 

 الله ووفقهم:
محمد مرسلي، يوسف مرسلي، مصطفى خيراني، محمد بوخلخال، محمد شول، 

 محمد بوضلعة، إبراىيم زعيتري.
 م2023إلى كل قسم آداب ولغات وجميع دفعة 

 -الأغواط–جامعة عمار ثليجي 
 كل من كان لهم أثر على حياتي  إلى

 وإلى كل من أحبهم قلبي ونسيهم قلمي. 
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 ابغمد لله رب العابؼتُ كالصلاة كالسلاـ على سيدنا بؿمد صل الله عليو كسلم أما بعد:

كما أنها ىي   ،برتل اللغة العربية مكانة ىامة في حياة ابؼسلم، فهي لغة القرآف الكريم ابػالدة بخلوده
إذ أنها تسجل  ،الأداة ابؼثلى للتعبتَ عن ابغاجيات كالرغبات كالأحاسيس فهي سبيل للتواصل

فكل ما بوصلو الإنساف من مظاىر  ،للإنسانية عبر العصور تراثها العقلي في كل مناحي العلم كابؼعرفة
حضارية من علوـ كمعارؼ مرتبطة بتمكنو اللغوم، لذا أضحى تعليم اللغة العربية كقواعدىا موضوعا 

لا سيما  ،ذا أبنية بالغة خاصة كأف المجتمع يشهد انفجارا معرفيا يفرض عليو مواكبة كل التطورات
 بدجاؿ تعليمات اللغات. تلك التي تعتٌ

عربية ىي لغة التعليم بعميع ابؼواد في بصيع ابؼراحل التعليمية فهي بهذه الصفة برتل مكانة كاللغة ال 
الصدارة كمادة عرضية، إذ على اكتسابها يتوقف بقاح التلميذ ليس بقاح ابؼدرسي فقط بل النجاح في 

 ابغياة الاجتماعية أيضا.

تؤسس منظومة تربوية لغوية، كىي علم قائم بأنها كسيلة الصركح العلمية التي  توصففالتعليمية اليوـ   
ذاتو لو مرجعيتو ابؼعرفية كمفاىيمو كإصلاحاتو كإجراءات التطبيقية، كىي برتل مكانة متقدمة بتُ  بحد

العلوـ الإنسانية، كما استخدـ ىذا ابؼصطلح في ابغقل التعليمي للدلالة على الدراسة العلمية لتعليم 
يات كالطرؽ كالوسائل كأساليب التقويم، كتعتبر ابؼؤسسة ىي الركيزة اللغات، كذلك قصد تطوير المحتو 

الأساسية التي تعتمد عليها في بناء الأجياؿ كنرل أف ىذا التوجو ابعديد بكو إصلاح ابؼنظومة ىو قبل  
كل شيء كترقية اللغة العربية لأف اللغة ىي قواـ الفعل التعليمي كبؽذا فهي عصب ابغياة في ابؼنظومة 

تعلم، وية، كلإحداث التغيتَ يفتًض أف بلتار مسعى بيداغوجيا يقوـ على ماىو أنفع كمفيد للمالتًب
لذ بذويد العملية التعليمية كالتعلمية، كىذه البيداغوجية التي نقتًحها كأكثر اقتصاد لوقتو كيسعى إ

نية على ابؼقاربة لتكوف مقاربة بؼناىجنا ىي ابؼقاربة بالكفاءات معتمدة في كل ىذا على الطرائق ابؼب
النصية كاختيار منهجي، باعتماد النص أحد البيداغوجيات ابؼعتمدة في برقيق الكفاءة، كىذه ابؼقاربة 

بماط النصية في التعليم الثانوم، حيث مهمة، في تعليمية النصوص كىي الأ ابعديدة بؽا علاقة بقضية
ط النصوص لتحقيق الكفاءات الأربعة ) تتظافر تعليمية النصوص كفق ابؼقاربة النصية كتعليمية أبما

الاستماع، الفهم، القراءة، كالتعبتَ بشقيو الكتابي كالشفوم.(باعتبار النمط ىو الطريق الذم يبتٌ عليو 
 اعداد النص كاخراجو لتحقيق غاية مرسلة.
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ية كللعلاقة التي كالثقاف ية في حياتنا العلمية كالاجتماعيةكنظرا بؽذه الأبنية التي برتلها ابؼقاربة النص  
 :بػػ تربطها اختًت موضوع بحثي الذم جاء موسوما

 "تعليمية علوـ اللغة العربية في ضوء ابؼقاربة النصية" _السنة الثالثة ثانوم آداب كفلسفة_ أبموذجا.

 ىو ذاتي: ىو موضوعي كمنها ما ختيار ىذا ابؼوضوع فمنها ماأما عن الأسباب التي دفعتتٍ لا

 الدكافع ابؼوضوعية بقد منها مايلي:—أ

 ضركرة تعرؼ ابؼدرس كابؼتعلم على أبنية ابؼقاربة النصية. -
 النصوص. كابماطالإبياف بالعلاقة الوطيدة بتُ ابؼقاربة النصية  -
تغيتَ كاقع تدريس النصوص في ابؼرحلة الثانوية، كجيء بنظاـ جديد كاستًاتيجيات جديدة  -

 فكاف دافعا للبحث عن جدية ابؼقاربة ابعديدة التي أحدثتها.لتحليل النصوص كدراستها، 
رغبتي ابؼلحة للبحث في بؾاؿ اللسانيات التطبيقية عامة،  فنلخصهاأما الدكافع الذاتية  -ب

خاصة إضافة إلذ ابغتَة العلمية كالشعور بابؼشكلة التي ظلت تؤرقتٍ دفعا للبحث  كالتعليمية
 في حيثياتها كجزيئياتها.

الأسباب كالأخرل دفعتتٍ لاختيار ىذا ابؼوضوع كدراستو كبؿاكلة اثرائو بأفكار جديدة، قد كل ىذه 
ث، كقد تفتح الباب أماـ دراسات أخرل من شأنها الوصوؿ الذ أحسن ما توصل إليو ىذا البح

 كضعنا نصب أعيننا الاشكالية الأساسية التالية: 

 ة حقا؟ ناجحوـ اللغة العربية؟ كىل ىي كيف يتم التعامل مع ابؼقاربة النصية في تعليم عل
 كتتفرع على ىذه الاشكالية بصلة من التساؤلات التي تدكر حوؿ ابؼوضوع بكصرىا فيما يلي:

كيف يتفاعل التلاميذ مع الإصلاحات التي سطرىا ابؼنهاج لتدريس النصوص  كفق ابؼقاربة -
 النصية؟

العربية في السنة الثالثة ثانوم؟ أك ما ما ابػلفية التي تستند عليها تعليمية علوـ اللغة -
 مرجعيتها البيداغوجية في ضوء تدريس اللغة العربية؟

 كىذا البحث يسعى إلذ برقيق بصلة من الأىداؼ لعل من أبنها:
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الوقوؼ عند الطرائق ابؼتعبة في برليل النصوص في ضوء ابؼقاربة النصية كالبحث عن مدل -
 عها.تفاعل التلاميذ كاندماج الأستاذ م

إبراز ابؼقاربة النصية في تدريس أنواع النصوص من جهة، كما توفره من آليات إجرائية تفتح -
 الوضعيات التعليمية التعلمية من جهة أخرل. الاجتهاد أماـ الأستاذ في اختيارباب 

 خطة قسمت كما يلي:كقد اعتمدنا في دراستنا على   
 كفصلتُ نظريتُ كفصل تطبيقي.مدخل 

 حصلناه قراءة بؼصطلحات العنواففابؼدخل: 
الفصل الأكؿ: جاء بعنواف معايتَ تعليمية اللغة العربية حيث تضمن ىذا الفصل ثلاث 

 مباحث.
 ابؼبحث الأكؿ: بؿددات تعليمية علوـ اللغة العربية-
 مبادؤىا ابؼبحث الثاني: ابؼقاربة النصية ك -

 الثالثة ثانوم شعبة آداب كفلسفة( سنة)للة تطبيقية لكتاب اللغة العربية الفصل الثاني: دراس
 ابؼبحث الأكؿ: دراسة كصفية لكتاب اللغة العربية-
 تطبيق مبادئ ابؼقاربة النصية ابؼبحث الثاني:-

 )منهج كصفي( الفصل الثالث: منهجية الدراسة ابؼيدانية
 ابؼبحث الأكؿ: برليل الاستبياف ابؼتعلق بالأساتذة

 البياناتابؼبحث الثاني: أدكات بصع 
 ختمنا بحثنا بخابسة بػصنا فيها بصلة من النتائج التي توصلنا إليها.ك 

كفي الأختَ أتوجو بجزيل الشكر إلذ الأستاذ ابؼشرؼ سليماف بن علي نظتَ ما قدـ لر من نصائح 
 طريق البحث.كانت كابؼصباح الذم أنار   كارشادات

إليو في بحثي ىذا، كآخر دعوانا أف ابغمد كأرجوا أف أكوف قد كفقت في برقيق بعض ما كنت أصبوا 
 لله رب العابؼتُ.



 

 

 

 
 

 

 
 

ة   مي  لي 
ع الت 

م  اهي  ل: مف   مدخ 
مفهوم التعليمية لغة واصطلاحا 
مفهوم اللغة العربية 
المقاربة النصية 
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 تمهيد: 

ن ىذه ابؼرحلة الباحث من معرفة أىم ابؼفاىيم الأساسية في دراستو العلمية، كما يستطيع كبس
لغة كاصطلاحا ثم التعريف من خلابؽا إزالة الكثتَ من اللبس كالغموض، على أف يتم برديد ابؼفاىيم 

 .يالإجرائ

 واصطلاحا:مفهوم التعليمية لغة -1

للدلالة على ما يرتبط بالتعليم كذلك من خلاؿ الأنشطة التي بردث استعملت كلمة التعليمية  
لذا سنحاكؿ  ،من ابؼدرس إلذ التلاميذكتستهدؼ نقل ابؼعلومات كابؼهارات  ،في العادة داخل ابؼدارس

 الوقوؼ عند معناىا اللغوم كمعناىا الاصطلاحي.

كبرمل التعليمية عدة مصطلحات فبعض الأحياف يستعمل مصطلح       
كمنهم من يستعمل مصطلح علم التدريس كآخر يستعمل مصطلح  Didactiqueالديداكتيك

 1.تعليمات أك تدريسية

 ،كعلمت الشيء اعلمو علما ،تعلم في موضع اعلم أيضاكيقاؿ  ،علمتو الشئ فتعلم لغة:التعليمية -أ

  2" چڃڃ ڃ چچ چ چڇ ڇ ڇڇ چ: لذقاؿ الله تعا ،عرفتو

التعليمية من حيث الصيغة فهي من ابؼصادر الصناعية التي كثر استعمابؽا في ىذا العصر، 
علمو العلم تعليما بغاجات الناس ابؼختلفة فمادة التعليمية من التعليم كىي مشتقة من الفعل "

 كعلم بو. فتعلمو... إياهكعلاما، ككذاب كاعلمو 

ا، بدعتٌ درس، يدرس، تدريسا كاللفظ من لي  ع  م، تػ  عل  ي   ،م  ل  التعليمية كلمة مشتقة من الفعل ع        
في اللغات  Didactiqueكلمة . Didactiqueمصطلح حديث يقابل ابؼصطلح الأجنبي

من الكلمة  كتعتٍ" التعلم أم يعلم بعضنا بعض" كابؼشتقة أصلا didaktikosالأكركبية مشتقة من
 كمعناىا التعليم. didaskeinالإغريقية 

                                                           
ينظر:سعاد زركاؽ نزيهة بوزيدم، تعليمية اللغة العربية في طور ابؼتوسط،مذكرة لنيل شهادة ابؼاستً، بزصص لسانيات عامة،كلية  1

 .16. ص2020/2021بؿمد بوضياؼ، ابؼسيلة، الآداب كاللغات،جامعة
 .4-3-2-1سورة الربضن، الآية  2



 :                                                     مفاىيم التعليمية والمقاربة النصية مدخل

[6] 

 

قولو كلمة تعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم، ب 1بن عيسىقوؿ حنفي ي
 مات للدلالة على الشئ دكف إحضاره.كىذه الأختَة مشتقة من علم أم كضع علامة أك بظة من الس

مشكلات كعلى العموـ يعرؼ الباحثوف الديداكتيك بأنو" إستًاتيجية تعليمية، تواجو مشكلات كثتَة
، مشكلات الطرائق، كمشكلات الوضعيات مشكلات ابؼادة أك ابؼواد، كبنيتها ابؼعرفيةابؼتعلم، 

 التعليمية التعلمية.

الذم يقابلو في اللغة العربية عدة ألفاظ منها:) تعليمية الديداكتيك  didactiqueمصطلح 
لاستعماؿ، كعلم التدريس، كعلم التعليم، كالتدريسية(، كتتفاكت ىذه ابؼصطلحات في اكتعليميات، 

ففي الوقت الذم اختار بعض الباحثتُ استعماؿ "ديداكتيك" بذنبا لأم لبس مفهوـ ابؼصطلح، بقد 
يستعملوف مصطلح  آخرينباحثتُ آخرين يستعملوف علم التدريس، كعلم التعليم، كباحثتُ 

 2.التعليميات

 ب_ التعليمية اصطلاحا:

ليقدـ الوصف ابؼنهجي لكل ماىر ـ، كاستعمل 1554ظهر ىذا ابؼصطلح في فرنسا سنة 
أك التعليمية أك  ـ، كظف في المجاؿ التًبوم كمرادؼ لفن التعليم1967معركض، كفي سنة 

ىو بؾموع  أكعلم التدريس، كىو علم موضوعو دراسة طرائق كتقنيات التعليم،  أكالديداكتيك 
 3ف التعليم.اد كتنظيم كبرستُ مواقدالنشاطات كابؼعارؼ التي نلجأ إليها من اجل إع

:" خلاصة ابؼكونات كالعلاقات بتُ الوضعيات التًبوية كموضوعاتها بأنهافها بظيث كقد عر       
علم تتعلق موضوعاتو بالتخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية تنفيذىا كمراقبتها  ككسائطها، كىو

 .4"كتعديلها عند الضركرة

أك علم التدريس ىو الدراسة العلمية لمحتويات كطرؽ التدريس كتقنياتها ككذا  الديداكتيك
النشاط كل من ابؼدرس كابؼتعلمتُ كتفاعلهم قصد بلوغ الأىداؼ ابؼسطرة مؤسسيا. فهو من جهة 

                                                           
 .35ـ، ص2003بؿمػد مكسي، الدليل البيداغوجي، مفاىيم مقاربات، منشورات صدل التضامن، د.ط.  1
 368، ص2012، 02، العدد 39عابدبوىادم، برليل الفعل الديداكتيكي مقاربة لسانية بيداغوجية، المجلد  2
 .18ابؼقاربة النصية كأثارىا في بناء الكتاب ابؼدرسي، ص ينظر 3
 .127.126، ص 2012بؿمد الصالح حثركبي، الدليل ابيداغوجي بؼرحلة التعليم الإبتدائي، دار ابؽدل، ابعزائر،  4
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يطرحو تدريسها من صعوبات مرتبطة بدحتواىا كبدفاىيمها كبنيتها كمنطقها،  أفيهتم بابؼادة كما بيكن 
بناء كتنظيم كضعيات تعلم تكسبو معارؼ كقدرات ككفايات ثانية بابؼتعلم من خلاؿ  جهةكمن 

 كالتحصيل. كمواقف، كمن جهة ثالثة بابؼدرس كدكره في تيستَ عملية التعلم

التعليمية ىي الدراسة العلمية لتنظيم الوضعيات التعلمية التي يعيشها ابؼتعلم لبلوغ ىدؼ 
 ىذه الدراسة الالتزاـ بابؼنهج العلمي. عقلي أك حسي أك كجداني، كتتطلب

يعرؼ الديداكتيك، بأنها :" الديداكتيك تعتٍ فن التدريس، ككثتَا ما  colidaryأما كوليدارم
تستعمل ىذه لتمييز بعض التقنيات كبعض ابؼواد التي يتم اللجوء إليها لغرض التدريس، فاف ابؼصطلح 

 1التوجيهية". يعتٍ بابػصوص الطريقة

 شاملة كديناميكية تتضمن: إشكالية ةالتعليمي

 في طبيعة كغايات تعلمها. تأملا كتفكتَا في طبيعة ابؼادة الدراسية، ككذا_ 

من علم النفس ستمرار لكل صياغة فرضياتها انطلاقا من ابؼعطيات التي تتجدد كتتنوع با_ 
 كالبيداغوجيا كعلم الاجتماع...الخ.

كالبحث في طبيعتها، يمية تتمحور حوؿ ابؼادة الدراسية كمن ىذا التعريف يتبتُ لنا أف التعل
كابؽدؼ من تدريسها كيتم ذلك من خلاؿ استعانتها ببعض العلوـ ابؼتصلة بعملية التدريس كعلم 

 حيث تقدـ دراسة نظرية كتطبيقها على ارض الواقع.النفس كعلم الاجتماع كالبيداغوجيا، 

نهج أك أسلوب معتُ لتحليل الظواىر التعليمية، فهو الدراسة العلمية لتنظيم  التعليمية
كضعيات التعلم التي يعيشها ابؼتًبي لبلوغ ىدؼ عقلي أك كجداني أك حركي، كما تصب الدراسات 

   الديداكتيكية على الوضعيات العلمية التي يلعب فيها ابؼتعلم الدكر الأساسي، بدعتٌ أف دكر ابؼدرس
ابؼتعلم كبرديد ىو تسهيل عملية تعلم التلميذ، بتصنيف ابؼادة التعليمية بدا يلائم حاجات       

 2الطريقة ابؼلائمة لتعلمو مع برضتَ الأدكات ابؼساعدة على ىذا التعلم.

                                                           
غرب، العدد ينظر بؿمد صهود، مفهوـ الديداكتيك: قضايا كاشكالات، كلية علوـ التًبية، جامعة بؿمد ابػامس، الرباط، ابؼ1

 .121ـ، ص2015،يونيو7
 .29-28ـ، ص2005كماؿ عبد الله، عبد الله قلي، مدخل إلذ علوـ التًبية، دار النشر ابعزائر،   1
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كيعرفها الدكتور ابؼغربي بؿمد الدريج بأنها:" الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو، 
على  مواقف التعلم، التي بىضع بؽا التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة، سواء كلأشكاؿ تنظيم

 1ابؼستول ابغسي ابغركي".

كتعتبر التعليمية موضوعا ىاما في العملية التعليمية، لذا تطرؽ إليها العديد من الباحثتُ 
اللغة العربية  كالدارستُ بهدؼ الوصوؿ إلذ مفهوـ يضبطها كيرجع ذلك إلذ تعدد ظاىرة التًادؼ في

الذم يقابلو في  Didactiqueكحتى في لغة ابؼصطلح الأصلية، فنجد في اللغة الفرنسية مصطلح 
 العربية عدة ألفاظ: تعليمية، علم التدريس.

: ابذاه ينظر إلذ حسب ما أكرده بؿمد الدريج التعليميةكما بقد أف ىناؾ ابذاىتُ في مفهوـ 
ا النشاط التعليمي الذم بودث داخل حجرات الدرس،كابذاه الديداكتيك بأنها بؾرد صفة تنعت به

ينظر إليها بؾرد شق من البيداغوجيا أك تطبيق بؽا، كىناؾ بؾموعة من ابؼفاىيم في ىذين الابذاىتُ 
 نذكر منها:

 يستعمل لفظ ديداكتيك كمرادؼ للبيداغوجيا. -
 ىي بالأساس تفكتَ في ابؼادة الدراسية بغية تدريسها. التعليمية -

: علما مساعدا فقط للبيداغوجيا حيث أسند Abli Hansحسب أبلي ىانز  التعليميةككانت      
 2إليها دكر بناء الاستًاتيجيات البيداغوجية ابؼساعدة على بلوغ الأىداؼ.

 مفهوم اللغة العربية: -2

كتركيبا كتقسم اللغة العربية إلذ  اللغة العربية ىي إحدل اللغات السامية كأرقامها مبتٌ كاشتقاقا     
ثلاث فصائل كبرل ىي: الآرية كالطورانية كالسامية.  كىي من اللغات العربية كالسريانية كالعبرية 
 كالأشورية كغتَىا، كأرقى ىذه اللغات بالطبع ىي اللغة العربية لغة القراف الكريم، ككذلك لغة البياف

                                                           

 .03ينظر بؿمد الدريج، عودة إلذ مفهوـ الديداكتيك أك علم التدريس كعلم مستقل،دط، ص 2
 .02ينظر نفسو ص  3
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ڳ ڳ ڳ ڱ ڱڱ ڱ ں گ گ گ ڳچقاؿ عز كجل في كتابو العزيز:" 

  .1" چں ڻ ڻڻ ڻ ۀ ۀہ 

كاللغة العربية تتميز بتنوع ألفاظها كتراكيبها من صرؼ كقواعد كبلاغة كفصاحة كبياف       
كبديع، كما انو في استطاعة متحدث العربية أف يعبر بواسطتها عن مدارؾ العلم ابؼختلفة، لاف 

 الشعر في ذلك: قوؿكيالعربية كعاء كبتَ 
 أنا البحر في أحشائو الدر كامن           فهل ساءلوا الغواص عن صدفاتي
 كسعت كتاب الله لفظا كغاية              كما ضقت عن آم بو كعظات.

أكزانها، ليس ىذا فحسب  ككثرةاللغة العربية بستاز بكثرة ألفاظها كغزارة صيغها  أفكمنو بقد       
على الاشتقاؽ كتوليد ابؼعاني كىذا اظ من لغات أخرل كقدرتها الفائقة بل قدرتها على احتواء الألف

 ما اكسبها السعة كالقدرة على التعبتَ بدقة ككضوح.

كأداة أساسية  نظومة التًبوية برتل مكانة ىامة إذ ىي مكوف ثابت للمواطنةابؼكاللغة العربية في 
، لأجل ذلك ينبغي بسكتُ ابؼتعلم للتواصل، ككسيلة لاكتساب التعليمات في بـتلف ابؼعارؼ كا لعلوـ

 خارجها. أـأكاف ذلك داخل ابؼدرسة من برصيلها كإتقانها ليوظفها في بـتلف ابؼيادين، سواءا 

 المقاربة النصية: -3

 قدمت ابؼعاجم العربية معاني كثتَة للمقاربة في ابؼادة اللغوية نذكر منها: :لغةالمقاربة _ أ

 منظور في ابؼادة اللغوية.ما كرد في لساف العرب لابن 

 نقيض البعد. ب  ر  :الق  ب  ر  قػ  

ا، فهو قريب، الواحد كالاثناف كابعميع في ذلك بانن ر  ا كقػ  ا كقِربانن ر بن الشيء بالضم يقرب قػ   ب  ر  قػ  
 .سواء

                                                           
 195-192سورة الشعراء الآية:  1
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ۇٴ چبضم القاؼ أم دنا، قاؿ الله تعالذ (قرب ) ؽ. ر. بككردت في بـتار الصحاح للرازم:"  

 چۋ ۋ ۅ ۅ ۉۉ
كقاؿ  قريبة لأنو أراد بالربضة كالإحساف، كلد يقل1

لاؼ نقوؿ ىذه ابؼرأة قريبتي أم ذات قرابتي، ت"الفراء": )القريب في معتٌ ابؼسافة يذكر كيؤنث للاخ
 2بكسر القاؼ أم دنا منو. ()قربانا  كقربة بالكسر،

التقصتَ، يقاؿ قارب فلاف ، أم اقتصدكا في الأمور كلها، كتركوا )سددكا كقاربوا(كفي ابغديث         
 3في أموره إذا اقتصد.

ا تدؿ على معاف متعددة منها:_ من خلاؿ التعاريف السابقة   للمقاربة يتضح لنا أنه 

 _القرب من الشيء.

 _الدنو كالاقتًاب إلذ الشيء.

 الاقتصاد في الأمور._

 اصطلاحا:المقاربة ب_ 

ىي "كيفية دراسة مشكل أك معابعة غاية لبلوغها، كترتبط بنظرة  Approche)"ابؼقاربة":)     
 الدارس إلذ العالد الفكرم الذم بهنده في بغظة معينة، كترتكز كل مقاربة على إستًاتيجية للعمل.

ابؼقاربة ىي عبارة عن خطة منظمة تتضمن بصلة من العمليات، كالغاية من كراء ذلك  إذف      
تبدأ بإستًاتيجية موجهة لنشاط ما، كىذه الإستًاتيجية تستلزـ  معينة، ؼكأىداالوصوؿ إلذ نتائج 

طريقة للعمل، ككل طريقة بدكرىا تتطلب تقنية، كتشتمل التقنية إلذ أسلوب العمل أك الإنتاج ابؼسند 
 إلذ التجربة، أكثر من ابؼعرفة العلمية أك النظرية".

                                                           
 .56سورة الأعراؼ الآية 1
ينظر بثينة بـناش، ابؼقاربة النصية كأبنيتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانوم، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاستً بزصص  2

 .26، ص2015/2016لسانيات تطبيقية كتعليمية اللغة العربية،، كلية الآداب كاللغات، جواف 
 .84ـ، ص2005، بسوز، 3، دار العلم للملايتُ، طينظر جبراف مسعود، الرائد3
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تعليمية أساسها بؾموعة من القواعد المحددة " بأنها: مهارة  1988كيعرفها" لوجندر"        
كالإجراءات ابؼفحوصة علميا، كتنسب التقنية إلذ أسلوب العمل أك الإنتاج ابؼسند إلذ التجربة، أكثر 

 ."1من ابؼعرفة العلمية أك النظرية

 أف ابؼقاربة تأخذ في ابغسباف كل العوامل ابؼتداخلة في برقيق الأداء 2يضيف بؿمد أبغاجي:      
كابؼردكد ابؼناسب، من طريقة كتقنية كمكاف كزماف كخصائص ابؼتعلم، كالوسط كالنظريات  الفعاؿ،

 البيداغوجية.

نستنتج من خلاؿ التعاريف السابقة الذكر بأف ابؼقاربة ىي الكيفية العامة أك ابػطة ابؼستعملة         
نتائج كبلوغ غايات،  لذإلنشاط ما، كىي مرتبطة بأىداؼ معينة كابؽدؼ من ذلك ىو الوصوؿ 

برقيق  إلذأصبح بهدؼ  كإبماكترتبط بدنظور التدريس بالكفاءات، الذم لد يعد يهتم بتحصيل ابؼعرفة 
: التعلم الفعاؿ الناجح، كالتعريف الذم بهمع بتُ التعاريف السابقة ىو الذم يرل بأف ابؼقاربة ىي

 .كإمكانياتبيتلكهمن قدرات الاستغلاؿ كاستثمار ما  إلذالطريقة التي تدفع ابؼتعلم 

 مفهوم النص: 3-1

ابغديث رفعو، كفلاف  (قولو")نص جاء في القاموس المحيط للفتَكز أبادم في مادة )ف. ص.(لغة:-أ
 ينص أنفو غضبا كىو نصاص الأنف، كابؼتاع: جعل بعضو فوؽ بعض، كفلاف استقصى عن الشيء".

النوف كالصاد. أصل صحيح، يدؿ على رفع كمفهوـ النص اللغوم في معجم مقاييس اللغة: "    
كارتفاع، كانتهاء في الشيء منو نص ابغديث تلي فلاف رفعو إليو، كالنص في الستَ أرفعو يقاؿ: نصص 

 3."ناقتي، كبات فلاف منتصا على بعتَه أم منتصبا

 النص من كجهة لغوية لا بىرج عن دلالات التالية: أفمن خلاؿ استقراء التعاريف السابقة بقد       

 الظهور كالإظهار.-
                                                           

ابؼقاربة النصية كأبنيتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانوم، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاستً بزصص بثينية بـناش،  1
 .27، ص 2015/2016لسانيات تطبيقية كتعليمية اللغة العربية،، كلية الآداب كاللغات، جواف 

 .27نفسو، صينظر  2
ابؼقاربة النصية كأبنيتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانوم، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاستً بزصص لسانيات ينظر 3

 .18ص، 2015/2016تطبيقية كتعليمية اللغة العربية،، كلية الآداب كاللغات، جواف 
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 الاكتماؿ في الغاية.-

 أقصى الشيء.-

 اصطلاحا:-ب

لد يقتصر النص على ما كرد في ابؼعاجم القدبية، بل تطورت تعريفاتو إلذ حد قاربت فيو الغموض     
لو بهد نفسو أماـ حصيلة كبرل من التعريفات،  التنظتَكالتعقيد في بعض الأحياف، فابؼتتبع لمحاكلات 

كىذا راجع لتعدد التوجهات ابؼعرفية كالنظرية، كابؼنهجية، كالآف سنعرض مفهوـ النص من خلاؿ 
 بؾموعة من التعريفات في الدراسات العربية كالغربية.

 مفهوم النص عند العرب:-

لتعريفات، كمن بتُ اجتهاداتهم التي قدمت في دراساتهم بكم كبتَ من ا فتناكلوهاىتم العرب بالنص    
بو الشريف ابعرجاني في كتابو "التعريفات" حيث  جاءما لتحديد مفهوـ النص عند العرب القدامى

قاؿ أنو: " ما ازداد كضوحا على الظاىر بدعتٌ ابؼتكلم، فإذا قيل أحسنوا إلذ فلاف الذم يفرح بفرحي 
 1كيغتم بغمي، كقيل: ما لا بوتمل التأكيل."

يتعلق ابؼستول نلاحظ من خلاؿ ىذا التعريف مستويتُ: يتعلق ابؼستول الأكؿ بابؼعتٌ الظاىر، ك      
الثاني بزيادة الوضوح على ابؼعتٌ الظاىر، كبهذا فالنص حسب ابعرجاني منفرد ابؼعتٌ كأحادم الدلالة 

كالبعد عن التأكيلات، لأف النظر إلذ النص في عصرنا ابغديث بقد الأستاذ الأزىر  بيتاز بالوضوح
في ابؼصطلح الأعجمي ابؼقابل معتٌ النسيج يتوفر  إلذكذىب  الزناد يعرفو" أنو نسيج من الكلاـ

( على أف ىذا ابؼعتٌ. في نظرنا ليس غريبا عن تصور العرب للنص، فقد تبتُ texteبؼصطلح النص )
ففي ، كاف نسيجا كالنص كالنسيج في بعض الوجوه يلتقياف  إذاأف الكلاـ عند العرب يكوف نصا، 

بعضو على بعض كالنسيج ضم النص جعل ابؼتاع  اللساف مادتاف )ف. ص. ص.(، ك)ف. س. ج.(
 الشيء إلذ الشيء".

                                                           

ابؼقاربة النصية كأبنيتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانوم، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاستً بزصص لسانيات تطبيقية  1
 .19ص ،، 2015/2016كتعليمية اللغة العربية،، كلية الآداب كاللغات، جواف 
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كاف نسيج،   العرب إذافالنص حسب الأزىر الزناد يعتٍ النسيج لأف الكلاـ يكوف نصا عند  إذف    
لأف النص تركيب أم كضع الأشياء فوؽ بعضها. كالنسيج ضم  فالنص كالنسيج يلتقياف في ابؼعتٌ،

 معتٌ كاحد. التًكيب كالضم بؽما إذفبعضها،  إلذالأشياء 

"الذم يعرؼ النص بأنو "مدكنة برز تعريفات النص في العربية ابؼعاصرة بقد بؿاكلة "بؿمد مفتاحكمن أ
بدعتٌ أنو يقع في زماف  ثحد كىو من أشياء أخرل غتَ الكلاـك يتألف من الكلاـ  يحدث كلام

يؤدم كظيفة تفاعلية كيقيم  كتفاعلي بدعتٌ أنو  يعيد نفسو مثلو ابغدث التاربىيكمكاف بؿددين، لا
 كبوافظ على ذلك. علاقات بتُ الأفراد كالمجتمع

 كمغلق أم نقطة بداية كنهاية.-

 1كتوالدم أم أنو سبيل أحداث تاربىية كنفسية كلغوية تنبثق منو أحداث أخرل لاحقة بؽا."-

كمنو فالنص حسب بؿمد مفتاح عبارة عن حدث كلامي يتألف من الكلاـ الذم ينقلو ابؼرسل إلذ -
كالغاية من ىذه العملية إيصاؿ ابؼعلومات لتحدث عملية تفاعلية بتُ أفراد المجتمع، كىذه ابؼتلقي، 

 نتقل بتُ الأجياؿ جيلا بعد جيل.ابؼعلومات ت

 ."ا بداية كنهاية ككسطكيعرفو أيضا بؿمد مفتاح بأنو: "عملية بؽ-

من خلاؿ ىذا التعريف كاستقرائو بقده يركز على ابؽيكل ابػارجي للنص كالذم يتكوف من       
 النهاية(. )ابػابسة مقدمة) البداية( العرض) الوسط(

طو عبد الربضن النص على أساس منطقي فيقوؿ بأنو: "كل بناء مركب يتًكب من عدد  كيعرؼ    
 ا بعدد من العلاقات".السليمة، مرتبطة فيما بينهمن ابعمل 

إف ابؼتتبع بؽذه التعريفات في بنيتها كدلالتها، بىلص إلذ أف كل تعريف يركز على جانب معتُ      
الغرب  إلذكيعكس كجهة نظر صاحبو، كبرديد النص لا يقتصر على العرب كحدىم بل يتعدل ذلك 

 المحدثتُ.

 

                                                           

 .89ـ، ص2007، 1تب ابغديث، الأردف، ط، عالد الكتعليمية النصوص بين النظرية والتطبيقينظر بشتَ ابرير،  1
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 مفهوم المقاربة النصية: 3-2

ابؼقاربة النصية في تعليمات اللغة  تعتٍ :"النص"ك "ابؼقاربة"ىي لفظ مكوف من مصطلحتُ 
، كيعتٍ ىذا التعريف أنها 1أنها بؾموعة طرائق التعامل مع النص كبرليلو بيداغوجيا لأغراض تعليمية

الصوتي طرائق كآليات برليل النص إلذ بنيتو الفكرية كاللغوية كفق مستويات اللغوية من ابؼستول 
كالصرفي كالتًكيبي كالدلالر، كذلك مع مراعات خصائص ابؼادة التعليمية، كذلك انطلاقا من جعل 

 النص بؿورا أساسيا بعميع تعليمات كنشاطات اللغة.

ابؼتعلم في  ما نستنتجو من ىذا التعريف أف ابؼقاربة النصية ترتكز على النص لبناء كفاءة
ة قاعدة بؽا في تدريس النصوص، الطرائق التي كانت تأخذ ابعمل كىي تبتعد عنكالاستنتاج،  التحليل

 ف تعلم اللغة ىو التعامل معها بكونها كل متكامل لا بذزئو فيو.كلأ

ابؼقاربة النصية من ابؼقاربات البيداغوجية ابؼعتمدة في عملية التعليم، حيث  أفكبفا سبق نستنتج     
كشرحو  عن طريق القراءة كفهم النص ابية كتعلمهالعر تقوـ بتوظيف النص من أجل تعليم اللغة 

 كاستثماره كإعادة إنتاجو.

كتعمل ىذه ابؼقاربة أيضا على برقيق بصلة من الكفاءات حيث تتوزع ىذه الأختَة في مناىج     
. التعبتَ بشقيو الكتابي كالشفوم(-القراءة-كأطوار التعليم العاـ على المجالات الأربعة للغة )الاستماع

لذلك كاف النص بدختلف أشكالو: كابغوار، كالقصة، كابػطابة، كابؼقالة، كذلك لتطوير ىذه ابؼهارات، 
 2.يالتعليميد، كاللغز، بؿور الفعل التعليمي/ كابؼقطوعة الشعرية، كالنش

                                                           
 .269، ص2006، مطبعة النجاح ابعديد، الدار البيضاء: 1، ط1، جالمنهل التربويعبد الكريم غريب،  1
 .24ينظر نفسو: ص  2



 

 

 

 

 

 

 

ة   ة  إللغ  مي  لي 
ع ن 

ر  ي  ول: معاي  صل إلأ 
 الف 

تمهيد 
تعريف التعميمية ونشأتها 
عناصر العممية التعميمية 
أقسامها 
الأسس التطبيقية لمعممية التعميمية 
الخلاصة 

 



 ير تعليمية اللغةمعاي                                                             الفصل الأول:  

[16] 

 

 :تمهيد

التعليم عملية اجتماعية تتفاعل فيها كافة الأطراؼ التي تهم العملية التًبوية من أبنها 
تطوير العملية التعليمية بشتى الطرؽ كالوسائل.  إلذ ىالنشأة تسعالتعليمية، تعتبر ىذه الأختَة حديثة 

لد تعد تفي بالغرض في  تطوير التعليم لاف الطرؽ التقليدية إلذكمن ىذا ابؼنطلق كانت حاجة ماسة 
التعليم في العصر ابغديث للقضاء على جودة ظل عالد متغتَ كمتسارع، كلذا أصبح من الضركريات 

 بصلة النقائص كالسلبيات التي تعتًض العملية كترفع من جودة التعليم.

 ونشأتها اللغة العربية تعليميةتعريف  .1
 :اللغة العربية تعليميةتعريف . 1 .1

مفهوـ التعليمية كمفهوـ اللغة عموما، بيكن برديد مفهوـ تعليمية اللغة العربية انطلاقا من 
عاـ تندرج ضمنو تعليمية  إطارتعليمية اللغات، بدعتٌ أف الأختَة ىي عبارة عن  كالتي ىي جزء من

 بصيع اللغات، كىي بدكرىا جزء من التعليمية عموما.

ة اللغة العربية، كالتي ىي عبارة عن "بؾموعة السريعة بيكن برديد مفهوـ تعليمي الإضاءةبهذه 
عينة، قصد تنمية خلاؿ مرحلة دراسية م اللغة العربية كتعلمها من الطرؽ كالتقنيات ابػاصة بتعليم مادة

كتسابو ابؼهارات اللغوية كاستعمابؽا بكيفية كظيفية كفق ما تقتضيو الوضعيات معارؼ التلميذ كا 
باعتماد مناىج بؿددة لتلميذ،منظم كتفاعلي بهمع ابؼعلم با في إطار كابؼواقف التواصلية، كل ىذا يتم

ف برقق ىذا ، فإ1كتعلمها" كطرائق تدريسية كفيلة بتحقيق الأىداؼ ابؼسطرة لتعليم اللغة العربية
 ابؼفهوـ في أذىاننا كجب ابؼعرفة كالإحاطة بعناصرىا.

 وتطورىا: تعليمية.نشأة ال2 .1

بقليزية ميشتيجن كبرديدا بدعهد اللغة الإ بجامعة 1945سنة التعليمية مصطلح ظهر حوالر 
يدرس اللغة الابقليزية باعتبارىا لغة أجنبية كذلك برت إشراؼ الباحثتُ: تشارؿ فريز  حتُ كاف ابؼعهد

أكثر فتأسست لو كركبرت لادك، ثم أصدر ابؼعهد بؾلة باسم علم اللغة التطبيقي، كطور ابؼصطلح 

                                                           
مدينة  -ليلى بن ميسية، تعليمية اللغة العربية من خلاؿ النشاط ابؼدرسي غتَ الصفي دراسة كتقويم لدل تلاميذ الثالثة متوسط 1

 .08، ص2011-2010، مذكرة ماجستتَ، جامعة فرحات عباس، سطيف، -جيجل  بموذجا
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إلذ أف تأسس الابراد الدكلر لعلم  1958فسو في جامعة أدنبره سنة سم نمدرسة متخصصة بالإ
كيعقد الابراد مؤبسره كل ثلاث سنوات لنظر فيما يستجد من بحوث في  1965اللغة التطبيقي سنة 

أصبح ابؼوضوع يعرؼ بعلم تعليم اللغة أك ما يدؿ على ىذا ابؼعتٌ ىذا المجاؿ، كمع تعدد المجالات...
لقد تم تداكؿ  في الأكساط التًبوية منذ العشتَة الأختَة من القرف ابؼاضي 1ر.آخأكثر من أم مصطلح 

، ليحل بؿل ما كاف يعرؼ بالتًبية ابػاصة كالتي تعتٍ  Ladidactiqua مصطلح الديداكتيكا
 الدراسية. بكيفية تدريس مادة من ابؼواد

كليحل بؿل ما يسمى ميادين تدريس ابؼواد العلمية كالطبيعيات، الفيزياء، كغتَىا كقد نزؿ      
ابؼصطلح إلذ كواليس كزارة التًبية الوطنية فقد كردت لأكؿ مرة التعليمية كموضوع دراسي في تكوين 

ليمية من قبل من قبل كزارة التًبية الوطنية. ككانت التع 1991ابؼعلمتُ في برامج كضعت في أفريل 
إلذ   الإغريقيةمرتبطة بالوسائل إذ يقاؿ الوسائل التعليمية، كيعود مصطلح التعليمية في اللغة 

كترتبط التعليمية بدصطلح آخر ىو علم التعليم،  كتعتٍ ما ىو خاص بالتًبية، Didaktikosكلمة
اف إلذ تثمتُ الفعل إنهما يهتماف بنفس ابؼوضوع، كيرمياف إلذ برقيق نفس النوايا، ككلابنا يسعي

 2التعليمي، إلا أف الفرؽ بينهما ينحصر في طريقة تناكؿ ابؼوضوع.

كمن ىذا ابؼنطلق بيكننا القوؿ أف التعليمية من ابؼوضوعات ابغديثة التي ظهرت في بؾاؿ العلوـ 
هور الإنسانية، فقد كانت البدايات الأكؿ لظهور ىذا ابؼصطلح بعد دراسة الابقليزية كلغة أجنبية كظ

علم اللغة التطبيقي الذم أطلق عليو بعد ذلك علم تعليم اللغة في جامعة ميشيجن.  مصطلح
 Didaktikos.الإغريقيةفمصطلح ابػاص بالتًبية التعليمية يعود إلذ الكلمة 

 عناصر العملية التعليمية .2

ىذه التعريفات  بتُكمن كاحد صطلح إلا أنها تصب في حقل تعددت التعريفات حوؿ ىذا ابؼ  
 نذكر منها:

تدريسها  تهتم بدحتول التدريس من حيث انتخاب ابؼعارؼ الواجبتعرؼ بأنها العملية التعليمية: " -
كمعرفة طبيعتها كتنظيمها بعلاقات ابؼتعلمتُ بهدؼ ابؼعارؼ من حيث التحفيز، كالأساليب 

                                                           
 10ينظر عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة، ص 1

 98ينظر بؿمد مصباح، تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات، ص 2
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في ابغياة فيعرؼ ابؼتعلموف ما  كالاستًاتيجيات الناشطة كالفاعلة لاكتسابها كبنائها كتوظيفها،
 1يتعلموف..."

كتعرؼ أيضا: "ىي عبارة عن نسق متفاعل من العناصر يشمل الكفايات كابؼادة كالطرائق  -
 2" كالوسائل كابؼدرس كابؼتعلم...

على أنها: "عملية مقصودة كمنظمة كفق خطة كىدؼ قوامها ابؼعلم كالتلميذ،  آخركفكما يعرفها -
 ."كىي عملية تفاعل كتأثتَ كتأثر

كبدفهوـ آخر: العملية التعليمية ىي بصلة الإجراءات كالنشاطات كالتفاعلات كابغوارات التي بردث  -
ابؼتعلمتُ معرفة نظرية أك مهارة عملية أك ابذاىات  بإلذ إكساداخل الفصل الدراسي، كالتي تهدؼ 

بودث بتُ الأشخاص  :" تعتٍ بالعملية التعليمية، في بؾاؿ البحث، كل تأثتَآخرابهابية أك بتعبتَ 
 3كيهدؼ إلذ تغيتَ الكيفية التي يسلك كفقها الآخر."

 الأطراف الفاعلة في العملية التعليمية:. 1 .2

التعليمية بهب أف تتفاعل أطراؼ ثلاثة ىي: ابؼتعلم، ابؼعلم، ابؼادة التعليمية، لتحقيق العملية      
عتبارىا ك سنتطرؽ إلذ ىذه الأطراؼ بإكالأىداؼ ابؼراد برقيقها لذل كذلك سيقودنا إلذ بلوغ النتائج

 أساس الفعل التعليمي:

 المتعلم:-أ

ية كنفسية كاجتماعية، كخلقية، يعد ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية بؼا بيلكو من خصائص عقل
كما لديو رغبة كدكافع للتعلم، فلا يوجد دكف طالب كلا بودث تعلم ما لد تتوفر رغبة الطالب في 

ىو أساس بقاح العملية التعليمية، كما بذدر الإشارة إليو أف "التلميذ  التعلم إلذالتعلم كبالتالر فالدافع 
 4بيكن أف بول بؿلو كأف يعوضو في ىذه العملية." ىو الذم يبتٍ معلوماتو كعلمو كأف لا أحد

                                                           

 .54،ص14تعليمية اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ابؼدرسة العليا للأساتذة قسنطينة، بؾلة الآداب، العددرشيد فلكاكم،  1
 .370، ص2012، 02، العدد 39حليل الفعل الديداكتيكي مقاربة لسانية بيداغوجية، المجلد تعابد بوىادم،  2
 .45ـ، ص1988جامعة بؿمد ابػامس، د ط،  بؿمد دريج، برليل العملية التعليمية، كلية علوـ التًبية، 3
 .22نفسو ص  4
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تعلم ىو ابؼستهدؼ من كراء العملية التًبوية كالتعليمية، حيث تسعى التًبية بدختلف إف ابؼ
 1مؤسساتها إلذ تربية ابؼتعلم كتنشئتو كتوجيهو كإعداده للمشاركة في حياة المجتمع بشكل منتج كمثمر.

أخرل من حيث نضوج قدراتو  متعلم كل مرحلة دراسية بىتلف عن متعلم مرحلة دراسية إف
من العملية التًبوية كالتعليمية، كعليو فاف  للإفادةل اتساع أفقو الفكرم كقابليتو ابؼختلفة كخبرتو كمد

عل مع على ابؼعلم أف يعرؼ خصائص كل مرحلة بير بها ابؼتعلم ليتمكن من التمييز بتُ أسلوب التفا
 2ابؼتعلمتُ كتكييف أساليب تعاملو كتفاعلو كفقا للفوارؽ ابؼوجودة بينهم.

كبدفهوـ آخر: ابؼتعلم كائن حي متفاعل مع بؿيطو، كىو الركن الأساسي في العملية التعليمية، 
بل ىو سبب كجودىا لذا ينبغي معرفة قدرات ابؼتعلم ككسطو، كمشركعو الشخصي، كفي ىذا الصدد 

الاستفادة من السيكولوجية النمو كعلم النفس الاجتماعي كغتَىا من العلوـ التي تعيننا على بيكن 
 معرفة ابعوانب لدل ابؼتعلم.

 المعلم:-ب

ابؼعلم ىو العنصر الأساسي الثاني في العملية التعليمية، كىو القدكة الصابغة كابؼثاؿ ابؼهتدل 
لديو من قدرات كمؤىلات كرغبة في  ابؼتعددة، كذلك بؼاكالأبموذج ابؼتبع للتلاميذ في حياتهم بجوانبها 

 التعليم، فانو يستطيع أف يوجو الطالب كيساعده على برقيق أىدافو كرغباتو بالنجاح.

كيعرؼ أيضا: "ابؼعلم ىو حجر الزاكية في العملية التعليمية، كمهما كاف كضع ابؼناىج فاف        
 الطالب كيساعده على برقيق أىدافو كرغباتو بالنجاح.ابؼعلم ابعيد ىو الذم يستطيع أف يوجو 

كيعرؼ أيضا:" ابؼعلم ىو حجر الزاكية في العملية التعليمية، كمهما كاف كضع ابؼناىج فاف 
ابؼعلم ابعيد ىو الذم يستطيع برقيق أىدافها، كىو الذم يستطيع استكماؿ بؾابها من نقص أك 

 3عتٍ بو ابؼهتموف بالتًبية كالتعليم."إعداد ابؼعلم من أبرز ما ي قصور، بؽذا كاف
                                                           

 .45ـ، ص2010ينظر سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم، ابؼدخل إلذ التدريس، الشركؽ، د ط،  1
ينظر سعاد زركاؽ، نزيهة بوزيدم، تعليمية اللغة العربية في الطور ابؼتوسط، مذكرة لنيل شهادة ابؼاستً، بزصص لسانيات عامة،  2

 .31، ص2020/2021كالأدب العربي، جامعة بؿمد بوضياؼ، ابؼسيلة، قسم اللغة 
، 1كنزة بنعمر كفاطمة ابػلوفي، تعليم اللغة العربية كالتعليم ابؼتعدد، منشورات معهد الدراسات كالأبحاث للتعريب، بالرباط، ج  3

 .33، ص2002مام
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نو ركن أكلر في كل إصلاح تربوم كنهضة ل رئيسي في كل نظاـ تعليمي، كما أابؼعلم عام
علم ىو العمود كعليو بقد ابؼ علمية، كىو الأمتُ الأكؿ على رعاية العملية التعليمية كبرقيق أىدافها.

مية كصياغتها للتلاميذ كالطلاب بحيث يتيح بؽم الفقرم الذم لا غتٌ عنو في ابقاز العملية التعلي
 1التحصل على أحسن النتائج كأقومها في تثقيف العقوؿ كتشكيل ابؼواطن الكفء.

: "إف ابؼدرس يعمل باستمرار على اكتشاؼ أخطاء التلاميذ في منطقهم ابػاص كبدفهوـ آخر
عن دلالات تلك الأخطاء نتاجاتهم الشخصية كالكشف أسلوبو كفي التفكتَ كفي أدائهم كإكفي 

 2كبالتالر عن كيفية إصلاحها كبذاكزىا."

بناء الشخصية، كابؼعلم  إلذكمن ابؼؤكد أف التعليم بابؼعتٌ المحدكد جزء من التًبية التي تهدؼ 
لمية كعقلية ىذه ابؼهمة لن يأتي لو ذلك إلا بقدر ما توفر لو من خصائص ع تأدية إلذالذم يسعى 

، تؤمن لو مهارات الفهم الصحيح كالدقيق لشخصيات الأطفاؿ ابؼتعلمتُ الذم كخلقية كثقافية...الخ
 من مراحل النمو، كفركؽ فردية بتُ التلاميذ...الخ.  يتعامل معهم اجتماعيا كنفسيا ككجدانيا...الخ

 3:ابؼعلم تتوفر فيابػصائص التي بهب أف  كمن

كالأمراض، أف يكوف خاليا من ابػصائص ابعسمية: أف يكوف سليم الصحة خاليا من الضعف -
العاىات كالعيوب الشائنة كالصم كالعور كالتأتأة، أف يكوف فياض النشاط، أف يكوف حسن الزم 

 نظيفا كمنظما فابؼعلم بموذج لتلاميذه.

فضعف ابؼعلم في مادتو بهعلو  بدادتو كبدا بهد فيها من نظريات إبؼاموابػصائص العقلية: الذكاء، -
تلاميذ بؽا، الإبؼاـ بقواعد التدريس ابؼناسبة للتلميذ كللمادة، كأف يكوف كثتَ يقصر في برصيل ال

 الاطلاع ميالا لإبماء معارفو.

ابػصائص ابػلقية: العطف كاللتُ مع التلاميذ، الصبر كالأناة كالتحمل، أف يكوف بـلصا في عملو -
 كجادا فيو كبؿبا لو، كأف يكوف بؿتًما لدينو كتقاليده القومية.

                                                           
 .22ينظر تطوير مناىج التعليم، ص 1
 .25سعاد زركاؽ نزيهة بوزيدم، ص 2
ـ، 1969، 1، ج10ينظر صالح عبد العزيز، عبد ابغميد عبد المجيد، التًبية كطرؽ التدريس، دار ابؼعارؼ، مصر، ط 3

 .161،160ص
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 لمادة التعليمية:)المعرفة(ا-ج

ابؼادة التعليمية ىي مواد مركبة كمنظمة كبـطط بؽا، التي يعطيها ابؼعلم للطلاب، من أجل 
برقيق الأىداؼ ابؼرجوة كيتبع ابؼعلم أسلوب خاص بو في توصيل ابؼعلومات للطلاب، سواء كانت 

لأف التلاميذ لا يعتمدكف على شرح  مكتوبة أك شفوية كابؼواد الدراسية بؽا دكرىا في عملية التعليم،
ابؼعلم فقط لأنهم قادركف على التعليم بأنفسهم لأف مصادر ابؼواد التعليمية متنوعة كمنها الكتاب 

 ابؼدرسي.

كابؼادة التعليمية "بسثل ركن أساسي من أركاف عملية التدريس كلا يستطيع أحد أف يقلل من      
فمن الضركرم أف يتيقن ابؼعلم بأف  يس بدكف معرفة معلومات،أبنيتها أك لا بيكن أف يكوف ىناؾ تدر 

ابؼادة كابؼقررات الدراسية ىي أدكات في يده كيد ابؼتعلمتُ لتحقيق أىداؼ برتمها ظركؼ المجتمع 
 1الذم نعيش فيو."

ثنايا الكتب كالوثائق، كمن ىنا يأتي  ابؼخبأ فيالبرامج الدراسية إلذ ابػزاف ابؼعرفي كالإنساني  
عمل ابؼعلم في النقل كالتلخيص كالتًتيب فتصبح كظيفتو الأساسية حفظ ابؼعلومات كترديدىا ثم 

كبدفهوـ آخر أف ابؼادة التعليمية ىي  حشوىا في عقل التلميذ، بفا بهعل أىداؼ  ىذا النوع من التعليم
يقتصر على اكتساب ابؼعارؼ كابؼعلومات دكف مراعاة  مؤلفو إفمركز العملية التعليمية التقليدية حيث 

اىتماـ التلميذ كحوافزه، كيبقى ماىو بؾهوؿ مقصي من ىذه ابؼمارسات التعليمية، في ىذه ابغالة 
 2خلاؿ درسو. يصبح ابؼعلم الناجح ىو من يستطيع أف يقدـ أكبر عدد بفكن من ابؼعارؼ

أدؽ كىي في ىذه الوضعية تتجاكز ىذا ابغد الضيق إلذ ماىو أما ابؼادة التعليمية ابغديثة ف      
 خاضعة لشركط أربعة ىي:

ينجح أك يفشل تبعا لصفات، بل تعدد فكرة البرنامج الذم يعده مؤلف بهلس منفرد أماـ أكراقو، -1
ىو برنامج يعده فريق تربوم ذك خبرة عالية ينطلق من بؾموعة من الأىداؼ، ليضع ما يقابلها من 

 ات تكوف منظمة على شكل نشاطات بـتلفة.بؿتوي

                                                           
 .43ابؼدخل إلذ التدريس، ص 1
 .26ينظر تعليمية اللغة العربية في الطور ابؼتوسط، ص 2
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بهب على ابؼعلم أف بىتار ابؼادة كيرتب عناصرىا تبعا لأبنيتها كما يناسب الأىداؼ المحدكدة -2
 كذلك خلاؿ حصة أك حصص تدريسية معينة.

 صياغة عملية أقل اعتباطا كأكثر تنظيما كدقة كفعالية. إلذبرويل ابؼادة الدراسية ابؼعطاة -3

يتم بناء صرح ابؼادة كتنظيمها من قبل ابؼعلم على شكل سلوكات كنشاطات يقوـ بها التلميذ -4
كليس على شكل ملخصات بؼعلومات، كابؼادة في عملية التدريس ابغديث لا تعتبر إلا كسيلة من 

 كسائل بلوغ الأىداؼ المحددة.

 المثلث التعليمي:

 بذسيدىا في شكل مثلث، بسثل رؤكسو الثلاث: لتمثيل العلاقة القائمة بتُ ابؼعلم كالتلميذ تم
ابؼعلم، ابؼتعلم، ابؼعرفة، كما بردد طبيعة العلاقة بتُ أقطاب ىذا ابؼثلث من خلاؿ نوعية العلاقات 
القائمة بتُ ىذه العناصر الثلاثة، فتوضع علاقة ابؼعلم بابؼعرفة إلذ العمل الديداكتيكي، أم كيفية 

كأساليب التعلم، أما العلاقة بتُ  قة ابؼتعلم بابؼعرفة إلذ استًاتيجياتتدريس ابؼادة، بينما تشتَ علا
ابؼعلم كابؼتعلم فتحدد طبيعة العلاقة البيداغوجية، كىو ما يطلق عليو مصطلح التعاقد البيداغوجي أك 

 1العقد التعليمي.

 (: يوضح المثلث التعليمي1الشكل رقم )

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .27ينظر تعليمية اللغة العربية في الطور ابؼتوسط، ص 1

  المعرفة

  متعلم  معلم
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 :أقسامها -3

كرغم ما يكتنف تعريف التعليمية من صعوبات فاف معظم الدارستُ ابؼهتمتُ بهذا ابغقل، 
 بعأكا إلذ التمييز في التعليمية، بتُ نوعتُ أساسيتُ يتكاملاف فيما بينهما بشكل كبتَ كبنا:

 : didactique généraleالتعليمية العامة -أ

النظرية الذم يهتم بتقنيات كطرائق التدريس بشكل عاـ دكف الاىتماـ بدادة ىي حقل ابؼعارؼ      
 دراسية يعينها.

كبدفهوـ آخر: تهتم بكل ماىي مشتًؾ كعاـ في تدريس بصيع ابؼواد، أم القواعد كالأسس العامة      
 1مراعاتها من غتَ أخذ خصوصيات ىذه ابؼادة أك تلك بعتُ الاعتبار. التي يتعتُ

، فاف مواصفات كشركط الوضعيات عن ديداكتيك التدريس بالوضعيات  عندما نتحدثفمثلا     
كأنواعها كأشكاؿ استثمارىا تبدك أمورا موحدة كعامة لكل ابؼوارد، ككأنو لا فرؽ بتُ الوضعية ابؼشكلة 

 في مادة اللغة العربية كالتًبية ابؼدنية كالتًبية الإسلامية.

 : didactique spécialالتعليمية الخاصة-ب

ق كالوسائل من حيث الطرائ الدراسة،ص تدريس مادة من مواد التكوين أك تهتم بدا بى
تهتم بالنشاط التعليمي داخل القسم في ارتباطو بابؼواد الدراسية، أم  كالأساليب ابػاصة بها، كما

 ديداكتيك الرياضيات أكالتفكتَ في الأىداؼ التًبوية للمادة كبناء استًاتيجيات لتدريسها، كأف نقوؿ 
 2ديداكتيك الفيزياء أك ديداكتيك التاريخ. لأف طبيعة ابؼادة تفرض طريقة لتدريسها.

من خلاؿ حديثنا عن ىذين النوعتُ يتبتُ لنا أف التعليمية العامة تهتم بالإطار التوليدم 
كابؼبادئ مع كجوب النظر للمعرفة، في حتُ أف التعليمية ابػاصة تهتم بابعانب التطبيقي لتلك ابؼعارؼ 

 إلذ خصوصية كل مادة.

                                                           
تعوينات، التعليمية كالبيداغوجيا في التعليم العالر، ابؼلتقى الوطتٍ الأكؿ حوؿ تعليمية ابؼواد في النظاـ ابعامعي، بـبر ينظر علي 1

 .06ـ، ص2010تطوير ابؼمارسات النفسية كالتًبوية، أفريل 
 .21ينظر تعليمية اللغة العربية في الطور ابؼتوسط، ص 2

 المعرفة معلم
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 الأسس التطبيقية للعملية التعليمية -4

 طرق التدريس ومفهومها:-أ

لقد تعددت طرؽ التدريس كالكيفيات التي ينظم ابؼعلم بها الدرس لتحقيق الأىداؼ ابؼسطرة، 
مرحلة ابؼتوسط كبموه اللغوم، فيقدر اىتمامنا بطبيعة التلميذ في  تراعي طبيعةىي التي  كأبقح الطرؽ

بؽذه الطبيعة كتلك ابػصائص أثناء بناء ابؼنهج، كمن خلاؿ  مراعاتناالنمو كخصائصو، كيقدر 
بقدر ما يساعد التلميذ على تقبل كمادة دراسية، كتكوين ابذاىات  الفصل الإجراءات العملية داخل

 على بموه اللغوم.ابهابية بكوىا كبالتالر يساعد ذلك 

 تعريف طريقة التدريس:

 1الطريقة ىي النمط كالستَة كابؼسلك كابؼذىب كالوسيلة كبصعها طرائق. لغة:

 2. چ ې ې ې ې ى ىئا ئا ئە ئەئوچقاؿ الله تعالذ 

الطرؽ: السبيل تذكر كتؤنث، كابعمع أطرقو كطرائق، كتطرؽ إلذ الأمر ابتغى لو طريق. كبدفهوـ آخر 
ابؼتعلم، كتتضمن  إلذأف الطريقة ىي إجراءات ككيفيات يقوـ بها ابؼعلم لنقل بؿتول مادة التعلم 

 خطوات منسقة متًابطة تتصل بطبيعة ابؼادة كتعليمها.

تعرؼ طريقة التدريس بأنها كسيلة أك أسلوب أك أداة للتفاعل بتُ الطالب كابؼعلم. كىي  اصطلاحا:
بية من بذاربهم كأعمابؽم الفكرية كأبصعوا على أنها كالآراء التي استفادىا رجاؿ التً  بؾموعة من القواعد

رؼ أبو صالح كقد ع3تدريس مادة من ابؼواد، أرقى إلذالغاية لكي يصل  إلذأفضل سبيل يصل بابؼعلم 
 .4"غرض معتُ إلذبأنها الوسيلة التي تتبع للوصوؿ "طريق التدريس: 

                                                           
حستُ عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر ابغديث، عالد الكاتب ابغديث للنشر، ينظر بؿمد بؿمود سارم بضادنو، خالد  1

 .03ـ، ص2012، 1ط
 .11سورة ابعن، الآية  2
 .03ينظر نفس ابؼرجع السابق، ص 3

 .04ينظر نفسو، ص 4
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ذلك بأنها خطوات متسلسلة متتالية متًابطة يتبعها ابؼعلم لتحقيق ىدؼ أك بؾموعة كتعرؼ ك
 من الأىداؼ المحددة مسبقا.

إف طريقة تدريس سلسلة فعاليات منتظمة يديرىا في الصف معلم يوجو انتباه طلبتو إليو بكل 
التعليم "كىي الأسلوب الذم يستخدمو ابؼعلم  إلذكسيلة، كيشاركهم في ىذه الفعاليات لتؤدم بهم 

أحد  كيؤكدأجل أحداث التعلم ابؼنشود لديهم"، لتوجيو نشاط الطلاب كالإشراؼ عليهم من 
ويتُ الابذاه نفسو فهو يركز على نشاط ابؼتعلم كما يبذلو من جهود سخية كابهابية إذ يشكل التًب

العنصر الأساسي في عملية التعلم كىذا بوتم أف يعطي للطلبة دكر فعاؿ كمؤثر كبيكن تعريف الطريقة 
يؤدم تطبيقو  كغاياتو، أك ىي الإجراء الذم أيضا أنها الوسائل العملية التي بها تنفذ أىداؼ التعليم

 1يم مواد التعلم كالتعليم كاستعمالو لتحقيق أىداؼ تربوية معينة.التعليم، أكىي تنظ إلذالكامل 

 أنواع طرق التدريس:-ب

بزتلف طرائق التدريس باختلاؼ ابؽدؼ التًبوم كبمط المحتول التعليمي كابػصائص النفسية 
كالشركط ابؼادية للموقف التعليمي، كىكذا فقد تكوف طريقة التدريس فردية ذاتية  كابؼهنية للمعلمتُ،

الطريقة التي تعتمد على  مبربؾة تعتمد على ابؼتعلم، أك تقليدية تعتمد على ابؼعلم، كما أف ىناؾ
 كابغاسوب التعليمي  لةيقة التي تعتمد على الآالعنصر الإنساني في التدريس كابؼعلم كابؼتعلم كالطر 

كالوسائل السمعية البصرية كأساس التدريس، كمهما اختلفت طرؽ التدريس كتنوعت إلا انو بيكن 
 تبويبها في طرائق رئيسية كىي:

 المحاضرة(:الطريقة الإلقائية )*

تعتبر ىذه الطريقة من أقدـ الطرؽ ابؼستخدمة في التدريس، حيث يقوـ الكبار عادة بتدريس 
الصغار، فابؼعلم يقوـ بإلقاء ابؼعلومات كابؼعارؼ على ابؼتعلمتُ في كافة ابعوانب كتقديم ابغقائق 

لتي كابؼعلومات التي يصعب عليهم ابغصوؿ عليها بطريقة أخرل كلكن مهما كانت طريقة الإلقاء ا
يستخدمها ابؼعلم في غرفة الصف فلا أف يصاحبها عرض للوسائل التعليمية ابؼلائمة  لتشكل عامل 
إثراء كتثبيت للمعلومات في ذىن  الطالب كما يتخللها أيضا طرح أسئلة بتُ ابغتُ كالآخر، كيشتًط 

                                                           
ينظر سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، دار الشركؽ للنشر، عماف  1

 .27ـ، ص2004، 1الأردف، ط
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ا ابؼعلم في في ىذه الأسئلة أف تكوف من أجل اختبار الطالب بابؼعلومات  كابغقائق التي أكردى
 1.ابغصة

كتعرؼ أيضا بالطريقة التي تعتمد على قياـ ابؼعلم بإلقاء ابؼعلومات على التلاميذ مع استخداـ 
السبورة أحيانا في تنظيم بعض الأفكار كتبسيطها، كيقف ابؼتعلموف موقف ابؼستمع الذم يتوقع في 

لتي ألقاىا لذا يعد ابؼعلم في ىذه أم جزء من ابؼادة ايطلب منو ابؼعلم إعادة أك تسميع أم بغظة أف 
 إلذالطريقة بؿور للعملية التعليمية، كىذه الطريقة يرل كثتَ من التًبويتُ أنها طريقة بفلة تدفع بالطلاب 

 النفور من الدرس.

 :الحوار() طريقة المناقشة*

فابؼعلم لا يتكلم تقوـ ىذه الطريقة على ابغوار كالتفاعل ابؼتبادؿ بتُ ابؼعلم كابؼتعلم كابؼناقشة، 
كحده بل يكوف ىناؾ تفاعل بينو كبتُ التلاميذ كتعد ىذه الطريقة من الطرؽ ابؼثلى في تدريب 
التلاميذ على أأدبيات التحاكر مع الغتَ كتعتمد طريقة الأسئلة كالأجوبة كتشعر ابؼتعلم بأنو ساىم في 

 ستَ الدرس كتثبيت ابؼعلومة في ذىنو كبذعلو شديد الانتباه.

أف يشتًؾ ابؼدرس مع ابؼتعلمتُ في فهم كبرليل كتفستَ كتقويم موضوع أك فكرة أك حل  كىي
 2قرار. إلذمشكلة ما كبياف مواطن الاختلاؼ كالاتفاؽ بينهم من أجل الوصوؿ 

 *الطريقة الاستقرائية:

الكل مثل استخلاص قاعدة في النحو  إلذىي الطريقة التي تقوـ على دراسة ابعزء للوصوؿ 
 3رح عدة أمثلة.خلاؿ ط

التعميمات من خلاؿ دراسة عدد كاؼ من إلىكالاستقراء ىو عملية يتم عن طريقها الوصوؿ 
ابغالات الفردية ثم استنتاج ابػاصية التي تشتًؾ فيها ىذه ابغالات ثم صياغتها على صورة قانوف أك 

 نتيجة أك بؾموعة نتائج. إلذنظرية، كتبتٌ على أساس التدرج ابؼنطقي للوصوؿ 

                                                           
 .50ينظر مفاىيم التدريس في العصر ابغديث، ص 1
 .168ـ، ص2005، 2دار الفكر عماف، طينظر كليد أبضد جابر، طرؽ التدريس العامة بزطيطها كتطبيقاتها التًبوية،  2
 .07ينظر التدريس في العصر ابغديث، ص 3
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 *الطريقة القياسية:

كىي عكس الطريقة الاستقرائية حيث يتم فيها البدء بالقاعدة ثم تأتي الأمثلة لتوضيح القاعدة 
ابػاص كلا يعتمد فيها ابؼعلم على بؾهودات التلميذ لبلوغ  إلذابعزيئات كمن العاـ  إلذكمن الكليات 

 القاعدة بل ىو من يسوغها.

يقة ىو القياس الذم يعد بدثابة أسلوب عقلي يستَ فيو كالأساس الذم تبتٌ عليو ىذه الطر 
 النتائج. إلذابؼبادئ ابغقائق ابعزئية كمن  إلذالفكر من ابغقائق العامة 

 *طريقة المشروع:

ذاتي برت إشراؼ ابؼدرس كبيكن أف ىي إحدل طرؽ التًبية كالتعليم التي يقوـ التلاميذ فيها بنشاط   
ابؼنهج ابؼدرسي كىي تتمشى مع منهج النشاط لأنها بذعل التلاميذ نعدىا كاحدة من طرؽ تنظيم 

بوبوف في ابؼدرسة حياة طبيعية مبنية على نشاطها الذاتي كيتعلموف عن طريق ىذا النشاط أم طريق 
 1العمل.

ابؼيداف  إلذ، كمن ىنا انتقل ابؼشركع أمريكاالتجريبية في  الأشغاؿككاف لفظ ابؼشركع يستعمل في 
"كلباتريك" الذم بناه على أساس فلسفة "جوف ديوم" كىي فلسفة  الأمريكيكذلك بفضل التًبوم، 

 ت بؼيوؿ ابؼتعلم كحاجاتو.اابػبرة التي تعطي اىتمام
 *طريقة حل المشكلات:

بالقلق  كإشعارىمتفكتَ التلميذ  إثارةتعد من أىم طرؽ النشاط في التعليم، فهي تقوـ على 
 من كجود مشكلة استصعب عليهم حلها.

ابغديثة في التدريس في بـتلف مراحلو، بهدؼ  الأساليبحد حل ابؼشكلات أ أسلوبيعتبر 
توفر  لأنهاالتعلم  أحداثفعالية في  الأكثرتنمية فكر ابؼتعلم، كعملية حل ابؼشكلات من العمليات 

ية قدراتو العقلية، كتعتمد الانطلاقة فيها على ابؼعلم تعلمتُ، كتنمصة ابؼناسبة لتحقيق الذات لدل ابؼفر 
لك يناقش كيوجو التلاميذ للخطوات كالعمليات التي تقود بغل كبعد ذ أبعادىابطرح ابؼشكلة كتوضيح 

 2ابؼشكلة.
                                                           

 .227ينظر طرؽ التدريس العامة بزطيطها كتطبيقاتها التًبوية، ص 1
 .33ينظر تعليمية اللغة العربية في ابعزائر الواقع ابؼأموؿ، ص 2
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 خلاصة:

نستنتج من ىذا الفصل أف تعليمية علوـ اللغة العربية تعتبر من أىم الوسائل ابؼعتمدة في 
الضركريات ابؼهمة في ابؼؤسسات التًبوية كىي ترمي من خلاؿ تطبيقها إلذ برستُ  التدريس كمن 

كفاءات ابؼتعلمتُ كمساعدتهم في الاندماج في ابغياة العلمية كالعملية كالقدرة على مواجهة 
 .ابؼشكلات المحتملة



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ة   صي 
ات  الن  ارب  لي إلمف  ل إ  : مدخ  ي 

ان  صل الث 
 الف 

تمييد 
النصية المقاربة مفيوم 
النصية المقاربة مبادئ 
النصية المقاربة أىداف 
التعميمي المقطع أىداف تحقيق في أىميتيا 
التعميمي المقطع أنشطة تناول في خطواتيا 
الخلاصة 
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 : تمهيد 

تعد ابؼقاربة النصية من أىم ابؼصطلحات التي ظهرت في الساحة التًبوية أك النظاـ التًبوم 
كابؼعتمدة حاليا في تدريس كتعليم  حديثا، كىي إحدل الطرؽ البيداغوجية في تعليم اللغة العربية،

أنشطة اللغة العربية، كقد ابزذتها كزارة التًبية الوطنية أداة ككسيلة لتعليم النحو، ككما ابزذتها أيضا 
لتحقيق أىداؼ ابؼقاربة بالكفاءات، كما أنها تعد رافدا قويا بسكن ابؼتعلم من تفعيل مكتسباتو، كطلك 

لية التعليمية، كالتي تنطلق منها النشاطات الأخرل، كمن ىذا من خلاؿ النص الذم يعد بؿور العم
الإصلاحات التًبوية ابعديدة التي انتهجتها كزارة ، ككذلك بنية النص كنظامو إلذابؼنطلق تتجو العناية 

بؽذا  ،التًبية في بؾاؿ تدريس اللغة العربية بجميع أنشطتها تعتمد في شقها اللساني على لسانيات النص
 ،كذلك لكونو ابػلفية اللسانية ابؼرجعية للمقاربة النصية ابؼتبناة ،ابغديث في الدراسات اللغويةالابذاه 

لنتطرؽ في الفصل  ،كأبنيتها مفاىيم ابؼقاربة ابعديدة كأىدافهاكعلى  ،كسنقف عند الرؤل التي جاء بها
ابؼنهاج التًبوم ابؼقرر الثالث إلذ جوانبها التطبيقية حسب ما يقتضيو التدريس بدقاربة الكفاءات في 

 .لسنة الثالثة من التعليم الثانومل

 مفهوم المقاربة النصية .1

ابعديد  الإصلاحكبإعادة تركيب لفظ )ابؼقاربة( مع لازمتو )النص( يتكوف لدينا مصطلح رافق 
 .للمنظومة التًبوية ألا كىو)ابؼقاربة النصية(

مقاربة تعليمية تهتم بدراسة بنية النص كنظامو  " ىي:جاء في منهاج اللغة العربية بأف ابؼقاربة النصية 
دراسة ابعملة فقط، لأف تعلم اللغة ىو  إلذمستول النص ككل، كليس  إلذحيث تتوجو العناية 

التعامل معها من حيث ىي خطاب متناسق الأجزاء كمنسجم العناصر، كمن ىنا تنصب العناية على 
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غتَ متوقف على بؾموعة متتابعة من ابعمل بل تتعدل ظاىرة الاتساؽ كالانسجاـ التي بذعل النص 
 1."بؿاكلة رصد كل الشركط ابؼساعدة على إنتاج نص بؿكم البناء كمتوافق ابؼعتٌ إلذذلك 

ما نستنتجو من ىذا التعريف أف ابؼقاربة النصية ترتكز على النص لبناء كفاءة ابؼتعلم في 
كانت تأخذ ابعملة قاعدة بؽا في تدريس النصوص، التحليل كالاستنتاج، كىي تبتعد عن طرائق التي  

 كلأف تعلم اللغة ىو التعامل معها بكونها متكامل لا بذزئة فيو.

 Approche didactique"مقاربة تعليمية"ابؼقاربة النصية أيضا من حيث ىي: كتعرؼ 
النص الأدبي، كىي  بأنها: "الطريقة الاستقرائية ابؼعدلة التي تنطلق في دراسة قواعد اللغة العربية من

أحدث الطرؽ تقوـ على برليل الظواىر اللغوية في النص بدا فيها من خصائص، كيعقب ذلك 
 تدريس قواعد اللغة العربية في ظل اللغة،تأتي مرحلة التطبيق، كفيها يتم  استنباط القاعدة منها كأختَا
 بتَ كالقراءة بدؿ تدريسها مستقلة".كبسزج القواعد بالتًكيب، كالتع

ستقرائية ىي التي تفرض نفسها في التعامل مع قواعد ف نستنتج أف الطريقة الإمن ىذا التعري
اللغة العربية، لتنمية كفاءات ابؼتعلمتُ عن طريق توظيف بـتلف أساليب ابؼلاحظة، كالتفكيك كالبناء، 

 كتعميم الاستعماؿ. كإدماجها في ابؼعارؼ، كابؼواقف كابؼهارات ابؼختلفة.

ا كرد في معجم علوـ التًبية بأف"ابؼقاربة النصية" ىي: بؾموع طرائق التعامل مع النص كم       
 كبرليلو بيداغوجيا لأجل أغراض تعليمية، كتشتمل ىذه ابؼقاربات عدة أشكاؿ:

 Approche sociolinguistiqueمقاربة سوسيولوجية -
 Approche linguistiqueمقاربة لسانية -
 Approche logico-syntaxiqueمقاربة منطقية تركيبية -
 
 

                                                           

موزاكم، ابؼقاربة النصية كدكرىا في تفعيل ابؼكتسبات التعليمية في مرحلة ابؼتوسط، مذكرة مقدمة  ينظر ابتساـ بؿيات صبرينة1
لاستكماؿ شهادة ابؼقاستً في اللغة كالأدب العربي، بزصص لسانيات عربية، قسم اللغة كالأدب العربي، كلية الآداب 

 .23، ص2017/2018كاللغات،جامعة بجاية،
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كابؼقاربة النصية عبارة عن خطة عملية موجهة لتنشيط فركع اللغة العربية، من جانب نصي،        
 1باعتبار النص بنية كبرل تظهر فيو بـتلف ابؼستويات اللغوية كالبنائية كالفكرية كالأدبية كالاجتماعية.

 مبادئ المقاربة النصية .2

 بنا: تُابؼقاربة النصية على أساسترتكز       

ينطلق من كوف اللغة ظاىرة كلية متآزرة عناصرىا من صوت كصرؼ، الأساس الأول )لغوي(: -1
 كتركيب، كدلالة.

كمؤداه أف أصدؽ أنواع التعلم ما تفاعل فيو ابؼتعلم مع خبرة كلية  الأساس الثاني )تربوي(:-2
 2 ضافة إلذ مبادئ أخرل ىي:مباشرة ذات معتٌ لديو، كذات مغزل عنده بالإ

 اعتبار ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية.-أ

التعليم التكويتٍ، كربط التعلم بأىداؼ بؿددة كتعزيز ابؼشاركة  إلذالتلقيتٍ  التحوؿ من التعليم-ب
 كابغوار.

كوف بمو من رصيد ابؼتعلم كختَاتو السابقة، كالعمل على تطويرىا كالبناء عليها انطلاقا من   الإفادة-ج
 الفرد عملية مطردة كمتكاملة في فركعها.

 التًكيز على النزعة النقدية في التحليل، كعلى الاستقلالية في التعلم كالتقييم.-د

 للمتعلم لإكسابو الثقة بنفسو. ترؾ حرية التعبتَ-ق

 ابغياة.إف برقق ىذه ابؼبادئ يتطلب توفر النص ابؼتكامل، كابؼنسجم، كابؼتسق، كابؼرتبط بواقع 

 أىداف المقاربة النصية .3

ابؼقاربة النصية من النص باعتباره المحور الأساسي التي تدكر  إطارتنطلق العملية التعليمية في 
كانت تتم في مقاربات سابقة بدعزؿ عن   حولو كل الأنشطة التعليمية ابؼتعلقة بتدريس اللغة، بعد أف

                                                           

 .25-24دكرىا في تفعيل ابؼكتسبات التعليمية في مرحلة ابؼتوسط، صينظر ابؼقاربة النصية ك  1
 .25ينظر نفسو، ص 2
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ابعمل ابؼنفصلة كابؼستقلة عن النص ابؼدرس في النص، كأف يتم تدريس النحو باستخداـ بؾموعة من 
الوحدة، كما أف ابؼقاربة النصية جاءت لتقريب التلميذ من اللغة كتقريب اللغة من التلميذ، كقد 

 1جاءت ىذه ابؼقاربة لتحقيق الأىداؼ التالية:

 تنمية قدرة ابؼتعلمتُ على توظيف اللغة توظيفا سليما شفويا كتابيا.-1

 إبهادبـتلف الوضعيات كتبدع في  ابؼتعلم بشكل متكامل كفعاؿ تتعامل معتكوين شخصية -2
 ابغلوؿ من خلاؿ توظيف ابؼعارؼ كابؼهارات كالقدرات.

 تكيف مناىج التعليم كبؿتوياتو كفقا لطبيعة الكفاءات ابؼراد برقيقها، دكف التقيد بدادة معينة.-3

تكامل ابؼعرفة في أذىاف التلاميذ  إلذبفا يؤدم  التعليمية الربط بتُ اللغة العربية كبـتلف ابؼواد-4
 .ةومات ابؼوجودة في مواد ابؼنهج ابؼختلفدم إلذ الربط بتُ ابغقائق كابؼعلكيؤ 

تسعى إلذ تنمية قدرة ابؼتعلمتُ على  أف ابؼقاربة النصية إلذبيكن أف نصل من خلاؿ ماسبق         
 2بؼتعلم من بناء معارفو ابؼتنوعة كابؼختلفة.توظيف اللغة توظيفا سليما، كما تعمل على بسكتُ ا

 أىميتها في تحقيق أىداف المقطع التعليمي .4

بذعل ابؼقاربة النصية من ابؼتعلم يشتغل على النص باعتباره بؿورا أساسيا في التعلم اللغوم، 
 تكمن في للمقاربة النصية أبنية بالغة أففيكشف أسراره، كمفاىيمو كأفكاره كسياقاتو ابؼختلفة، حيث 

أنها بذعل ابؼتعلم يسهم في بناء معارفو بنفسو انطلاقا من عمليتي ابؼلاحظة كاستكشاؼ، بالإضافة إلذ 
بصيع مستويات النص، باختصار  نستطيع تدربو على فهم النصوص كدراستها دراسة كافية تشمل 

لمية، لأنها لا تبتٌ تعلمات تقنية ابؼقاربة النصية بذعل ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية التع إفالقوؿ 
مية التعلمية أم أف ابؼتعلم ليما يصطلح عليو ديداكتيك بنظاـ الوحدة التع إطارتبنيها في  كإبمامعزكلة، 

يتناكؿ كحدة تعليمية قدرىا بطس ساعات في الأسبوع موزعة كالآتي: قراءة كدراسة نص بدعدؿ ثلاث 
                                                           

دراسة – اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة ثانوي الأنشطةلمقاربة النصية وتطبيقاتها في اينظر حناف قاديرم،  1
، أطركحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه الطور الثالث في ميداف اللغة كالأدب العربي، بزصص لسانيات النص كتعليمية -تقوبيية

، كلية الآداب كاللغات، قسم اللغة كالأدب العربي، -كرقلة–اللغة العربية، برت إشراؼ عبد المجيد عيساني، جامعة قاصدم مرباح 
 .25، ص2019/2020

 .26ينظر نفسو: ص 2
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الكتابي، ساعة كاحدة لكل منهما، فتشكل ىذه  ساعات، تليها حصة التعبتَ الشفهي، ثم التعبتَ
 1الأنشطة بؿورا تعلميا أك كحدة متكاملة العناصر، تنطلق كلها من نص القراءة.

بـتلف حصص اللغة عامة كفي تدريس أنشطتها  نهاج ابعديد ىذه ابؼقاربة لتنشيطقد تبتٌ ابؼ 
 2العملية التعليمية كمنها مايلي: فيبؼا بؽا من أبنية بالغة بصفة خاصة، كذلك

 ابؼتعلم في بناء معارفو بنفسو انطلاقا من عمليتي ابؼلاحظة كالاكتشاؼ.ـ إسها-

يتدرب ابؼتعلم على دراسة النص دراسة شاملة تنطوم برتها عدة بؾالات منها ابؼعجمية كالتًكيبية -
 كالدلالية كالتداكلية.

وم كالكتابي فيتمكن من الإعراب عن حاجاتو كأفكاره بدهارة تقوم لديو نزعة التعبتَ كالتواصل الشف-
 كبتفاعل مع الآخرين بصورة ابهابية.

 الإطار العاـ لاكتساب ابؼتعلمتُ بـتلف ابؼهارات اللغوية.-

تنظر إلذ النص على انو مستويات بـتلفة لا تتجزأ كبالتالر بسكن ابؼتعلم من إنتاج اللغة حسب -
 التعليمية.ابؼواقف كالأنشطة 

 جعل التلميذ يلاحظ الظواىر اللغوية كالبلاغية من خلاؿ تعاملو مع النص.-

منهاج السنة الثالثة بصفة خاصة بيكن  أما بالنسبة لأبنية ابؼقاربة في ابؼرحلة الثانوية بصفو عامة، كفي
 3:كما يلي  تلخيصها

 تعقيمها كفق ما يسمح بو تعزيز التعلمات السابقة في بؾاؿ التعامل مع النفس مع السعي إلذ-
 مستويات الفكر للمتعلم.

                                                           

، 3ينظر بػضر حريزم، ابؼقاربة النصية في تعليمية النحو بتُ النظرية كالتطبيق، بؾلة العمدة في اللسانيات كبرليل ابػطاب، العدد 1
 .270ص2018، ابعزائر، جانفي2ج
 .48جا، صطوىرة آمنة، أبنية ابؼقاربة النصية في تعليم الثانوم الثالثة آداب كلغات أجنبية أبموذينظر  2
 .48ينظر  نفسو: ص 1
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تتيح ابؼقاربة النصية للمتعلم إمكانية رصد العناصر ابؼكونة التي بذعلو يفهم ابؼعاني، كيستوعب -
العلاقات الداخلية ابؼتحكمة في اتساقو كانسجامو كيدرؾ دلالة الزماف كابؼكاف، كفق خطة منهجية 

ية تفكيك النصوص كإعادة بنائها بدختلف الأنواع كحسب متدرجة كمنتظمة تضمن لو إمكان
 خصائصها البنائية كابؼعجمية.

 نستخلص من أبنية ابؼقاربة النصية النقاط التالية:

 فإنهاكبالتالر أف ابؼقاربة النصية تساعد ابؼتعلم على برديد بمط النص مع استخراج خصائصو، 
 تهدؼ.بسكنو من الوقوؼ على استخلاص خصائص النمط ابؼس

كما أنها تتيح فرص للتلاميذ كإبراز قدرتهم في استيعاب النصوص كالتعامل مع النص باعتباره كحدة 
 تعليمية، كبؿورا تلتقي فيو ابؼعارؼ كابؼعلومات.

كما أف للمقاربة النصية دكرا مهما في العملية التعليمية من خلاؿ تنمية معارؼ ابؼتعلم 
كقدراتو ابؼختلفة انطلاقا من التعامل مع بنية النص، بالإضافة إلذ ذلك أنها بسكن التلميذ التحكم في 

 القواعد اللغوية عن طريق برليل كتفكيك معطيات النص. 

 ع التعليميخطواتها في تناول أنشطة المقط .5

 1لتطبيق ابؼقاربة النصية على أنشطة اللغة العربية بهب إتباع ابػطوات التالية: 

عن الباب كابؼدخل للدرس، كبقدر ما يكوف التمهيد مشوقا كجذابا بلفت  كىو عبارة التمهيد:-1
النص نظر التلاميذ إليو فيبحثوف عنو، كبهركف كراءه، كىي مرحلة ابؼلاحظة، حيث يتم التعرؼ على 

كقراءتو بموذجية فردية، كعليو فالتمهيد ىو ابػطوة الأكلذ كالأساسية يقوـ بجذب التلميذ للبحث عن 
 بؿتول الدرس كابؽدؼ الذم يسعى إليو الدرس من خلاؿ النص.

يقوـ ابؼدرس بقراءة جهرية متقنة، يظهر فيها النبر ك موسيقى الصوت عند التلفظ  قراءة النص:-2
عندىا بسبب اختلاؼ الإيقاع في ىذه  ل ابغكم النحوم ليفكر الطلاببالكلمات التي برم

الكلمات، كما فاعلية ابغركات في أكاخر الكلمات، إذف ىذه ابػطوة تعد ابػطوة الثانية بعد التمهيد، 
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حيث أف ىذه ابػطوة تتطلب قراءة ابؼدرس للنص قراءة صحيحة كجهرية، كبذلك إعطاء النطق 
بـارج الأصوات كابغركؼ التي بردث تنغما موسيقيا، فكل كلمة بىتلف  الصحيح للكلمات عن طريق

 نبرىا عن الأخرل، كيكوف الطالب متحمسا للبحث في الاختلاؼ ابؼوجود في ابغركات كالكلمات.

يقرأ النص قراءة صحيحة، مع عناية ابؼتعلم بجودة الضبط، كإخراج ابغركؼ عن قراءة التلاميذ: -3
النافذ عبر اختلاؼ الضبط بتُ الكلمة كأخرل إلذ جوىر الدرس، بعد قراءة بـارجو ليتستٌ ابغديث 

ابؼدرس النص قراءة متقنة من كل ابعوانب النحوية كالصرفية كالتًكيبية كالدلالية، يأتي دكر التلميذ في 
 قراءة النص مع معرفة كيفية إخراج ابغركؼ عن بـارجها الصحيحة كمراعاة ضبط الكلمات.

عن طريق الأسئلة يناقش ابؼدرس تلاميذه بدوضوع النص، حيث يراعي  ي النص:مناقشة معان-4
فيها تضمنها صورة القاعدة ابؼستعملة فيها، بالإضافة إلذ تنوعها في التًاكيب بعد إبساـ قراءة النص 
كالعناية بالضبط كإخراج ابغركؼ من بـارجها تأتي دكر ابؼناقشة معاني النص، بحيث يدفع بالتلاميذ 

 1استخراج أحكاـ قاعدة الدرس. إلذ

موازنة بتُ التًاكيب أك ابؼفردات لاكتشاؼ التلاميذ  إلذيعتمد ابؼدرس إدراك القاعدة النحوية: -5
ابؼتبادلة بتُ ابؼعلم كالتلاميذ عن أسباب كركد تلك  ابغكم ابؼستَ للاستعماؿ اللغوم عن طريق ابؼناقشة

الظواىر اللغوية مثلا، أك عملها كىكذا حتى يتستَ للتلاميذ اكتشاؼ الأحكاـ ابؼتعلقة بالدرس 
 كابػركج منها بالقاعدة بعد ابغوار كمناقشة عمل الفعل اللغوم.

ميذ إعطاء أمثلة يستعملوف بعد الوصوؿ إلذ ابغكم يطلب ابؼدرس من التلا التقويم التكويني:-6
، كىكذا يلاحظ ابؼعلم مدل استيعاب التلاميذ للدرس، لذلك يعد التقويم ابؼستوحاةفيها القاعدة 

كسيلة ىامة في العملية التعليمية التعلمية، فهذه العملية ىي عملية تقوبيية بؼدل استيعاب كفهم 
 التلاميذ للدرس.

ض التدريبات حوؿ ما تم تزاكلو من ظواىر بكوية تستهدؼ تقدـ التلاميذ بع التوظيف والتطبيق:-7
القدرة على استخداـ القاعدة في التعبتَ استخداما صحيحا، كيتم إدراؾ التعبتَ، ففي ىذه ابؼرحلة يتم 
فيها استثمار ابؼعارؼ عن طريق تقديم التطبيقات كالتمارين كالواجبات عن طريق استخداـ القاعدة 
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الابقاز كالاستثمار الفعلي للنتائج التي يتوصل إليها التلاميذ في الدرس ابؼتوصل إليها بعد طرؽ 
 1كتطبيقها للإجابة عن الأسئلة التي يصوغها الأستاذ.

 الخلاصة: 

اللغوية انطلاقا طرؽ التدريس الأنشطة  تعد إحدل بؼقاربة النصيةانستنتج في ىذا الفصل أف 
قدراتو كإمكانياتو اللغوية في حل ابؼشكلات التي  جعل ابؼتعلم قادرا على التحكم فيمن النص، فت

 يعرض عليو النص كاكتشاؼ ابؼعاني كابؼداكلات كابؼفردات في سياقها الطبيعي.
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 تمهيد:
بعد الانتهاء من عرض الإطار النظرم للدراسة، يبقى لنا الشق الأختَ ابؼكمل لو، كابؼتمثل في 
الدراسة ابؼيدانية، كالتي بؽا دكر في البحث العلمي فهي تثبت فرضيات الدراسة كتنفيذىا، كلقد تم 

ابؼيداني بتقديم استبياف للأساتذة، كقد خصصنا السنة الثالثة من التعليم الثانوم ابقاز ىذا البحث 
 لإجراء ىذه الدراسة.

 كبيكن أف نلخص بؿتول ىذا الفصل إلذ:

 .منهج البحث.1

 .أدكات الدراسة.2

 الاستمارة.1.2

 .شكل الأسئلة.3

 .عينة كبؾالات الدراسة.4

 عينة الدراسة.1.4

 بؾالات الدراسة.2.4

 المجاؿ ابعغرافي.-أ

 المجاؿ البشرم.-ب

 المجاؿ الزمتٍ.-ج

 طريقة تفريغ البيانات.-5

 الوسائل الإحصائية-6
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 كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة(مدونة الدراسة) وصف .1

 تعريف الكتاب المدرسي: 1.1

التعليمية، فهو الوعاء ابغامل للمادة تعتبر الكتب ابؼدرسية من الوسائل ابؽامة في العملية 
العلمية، كىو ابؼرجع الذم يستقي منو ابؼتعلم معارفو أكثر من غتَه من ابؼصادر فهو يتضمن بصيع 

من  الوحدات التعليمية ابؼقتًحة في ابؼنهاج لبناء الكفاءات المحددة في بـتلف ابؼستويات من الكفاءة،
ة، حتى ينسجم مع قدرات ابؼتعلمتُ كبناء كفاءاتهم ابؼعرفية الكفاءة القاعدية إلذ الكفاءة ابػتامي

 1كالأداتية، فهو ابؼرشد بالنسبة للمعلم كابؼرجع ابؼوثوؽ بالنسبة للمتعلم.

 وصف مدونة الدراسة )الكتاب المدرسي(:2.1

أنو بومل عنواف  لاحظناعند معاينتنا لكتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوم 
اللغة العربية كآدابها كىو من إصدار الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية كىو مصادؽ عليو من طرؼ 

ابؼؤرخ في  2008ـ 1857بعنة الاعتماد كابؼصادقة للمعهد الوطتٍ للبحث في التًبية طبقا للقرار رقم 
كل من دراجي   تأليف الدكتور الشريف مربيعي كمن كإشراؼ.برت تنسيق 2008أكتوبر  22

 سعيدم سليماف بورناف، بقاة بوزياف، مداني شحامي، الشريف مربيعي.

كيعتبر ىذا الكتاب أداة جديدة لتعلم اللغة العربية بدختلف فركعها )نشاط القراءة، كدراسة 
النصوص الأدبية، نشاط ابؼطالعة ابؼوجهة، ابؼعابعة الأدبية كالنقدية للنصوص كيتم الاستثمار في 

 النواحي اللغوية كالبلاغية كالعركضية بغرض ضبط اللغة كتنمية ملكة التذكؽ الفتٍ عند ابؼتعلمتُ(.

كىذه الدركس النحوية كالبلاغية كالعركضية ىي معارؼ مستمدة من النصوص نفسها من 
  أجل خدمة ابؼعتٌ كابؼبتٌ في تلك النصوص كبدعتٌ آخر فاف الكتاب يقوـ على أساس ابؼقاربة النصية

 كاختيار منهجي، كعلى ابؼقاربة بالكفاءات كاختيار تربوم.
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 شكل الكتاب وإخراجو:3.1

 كالتشويق الإثارةأثر كبتَ على التلاميذ لأنو يوفر بؽم عنصر  كإخراجولشكل الكتاب  إف
الكتاب ابؼدرسي ىو عدـ الاىتماـ  إلذصراؼ التلاميذ دراسة ما بداخلو كغالبا بقد سبب إكابعذب لل

ابؼادة الدراسية نفسها، أم عدـ الاىتماـ بالمحتول  إلذ، كىذا قد بيتد بالطبع إخراجوبشكلو كطريقة 
 الداخلي للكتاب، كعند معاينتنا بؽذا الكتاب لاحظنا مايلي:

الغلاؼ ابػارجي للكتاب ذك عدة ألواف حيث جسد فيو كل عنواف بلوف للتشويق كجذب  إف
التلميذ. كمعظم النصوص ابؼوجودة في كتاب اللغة العربية كآدابها للسنة الثالثة من التعليم الثانوم) 
شعبة آداب كفلسفة ( تعبر عن كاقع التلميذ، كبعض النصوص الأخرل ىي عبارة عن قصائد من 

عرؼ التلميذ على الثقافات القدبية كأيضا الشخصيات التاربىية من الشعراء المحدثتُ، كما أف أجل ت
 1ىذه ابؼوضوعات مناسبة للمتعلم من أجل ابؼعرفة.

 عرض محتوى المدونة )الكتاب(:4.1

بصلة من بـتلف  ملية التًبية كالتعليم الثانوم كيشعامة من مدير  يقتًح ىذا الكتاب مقدمة
كيتضمن نصتُ أدبيتُ كنصا  كل بؿور في أسبوعتُ  كيشتمل على اثتٍ عشر بؿورا، ينجزالنشاطات 

 تواصليا كآخر للمطالعة ابؼوجهة كفي النصتُ الأدبيتُ تتم ابؼعابعة كالأدبية كالنقدية.

نصا أدبيا،  كعشرينأربعة  كيتعتُ من خلاؿ عرضنا للكتاب كبؿتوياتو بأف مؤلفيو اختاركا
لها اثتٍ عشر كعشركف دركس في قواعد اللغة، كبشانية عشر في البلاغة كالعركض، كيقابكيقابلها أربعة 

نصوص تواصلية، كاثتٍ عشر نصوص في ابؼطالعة ابؼوجهة كيقابلها بشانية دركس في التعبتَ كستة 
 مشاريع.

كفي ىذا الكتاب عناكين الفصوؿ الرئيسية كالفرعية بلوف بـتلف عن لوف النص كذلك من أجل  
لتًكيز كتنبيو ابؼتعلم كبوتوم ىذا الكتاب على بعض الرسومات لبعض الشعراء بذعل ابؼتعلم يتعرؼ ا

على الشعراء القدامى منهم أك المحدثتُ، كفي صفحة تقديم الكتاب قدـ بؿتول الكتاب في صورة 
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محتول يع السنوم للبطاقات مصغرة، كبسثل كل بطاقة نشاط من الأنشطة التعليمية كأيضا عرض التوز 
 1.رقمعلى شكل جداكؿ 

 تطبيق مبادئ المقاربة النصية:- .2

يعتمد في برليلو من خلاؿ بؿاكلة ابؼتعلم على فك رموز تساىم في اغناء في تحليل النصوص:  1.2
كإثراء الرصيد الفكرم كاللغوم لو، لذلك كضعت ابؽيئة ابؼكلفة بذلك طريقة منهجية بـتصرة تساعد 

 تدعم النصوص الأدبية بالنسبة لو: ابؼتعلم للوصوؿ إلذ معارؼ

 .اكتشاؼ معطيات النص 

 .مناقشة معطيات النص 

 .2الاستخلاص كالتسجيل 

تعد قواعد اللغة بؿورا أساسيا من ركافد تعليم اللغة،  في تعليمية القواعد )النحو والصرف(:2.2
تطبيقات بؽا اللكن ىذه القواعد كانت تعلم ككأنها غاية في ذاتها:)تعرض كتشرح كتكثر حو 

توجهت الدراسات بكوىا من خلاؿ النصوص ابغقيقية، من أدبية فنية كمن كالتمارين(. لذلك 
نصوص مرجعية غتَ فنية كفي ىذا الإطار تم اكتشاؼ أبنية بعض مفاىيم القواعد في بناء النصوص 
)من أفعاؿ، أساليب ابعمل، أدكات الربط، تواتر بعض عناصر ابعملة مثل الصفات كالظركؼ 

 3غتَىا...(.ك 
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ينظر زين العابدين، تطبيق الكفاءة التعليمية كالكفاءة ابؼهنية لدل مدرسي اللغة العربية بابؼدارس ابؼتوسطة الإسلامية، بحث  2

تكميلي لنيل درجة ابؼاجستتَ في تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا إبراىيم الإسلامية ابغكومية، كلية الدراسات العليا، بصهورية 
 .22ق، ص1432، ـ2011أندكنيسيا، 

ينظر الشريف مربعي كآخركف، دليل الأستاذ لكتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوم، كزارة التًبية الوطنية،  3
 .05ـ، ص2012/2013
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كما سهلت التعليمية على التلاميذ اكتشاؼ ابؼعتٌ، كالفائدة من دراسة القواعد بؽا كظيفة في 
التأشتَ إلذ نوع النص... كصار من الأسهل للمتعلم أف يفهم ضركرة الكتابة الصحيحة في الأكضاع 

 1ا كالفائدة منها.التواصلية ابغياتية، بعيدا عن تدريبات الإملاء الآلية التي لد يدرؾ معناى

يعد الدرس البلاغي الركيزة الأساسية التي يتم من خلابؽا الكشف عن  في تعليمية البلاغة:3.2
مواطن ابعماؿ في النص الأدبي، كىو ما يزيد ابؼتعلمتُ إدراكا لوظيفة البلاغة في تنويع أساليب التعبتَ، 
كفهم النصوص، كبؿاكاة أساليب الكتاب الكبار تطوير دلالة الألفاظ إضافة إلذ تعزيز مكتسباتو 

مع التأكيد على ابعانب التطبيقي العلمي، كبهب أف يتجاكز درس البلاغة دائرة اللفظ كابعملة  القبلية
إلذ دائرة أكسع ىي دائرة الصورة، كالفقرة، كالقطعة، كابؼقالة، كالقصة كالقصيدة فهذا أجدل على 

ت كقوفا النص الأدبي كأقرب إلذ التدريس القائم على الإدماج الذم يتجاكز الوقوؼ على ابعزئيا
 طويلا تضيع بو الفائدة العامة كمن الأىداؼ التي يسعى ابؼعلم إلذ برقيقها من درس البلاغة:

فهم النص الأدبي بادراؾ خصائصو البلاغية كمزايا ىو تبياف ما فيو من بصاؿ، كمدل تأثتَه في -
 النفوس.

 2الوقوؼ على أنواع الأساليب ابؼختلفة.-

لعركض أمر ضركرم في شعبة الآداب، لذلك بهب الاىتماـ في دراسة ا في تعليمية العروض:4.2
ىذه ابؼرحلة إلذ جعل ابؼتعلم يطلع على تطور الوزف كالقافية في الشعر ابغديث عموما، كابؼعاصر 

 خصوصا كما أف دراسة علم العركض برقق بصلة الأىداؼ الآتية:

 تذكؽ معتٌ الوزف كالقافية كالإيقاع.-

 العركضية. التمرس كإتقاف الكتابة-

 ترسيخ مصطلحات علم العركض في عقوؿ ابؼتعلمتُ.-

 
                                                           

، 1، ط1ينظر أنطواف طعمة كآخركف، علم جديد لتجديد التعليم، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بتَكت، ج 1
 .29ـ، ص2006

 .09ينظر مشركع الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، }اللغة العربية كآدابها{، ص 2
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 1القدرة على إكماؿ التفعيلات الناقصة لكل بيت.-

أعادت التعليمية إلذ اللغة كظيفتها الأساسية للتواصل، كقد تم في تعليمية المطالعة الموجهة: 5.2
لأنها  ةابؼطالعة ابؼوجهة التي كانت مهمشالتًكيز على ابؼقاربة التواصلية لشؤكف اللغة، كعلى رأسها 

ليست مادة امتحاف ربظي بؽا علامة تعكس النجاح أك الرسوب، أبرز كجوه تعليمية ابؼطالعة ابؼوجهة 
ما دار حوؿ تقنيات التعبتَ من أبحاث، استدرار الآراء، النقاش، ابؼنبر ابغر كابؼقابلة، كفي ذلك 

 2على أنو  مكاف للنقاش كالتعلم التعاكني.الانسجاـ مع النظرة إلذ الصف الدراسي 

كاللغة أداة للتواصل الكتابي أيضا، كما أف التعبتَ الكتابي في  في تعليمية التعبير الكتابي:6.2
بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات يقوـ على الإدماج، كقد يتعلق بوضعية فعلية، مثل ما ىو ابغاؿ في بناء 
الوضعيات ابؼستهدفة، كقد يتعلق بوضعية فكرية أك برليلية...الخ. كفيو تصب موارد ابؼتعلم كتظهر 

التصرؼ بهذه ابؼوارد، كبؽذا كاف لزاما على الأستاذ أف يسعى إلذ بناء ىذه ابؼهارات لدل  مهاراتو في
 ابؼتعلم بالنسبة إلذ ىذا النشاط كذلك من حيث:

 عرض الفكرة كتسلسلها.-

 القدرة على دعم الفكرة كتأييدىا كشرحها.-

 3القدرة على اختيار الكلمات ابؼلائمة كالعبارات التي تؤدم معتٌ.-

 جية الدراسة الميدانية:منه .3

 أولا: أداة الدراسة:

 الاستبيان:أ. 

ىو كسيلة من كسائل بصع البيانات، كتعتمد أساسا على استمارة تتكوف من بؾموعة من الأسئلة 
الأشخاص الذين تم اختيارىم بؼوضوع الدراسة ليقوموا بتسجيل  إلذترسل بواسطة البريد، أك تسلم 

                                                           
 .10ينظر ابؼرجع السابق ص 1
 .28ينظر نفسو: ص 2
 .28ينظر نفسو: ص 3
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ثانية، كيتم كل ذلك بدكف مساعدة الباحث للأفراد سواء في  كإعادتوعن الأسئلة الواردة فيو  إجاباتهم
عنها، كاعتمدت في دراستي ىذه بالدرجة الأكلذ على الاستمارة  الإجاباتفهم الأسئلة أك تسجيل 

لة حيث كضعت استبياف موجو لعدد بؿدكد من الأفراد الذين شملتهم الدراسة، من خلاؿ طرح الأسئ
 كتوزيعها على أساتذة التعليم الثانوم، كقد كانت طبيعة الأسئلة مغلقة.

 شكل الأسئلة:ب. 

 لقد اعتمدت في صياغة الأسئلة على اللغة العربية ليسهل فهمها.

 الأسئلة من حيث الصياغة كابؼضموف: قد راعيت عدة اعتبارات أثناء صياغة بؼضامتُ الأسئلة بحيث:

 .إليوغة كاضحة كىدؼ دقيق نريد الوصوؿ جاءت أسئلتي لديها صيا-

 ربطت ىذه الأسئلة بدوضوع بحثي كتساؤلاتو.-

 بؿاكر.5كتضمنت  سؤالان  17ت الاستمارة اشتمل-

 ومجالات الدراسة:عينة  .4

عرفت بأنها بؾموعة من الأفراد بتٍ عليها الباحث عملو، كىي مأخوذة من بؾموعة أصيلة كتكوف   
في السنة الثالثة ثانوم في اللغة  أستاذ( 30 بفثلة لو بسثيلا صادقا. بؽذا كاف المجموع الكلي للعينة ىو)

 .ساتمؤستسع  على العربية، كيتوزعوف

 عينة الدراسة:. 1.4

  ذكورا. 37%إناثا ك 63%جنستُ بنسبةأفراد العينة من 
 من خربهي ابؼعهد  3.34%ك 46.66%ابعامعة بنسبة  أغلبية أفراد العينة خربهي

 ،خربهي تكوين آخر 50%التكنولوجي ك

 لكل دراسة بؾالات ثلاث رئيسية ىي: مجالات الدراسة:. 2.3

 المجال الجغرافي:-أ

 منها:ثانويات  تم اختيار عدة
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ثانوية بضدم قدكر، جودم بلقاسم، أكؿ نوفمبر، ثانوية أبو بكر ابغاج عيسى، بوقرة علي، قصيبة  -
 ثانوية الدايخ لزىارم. -أبضد، ميموني عبد القادر، ثانوية الإماـ الغزالر، كثانوية العقيد بؿمد شعباني

 المجال البشري:-ب

عربي، حيث كزعت العديد من  لقد قمت باختيار أساتذة التعليم الثانوم بزصص لغة كأدب 
 استمارة. 30الاستمارات كلد أبرصل سول على 

 المجال الزمني:-ج

بؼدة من ، حيث استغرقت ا2023-2022انطلق العمل ابؼيداني في شهر مام سنة 
 لتوزيع الاستمارات. 2023/05/21الذ 2023/05/16

 طريقة تفريغ البيانات:-د

 شرعنا في تفريغ البيانات في جدكؿ ،الأساتذةبعد ابغصوؿ على أجوبة       

 الوسائل الإحصائية المستخدمة في البحث:.  5

تم استخداـ النسب ابؼئوية لتحليل النتائج، كذلك بحساب عدد التكرارات كل منها مع برليلها        
 كتفستَىا كالتعليق عليها، بالإضافة إلذ تقديم الاقتًاحات كابغلوؿ.

 منهج البحث:. 1.5

عن طريق  ابؼنهج الوصفي التحليلي، الذم يصف الواقع استخداـ الباحث في ىذه الدراسة       
أنو لا يقف جامدا عند كصف  ىذا ابؼنهج ىو "بؾتمع الدراسة، كمن أبرز أىداؼ  استجابات

الظواىر كابؼمارسات السائدة أك الواقع، بل يتجاكز ذلك للوصوؿ إلذ استنتاجات كتعميمات في توفتَ 
 ، بدا يسمح بتغيتَىا كتوجيهها بكو أىداؼ متوخاة".الظواىر

 طريقة التوزيع:. 2.5

بطسة بؿاكر، كقد تضمن الاستبياف أسئلة لقد تم كضع استبياف خاص بالأساتذة، اشتملت على 
 كذلك بوضع علامة + داخل ابػانة ابؼناسبة.م أك لا، مغلقة يتم الإجابة فيها بنع
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 الإطار التحليلي للدراسة:. 6

 تحليل وتفسير البيانات الميدانية:. 1.6

 :بيانات عامة المحور الأول:

ذكور كابعدكؿ (11( إناث، كإحدل عشر)19أستاذا، منهم تسعة عشر)  30متغتَ ابعنس الدراسة 
 الآتي يوضح النسب ابؼئوية حسب متغتَ ابعنس:

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس1جدول رقم)

 النسب المئوية     التكرار الجنس      
 %63   19 أنثى  
             37%   11 ذكر  
           100% 30 المجموع 

ألاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أف النسب ابؼئوية ابؼتحصل عليها من تكرارات ابعنس كابؼقدرة 
تفوؽ نسبة  الإناث( بالنسبة بعنس الذكور كمنو فنسبة %37بالنسبة بعنس الإناث، ك) %)63ب)

الذكور في مهنة بفارسة التعليم، كيعود السبب في ذلك إلذ أف جنس الإناث بؽم القدرة أكثر من 
على التوفيق بتُ متطلبات البيت  الإناثالذكور على التعامل مع ابؼتعلم،  كأيضا ىذه ابؼهنة تساعد 

 ابؼدرسية، كابؼنح كغتَىا.كالعمل خارجو، بالنظر لامتيازات التي تتوفر عليها ىذه ابؼهنة كالعطل 

 : يتناكؿ الشهادات العلمية، كنسبتها للأساتذة ابؼستحوذين:المؤىل العلمي

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب المؤىل العلمي:02جدول رقم)

 النسب المئوية التكرار          المؤىل العلمي              
 46.66% 14 ليسانس من التعليم العالر

 3.34% 01 التكنولوجي لتكوين الأساتذة كابؼتعلمتُابؼعهد 
 %50 15 تكوين آخر

 100 % 30 المجموع
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لاحظت من خلاؿ ابعدكؿ السابق أ ف الأساتذة كاف مؤىلهم العلمي تكوينات أخرل تقدر ب 
(، كىو بذلك بوظى بأكبر نسبة مقارنة بدجموع عدد الأساتذة الذم كاف مؤىلهم العلمي 50%)

(، كىذا يدؿ على كجود تنوع في التكوين في %46.66من التعليم العالر فقد بلغ )ىو ليسانس 
 ابؼؤسسات التعليمية ابعزائرية.

 أربع إلذالدراسة: كتعتٍ تلك ابؼدة التي قضاىا الأساتذة في بؾاؿ الدراسة كقد قسمت  خبرةمتغتَ 
 فئات حسب النسب ابؼئوية للأساتذة ابؼستجوبتُ كابعدكؿ الآتي يبتُ ذلك:

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مناصب الشغل:03جدول رقم )

 النسبة المئوية      التكرار          الخبرة الدراسية    
 23.33% 07 سنوات 05من سنة إلذ 

 43.34% 13 سنوات10لذسنوات إ06من
 16.67% 05 سنة 15سنة إلذ 11من 

 16.66% 05 سنة20سنة إلذ أكثر من16من
 100% 30 المجموع

 

من خلاؿ النتائج ابؼتحصل عليها من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه نستنتج أف نسبة الأقدمية 
(، ثم تليها في ابؼرتبة %43.34( سنوات احتلت ابؼرتبة الأكلذ بنسبة)10إلذ) (06بابؼنصب من)

 (سنة15)إلذ( 11(، ثم تليها نسبة ابؼنصب من )%23.33(سنوات بنسبة)05سنة إلذ) الثانية من
(، %16.66( سنة نسبتها بسثلت )20( إلذ أكثر من )16(،أما الفئة من )%16.67قدرت ب)

أف الأقدمية في التعليم تلعب دكرا أساسيا في عزكؼ ابؼعلمتُ على  إلذكقد تعزل نتيجة ىذه الدراسة 
كالنظم للدركس،كالاكتفاء بالاطلاع على أنشطة الدركس كالاعتماد على ابػبرة التي  التخطيط المحكم

كانت خبرتو   اكتسبوىا خلاؿ سنوات التعليم، مثلما شاىدتو في التًبص التكويتٍ حيث أف الأستاذ
 سنة كاف لا بىطط لدركس بشكل ركتيتٍ بل يكتفي بوضع تصور ذىتٍ للأنشطة. 26
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 تتعلق بطبيعة النصوص المقررة في المنهاج الدراسي: المحور الثاني: بيانات

 (: يوضح مدى تناسب المحتوى مع مستوى التلاميذ العقلي والنفسي.04جدول رقم) 

 النسبة المئوية      التكرار          الفئة          
 60% 18 نعم
 40% 12 لا

 100% 30 المجموع
خلاؿ برليل إجابات الأساتذة ابؼستجوبتُ كالنسبة ابؼئوية المجسدة لآرائهم، لاحظت أف  من

(، أما النسبة التي أجابت ب)لا(فقدرت 60%نعم(بسثل الأغلبية بنسبة )النسبة ابؼئوية لاختيار)
 (، كأرجع الأساتذة ذلك إلذ عدة أسباب تتلخص فيما يلي:%40ب)

أف كاضعي المحتول كمن بؽم علاقة بالعملية التًبوية كتنظيمها عند اختيارىم للمحتول يتعرفوف أكلا  
على طبيعة كخصائص متعلمي كل مرحلة من مراحل التعليم، فيأتي اختيارىم مركزا على نوعية 

معيار التكيف  ابؼعارؼ كابؼعلومات التي تتوافق مع قدرات التلميذ العقلية كالنفسية، كالتي تتأسس على
الذم يراعي خصائص النمو ابؼختلفة، كبإتباع كل ىذا يقع الاختيار على المحتول الذم يستجيب لو 

 ابؼتعلم.

كيرجعوف ذلك لأسباب عدة  40%فقد قدرت نسبتها ب  أما فيما يتعلق بإجابات النفي)لا(-
 أبرزىا:

، كبالتالر فهو عاجز عن فهم أف المحتول يتضمن معلومات تفوؽ مستول التلميذ العقلي كالذىتٍ-
 بعض الأغراض الأدبية كبعض ابؼعاني في النصوص)الكلمات الصعبة في القصائد(.

كما بقد بعض النصوص لا تتوافق كمستواه النفسي كالعقلي لأنو من ابؼفركض أف يبرمج بؼستول -
 أكبر بكثتَ من مستول التعليم الثانوم.

نصوص لعصور بـتلفة كىذا ما لا يهتم بو ابؼتعلم لأف كابؼلاحظ في المحتول يراه عبارة عن -
 التكنولوجيا أسقطت كل ذلك.
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 (: يوضح الوقت المخصص لنشاط النصوص وتحليلها:05جدول رقم)

 النسبة المئوية  التكرار الفئة        
 33.33% 10 نعم
 66.67% 20 لا

 100% 30 المجموع
يتضح من ابعدكؿ أف الوقت ابؼخصص لنشاط النصوص كبرليلها غتَ كاؼ حيث قدرت نسبة 

لنشاط  ابؼخصصأف ابغجم الساعي  إلذكىذا راجع  66.67%الأساتذة القائلتُ بذلك ب 
النصوص الأدبية ساعتاف فقط في كل أسبوع حيث يتم فيها دراسة نص باكتشاؼ معطياتو 
كمناقشتها كما يتعلق بنمط بنائو كما يتوافر عليو من مظاىر الاتساؽ كالانسجاـ، كبقد أف النصوص 
 طويلة كالأسئلة قصتَة، فلو كقف ابؼتعلم عند مرحلة من مراحل برليل النص ساعة نرل بأنو لا

ا يتطلب أستاذا كفأ يعرؼ كيف يوفق بتُ الأسئلة ي دراستو في الوقت المحدد لو، كىذيستطيع أف ينه
 كالوقت.

من إجابة ابؼعلمتُ أثبتت أف الوقت ابؼخصص لنصوص كاؼ كذلك نظرا بؼا جاء  %33.33كنسبة 
سا بؿددة في جدكؿ بو في منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم لشعبة آداب كفلسفة الذم رسم درك 

حسب الوحدات التعليمية، حيث لكل درس فتًة زمنية بؿددة تقدر بأربعة ساعات بغصص الأدب 
تدريبات  كإجراءكالنصوص التواصلية في الأسبوع الواحد كساعة بالتناكب بتُ نشاط ابؼطالعة ابؼوجهة 

 موارد ابؼتعلم كضبطها. إحكاـحوؿ 

 صوص المقررة في البرنامج خلال السنة الدراسية.(: يتعلق بمدى انجاز الن06جدول رقم)

 النسبة         التكرار           الفئة          
 33.33% 10 نعم
 66.67% 20 لا

 100% 30 المجموع
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يتبتُ من ابعدكؿ أعلاه أف أغلبية ابؼعلمتُ لا يتجاكزكف بصيع النصوص ابؼقررة في البرنامج خلاؿ السنة 
، أما ابؼعلمتُ الذين ينجزكف كل الدركس ابؼقررة في البرنامج 66.67%الدراسية بنسبة تقدر ب 

 .33.33%فبلغت نسبتهم

لتدريس النصوص بالنسبة للسنة الثالثة كىذا راجع بالنسبة الأكلذ إلذ أف ابغجم الساعي ابؼخصص 
من التعليم الثانوم غتَ ملائم لتغطيتها نظرا لكثرة المحاكر، ككثرة النصوص ففي كل بؿور يدرس نص 
أدبي كنص تواصلي، كنص للمطالعة ابؼوجهة، إضافة إلذ أف بعض الأسئلة برتاج إلذ كقت طويل في 

عض القصائد الشعرية بهر ابؼعلم إلذ ابؼزيد من الشرح، التحليل كابؼناقشة، ككذلك صعوبة الألفاظ في ب
الوقت كمدابنتو  رس بسبب كثافة المحاكر ابؼدركسة كضيقكمنو فبعض النصوص كالمحاكر الأختَة لا تد

 في الشهور الأختَة.

 (: يوضح مدى فائدة محاور الكتاب بالنسبة للمتعلم السنة الثالثة ثانوي:07جدول رقم)

 النسبة  التكرار         الفئة          
 76.66% 23 نعم
 23.34% 07 لا

 100% 30 المجموع
من خلاؿ نتائج ابعدكؿ يتضح لر أف بؿاكر الكتاب ذات فائدة للمتعلم بالنسبة للسنة الثالثة ثانوم 

 كذلك راجع لعدة أسباب نذكر منها: %76.66بنسبة قدرت ب

 كفاءاتهم ابؼعرفية الأدائية.انسجاـ المحاكر مع قدرات ابؼتعلمتُ كبناء  -

 انسجاـ المحتول مع الأىداؼ التي تسعى ابؼنظومة لتًسيخها في ابؼتعلم-

كما يتبعها من ركافد كأنشطة بزدـ  بؿتول ابؼادة في بؿاكر الكتاب باحتماؿ في طياتها نصوص،-
 احتياجات ابؼتعلم من جهة كترفع مستواه من جهة ثانية

إجابات الأساتذة بعدـ برقيق بؿاكر بؿتول الكتاب أم فائدة  فكانت بزص%23.34أما بالنسبة
 بالنسبة للمتعلم، كارجعوا ذلك بالدرجة الأكلذ إلذ:
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 إلذانعداـ الاعتداؿ في بؿاكر الكتاب ابؼدرسي، كىذا معناه أف ابؼادة ابؼدركسة مكثفة بفا أدل -
التلاميذ لقيمة ابؼادة ابؼعرفية  ضعف عزبية ابؼتعلم كإثقاؿ ذىنو كإرىاؽ حافظتو، كمنو عدـ استيعاب

ىيكلة الكتاب ابؼدرسي من حيث شكلو كمضمونو من قبل  إعادةابؼوجودة في الكتاب، كعليو بهب 
 اللجاف ابؼخولة بذلك

 (: يوضح النصوص التي يتفاعل معها التلاميذ أكثر:08جدول رقم)

 النسبة المئوية     التكرار          الاحتمالات       
 30% 09 نصوص أدبية     
 56.67% 17 نصوص تواصلية    

 13.33% 04 نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة
 100% 30 المجموع        

يبدك من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أف تفاعل التلاميذ مع النصوص التواصلية احتلت ابؼرتبة الأكلذ من 
كىذا راجع لنصوص التواصلية من فائدة ذات أبعاد  56.67% بنسبة.ضمن ابػيارات الأخرل 

تربوية ىامة جدا يتعلق بتنمية جوانب كجدانية لدل التلميذ، كمنها ما ينمي لو قدرات عقلية مهنية، 
 توسيع آفاقو ابؼعرفية كالثقافية ىذا من

حيث احتلت ابؼرتبة الثانية بعد النصوص التواصلية  %30أما نصوص الأدبية فنسبتها قدرت ب -
بنسبة متقاربة، كمرد ىذا التقارب كالتكافى أف النص الأدبي عبارة عن نص يدعم النص التواصلي 

 كابؽدؼ منو إثراء معارؼ ابؼتعلمتُ حوؿ ابؼظاىر التي يتناكبؽا النص التواصلي في الفهم كالاستيعاب

نظرا لطريقة عرضها التي لا برفز  13.33%لغت نسبتها ببأما نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة -
ابؼتعلم،فهي عامل ىاـ في تنمية ثركة ابؼتعلمتُ اللغوية كالألفاظ كالأساليب كالأفكار، كىذا الذخر 

استعملوه في تعابتَىم التواصلية ككتاباتهم، كبكن نعلم أف أغلبية  إلاإذااللغوم لا يستفيدكف منو 
ينفر ابؼتعلموف من ىذا النوع لعلاقتو  كبؽذا السببعف في ابعانب اللغوم ابؼتعلمتُ يعانوف من ض

نوع من أبنية تعود بالنفع على ، على الرغم بفا يقدمهن ىذا الكالإعرابيبابعانب التًكيبي كالنحوم 
 تعلم.ابؼ
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 بيانات تتعلق بمدى مساىمة المقاربة النصية في عملية التعليم والتعلم: المحور الثالث:

 (: يوضح مبدأ التدريس بالمقاربة النصية الذي يمنح لتلميذ بناء معرفة نفسو09جدول رقم)

 النسبة المئوية   التكرار         الاحتمالات       
 83.33% 25 نعم
 16.67% 05 لا

 100% 30 المجموع
بناء معرفتو بنفسو بنسبة أكدت النتائج في ابعدكؿ أعلاه أف التدريس بدبدأ ابؼقاربة النصية بينح التلميذ 

من الأىداؼ التي تاذ مرشدا كيعمل على برقيق بصلة لأف ابؼقاربة النصية بذعل الأس %100تقدر ب 
تساعد التلميذ على إنتاج ابؼعرفة، منها بسكتُ التلميذ من ابغصوؿ على ابؼعارؼ كابؼعلومات كاستخداـ 

على استخداـ ابؼعرفة كالكفاءة تدريب التلميذ حظة كالاكتشاؼ، ك ابؼهارات بإتقاف بالانطلاؽ من ابؼلا
 منها: حل ابؼشكلات كابقاز ابؼشاريع.

(: يوضح منهجية تحليل النصوص وفق المقاربة النصية التي تساعد المتعلمين 10جدول رقم)
 على اكتساب كفاءة تحليل النصوص:

 النسبة المئوية    التكرار الاحتمالات       
 73.33% 22 نعم
 26.67% 08 لا

 100% 30 المجموع
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في ىذا ابعدكؿ يؤكد الأساتذة أف منهجية برليل النصوص كفق ابؼقاربة النصية  تساعد ابؼتعلمتُ على 
دقة  إلذكمرد ذلك حسب الأساتذة  يعود  73.33%اكتساب كفاءة برليل النصوص  بنسبة 

بيل الذم ينتَ درب ابؼعلم كيساعده على أساليب كطرائق التدريس  كفق ابؼنهجية ابغديثة، فهي الس
أداء مهمتو بنجاح كبرقيق الكفاءة ابؼطلوبة، كفي الواقع ابؼدرسي كمن خلاؿ الزيارة ابؼيدانية اكتشفنا أف 
ابؼتعلم في دراسة النصوص كبرليلها بىوض بكل ما لديو من قوات معرفية بؼواجهة مشكلات النص، 

الأساتذة أف منهجية برليل  إجاباتبحب كاستماع، كتنفي  كالكشف عن الظواىر ابؼختلفة ككل ىذا
كذلك  26.67%النصوص لاتساعد ابؼتعلم على فهمها كاكتساب كفاءة برليل النصوص بنسبة

جهل كعدـ استيعاب ابؼتعلم للمراحل كابػطوات الفعلية بؼنهجية  إلذراجع حسب رأم  الأساتذة 
 برليل النصوص، نظرا لصعوبة برليلها.

 (: يوضح فعالية تدريس النصوص في ضوء المقاربة النصية:11رقم )جدول 

 النسبة المئوية      التكرار          الاحتمالات       
 40% 12 جيدة

 60% 18 متوسطة
 00% 00 دكف الوسط

 100% 30 المجموع
يبدك من خلاؿ ابعدكؿ السابق أف أغلبية الأساتذة يقركف بأف تدرس النصوص في ضوء ابؼقاربة النصية 

كيرجع السبب حسب رأيهم أف تدريس النصوص في ضوء ابؼقاربة  60%حيث قدرت نسبتهامتوسطة
النصية متوسطة، كمن خلاؿ ابؼقابلات التي أجريتها معهم فهمت أف الأساتذة لا يرجعوف السبب في 

أثناء تقديم الدرس النصوص كعدـ الصعوبات التي تواجو ابؼعلمتُ  كإبماإلذابؼقاربة النصية بالتحديد، 
، كعدـ برضتَىم للدركس، كالكثافة ابؼوجودة في الأقساـ كأيضا كثافة النصوص ىتماـ ابؼتعلم بدرسا

فقط يركف أف ابؼناىج التعليمية ابعزائرية ابعديدة اعتمدتها كإستًاتيجية  40%المحاكر الدراسية، كنسبة 
د فعالة ناجحة  تشمل بـتلف التقنيات كالوسائل كالإجراءات ابؼنهجية باعتبارىا أضمن كأبقح لإعدا

ابؼتعلم كتكوينو بغية إدماجو في المجتمع ليكوف فردا صابغا فيو، في حتُ لا بقد أم أستاذ يقوؿ بأف 
 تدريس النصوص كفق ابؼقاربة النصية دكف الوسط.



 )تطبيقي(تقديم أنشطة اللغة العربية في ضوء المقاربة النصية :                  الفصل الثالث

[55] 

 

 المحور الرابع: بيانات تتعلق بمدى فاعلية المقاربة النصية في تحقيق الأىداف التربوية:

 مسطرة في كل درس:(:يبين تحقيق الأىداف ال12جدول رقم)

 النسبة المئوية التكرار          الاحتمالات       
 50% 15 نعم
 50% 15 لا

 100% 30 المجموع
(أف ىناؾ من الأساتذة يقركف بأف الأىداؼ ابؼسطرة لا 12نستكشف من خلاؿ ابعدكؿ رقم )
 50%كقدرت نسبة الأساتذة الذين صرحوا ب نعم  50%تتحقق في كل درس كذلك بنسبة 

أف الأساتذة بتُ نفي كاثبات كىذا راجع لعدة أسباب حسب رأم الأساتذة كابؼلاحظ بؽذه النسب 
 من أبنها:

 عدـ مراعاة الأساتذة للفركؽ الفردية بتُ التلاميذ بفا بودث خللا في ستَ الدرس.-

 طبيعة الطريقة التي يتبعها الأساتذة.-

، فعلى الأستاذ أف ينوع رىينا بهذا الكتاب كمقيدا بو بقير ابؼتعلم من الكتاب ابؼدرسي بل عدـ برري-
في الوسائل التعليمية كيعتمد على بـتلف الكتب التًبوية ابؼسخرة لو، لأنتٍ لاحظت من خلاؿ 

صة، كىذا يعود بالسلب على التًبص ابؼيداني أف ابؼعلم يعتمد بشكل كبتَ على الكتاب فقط أثناء ابغ
 ة.الأىداؼ ابؼسطرة في كل حصبرقق 

 نهاية كل محور تعليمي: في لتحصيليابيانات تتعلق بمدى فاعلية التقييم  المحور الخامس:

 (:يوضح مدى فاعلية نتائج التلاميذ خلال تقييم الأساتذة لهم13جدول رقم)

 النسبة المئوية التكرار          الاحتمالات       
 3.33% 01 جيدة
 80% 24 مقبولة

 16.67% 05 دكف الوسط
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 100% 30 المجموع
 

، أما %80من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه بقد أغلبية الأساتذة يركف أف نتائج التلاميذ مقبولة بنسبة
في حتُ نسبة الأساتذة الذين يركف نتائج  %3.33الأساتذة الذين يركنها جيدة قدرت نسبتهم ب

 دكف الوسط ضعيفة.

التلاميذ خاصة في المجاؿ اللغوم كىذا راجع حسب رأم الأساتذة ابؼستجوبتُ إلذ ضعف 
من النقاط في البناء الفكرم  التًكيبي، ففي الاختبارات بقد أف معظم التلاميذ بوصلوف على أكبر عدد

 البناء اللغوم نرل أف معظم التلاميذ لا بوصلوف على نقاط جيدة فيو.  أما

اقبة المستمرة (:يوضح مدى نجاعة الإستراتيجية الجديدة المتعلقة بالمر 14جدول رقم)
 لمستوى المتعلمين.

 النسبة المئوية      التكرار           الاحتمالات       
           20%     06            جيدة          
        63.33% 19            توسطةم         

        16.67% 05            دكف الوسط       
          100% 30            المجموع       

 

من خلاؿ استقراء النتائج ابؼسطرة في ابعدكؿ السابق بقد أف الأساتذة المجيبتُ بأف 
ابؼستمرة متوسطة بؼستول التلاميذ مثلت أكبر نسبة قدرت ب ابعديدة ابؼتعلقة بابؼراقبة  الإستًاتيجية

تتحقق الأىداؼ  ، كىذا راجع الذ أنو حتى20%، كتليها نسبة القائلتُ بأنها جيدة ب63.33%
 كرشيد من قبل أستاذ يراقب تلاميذه باستمرار.ة في كل درس لابد من توجيو سديد ابؼرجوة كابؼسطر 

قبل كأثناء كبعد كل حصة تدريس للنصوص برليلا كتركيبا، كلكي تصحح فيها أخطاء 
 التلاميذ في أكقاتها ابؼناسبة كتقوـ ألسنتهم أثناء فتح بؾرل ابغوار كتبادؿ الكلمة.

 .%05في حتُ نسبة القائلتُ بأف ىذه الإستًاتيجية ابعديدة ضعيفة قدرت ب
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 (:يوضح مدى فائدة التقويم وفق الشبكة المعمول بها.15جدول رقم)

 النسبة المئوية       التكرار          الاحتمالات       
 50% 15 نعم
 50% 15 لا

 100% 30 المجموع
 

كاختلفت فذىب بعض الأساتذة على أف التقويم كفق الشبكة تنوعت الأجوبة في ىذا السؤاؿ 
كمرد ىذا على أف التقويم أداة فعالة كناجحة ترتكز على فهم  %50ابؼعموؿ بها حيث بلغت نسبتهم 

النصوص ابؼكتوبة كابؼقركءة كابؼنطوقة كابؼسموعة ككل ىذا يتم كفق رسم خطط تدريس بؿكمة بردد 
من تدريس النصوص، كبابقاز تقويم في كل حصة تتحقق بالتأكيد  فيها أنواع الكفاءات ابؼستهدفة

لد تتحقق بؽم أم فائدة كفق الشبكة ابؼعموؿ  %50ىذه الكفاءة ابؼستهدفة، كآخركف يركف أف نسبة 
 بها.

يوضح مدى تحقق الكفاءة الختامية المسطرة في المنهاج الدراسي من (:16جدول رقم )
 المطبقة على المتعلم.خلال مختلف أساليب التقييم 

 النسبة المئوية      التكرار          الاحتمالات      
 43.33% 13 نعم
 56.67% 17 لا

 100% 30 المجموع
 

يتبتُ من الإحصائيات أف معظم الأساتذة يعارضوف برقق الكفاءة ابػتامية ابؼسطرة في ابؼنهاج 
لتحقق الكفاءات ابػتامية ابؼسطرة في ابؼنهاج بالنظر للفئة ابؼؤيدة ، 56.67%الدراسي بنسبة 

كىذا يدؿ على بقاح العملية التعليمية التعلمية في ظل ابؼقاربة  43.33%الدراسي حيث قدرت ب
ابؼتبناة كاف كاف التحقق نسبيا على كل ابؼستويات، لأنو من ابؼستحيل أف يتحقق في بصيع ابؼستويات، 

 .100%فليس ىناؾ شيء ابهابي 
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(: يوضح امتلاك الكتاب أشكال كافية من التقييم لأحكام موارد المتعلم 17رقم)جدول 
 وتفعيلها.

 النسبة المئوية       التكرار         الاحتمالات      
 40% 12 نعم
 60% 18 لا

 100% 30 المجموع
من النسبة الإبصالية لإجابات الأساتذة أقركا بعدـ  60%من خلاؿ نتائج ابعدكؿ يتضح لنا أف 

امتلاؾ الكتاب ابؼدرسي أشكالا كافية من التقييم لإحكاـ موارد ابؼتعلم كتفعيلها، فهم يقركف بأف 
الكتاب ابؼدرسي بوتوم على أشكاؿ التقييم لكن ليس بنسبة كافية، فالكتاب بوتوم على موارد 

نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة كالتعبتَ الكتابي فقط، كالنصوص  تلاميذ فيعم ابؼكتسبات اللغوية لكبسارين لد
 .40%تبتُ عكس ذلك لية لا برتوم على ذلك. بينماالأدبية كالتواص

 النتائج العامة للاستبيان:. 2.6

من ابعانب النظرم كصولا إلذ  بتداءايتوصل إليو الباحث بعد جهد طويل، إ تعد نتائج الدراسة ما
ابعانب التطبيقي، كبعد إعداد الاستمارة كابػركج بها إلذ ابؼيداف كتوزيعها، كبصع البيانات الضركرية، 
كبعد حصولر على تلك البيانات غتَ منتظمة كالقياـ بتفريغها في جداكؿ كمعابعتها كإقامة ابؼلاحظات 

 نتائج الآتية: إلذعليها، توصلت 

 المحتول بؼستول التلاميذ العقلي كالنفسي كلواقعهم ابؼعيشي.تلاؤـ -01

الوقت غتَ كاؼ بالنسبة لنشاط النصوص كبرليلها، بفا أدل بالأساتذة إلذ عدـ إنهاء النصوص -02
 ابؼقررة عليهم في البرنامج خلاؿ السنة الدراسية.

 بؿاكر الكتاب ابؼدرسي ذات فائدة بالنسبة للتلاميذ.-03

 ابؼقاربة النصية يسمح للتلميذ ببناء معرفتو بنفسو، كتوظيف مكتسباتو القبلية.اعتماد -04

 منهجية برليل النصوص كفق ابؼقاربة النصية تساعد على اكتساب كفاءة برليل نصوص.-05
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لا تبتٌ ابؼقررات الدراسية إلا إذا سطرت الأىداؼ كفق ميولات ابؼتعلمتُ ابؼتعددة، كحسب ما -06
 دراسية.تقتضيو كل مادة 

برقق ابؼقاربة النصية الأىداؼ ابؼتوخاة منها بشكل كلي بينما لا برقق الأىداؼ ابؼسطرة في كل -07
 درس، راجع بالدرجة الأكلذ إلذ أف الوقت ابؼخصص غتَ كاؼ.

نتائج التلاميذ مقبولة على العموـ لأف معظم ملاحظات الأساتذة بؽم كانت أكثرىا نتائج -08
 متوسطة.

لإستًاتيجية ابعديدة ابؼتعلقة بابؼراقبة ابؼستمرة بؼستول ابؼتعلمتُ، لأنها تعمل على رفع فعالية ا-09
 مستواىم كبرسينو.

برقق الكفاءة ابػتامية ابؼسطرة في ابؼنهاج الدراسي من خلاؿ بـتلف أساليب التقييم ابؼطبقة -10
 على ابؼتعلم.

 النصوص منها:كبقد أف ىذه النتائج سببها ابؼشكلات التي تعتًض تدريس 

عدـ اعتماد معايتَ بؿددة لاختيار النصوص الأدبية، فكثتَ من تلك النصوص يتسم بصعوبة -أ
ىذا ما يؤدم بالأستاذ أف يتعمق في شرح ىذه التًاكيب كىذا ىو السبب  ابؼفردات كالتًاكيب،

 الرئيسي في عدـ كفاية الوقت.

 كجود معيار بؿدد لقياس ىذه القدرة. ضعف قدرة الطلبة على تذكؽ النص تذكقا أدبيا، كعدـ-ب
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بساـ ىذا العمل، كانطلاقا من دراستنا السابقة "تعليمية علوـ اللغة ابغمد لله الذم كفقنا لإ
العربية في ضوء ابؼقاربة النصية للسنة الثالثة ثانوم شعبة آداب كفلسفة أبموذجا"، كما تم طرحو حوؿ 

 ىذه الدراسة، حيث تم الوصوؿ إلذ بؾموعة من النتائج نلخصها فيما يلي:

 منهاج تعليمية علوـ اللغة العربية، بالاعتماد على ابؼقاربة النصية. بتٍ .1
يعتبر النص من كجهة نظر بيداغوجية بؿورا رئيسيا أك كحدة متكاملة تدكر في فلكو ابؼعارؼ  .2

 اللغوية ابؼتعلقة بالنحو كالصرؼ كالعركض كالبلاغة كعلوـ أخرل.
على جعل التلميذ يلاحظ الظواىر اللغوية  التًكيز في ابؼناىج ابعديدة لتعليم اللغة العربية .3

 كالبلاغية كالعركضية كالصرفية كالنحوية خلاؿ تعاملو مع النص.
إف التدريس كفق ابؼقاربة النصية يهدؼ إلذ تنمية القدرة الإبداعية كالإنتاجية لدل ابؼتعلم،  .4

 كتعزيز معرفة العملية التطبيقية.
ت التلميذ القبلية بغل ابؼشكلات قد تصادفو في ارتكاز ابؼقاربة النصية على تفعيل مكتسبا .5

 دراستو أك في كاقعو الاجتماعي.
من الشركط الأساسية في تعليمية النصوص بدختلف أنواعها )نصوص أدبية، نصوص  .6

تواصلية، نصوص ابؼطالعة ابؼوجهة( أف يكشف كل من ابؼعلم كابؼتعلم عن نوع النص كمعانيو 
خرل، كىذا لا يتأتى إلا في ظل أستاذ كفء يلم من من جهة كمبناه كىيكلتو من جهة أ

 القدرات ما بيكنو من توجيو التلاميذ توجيها سديدا بوقق الأىداؼ ابؼتوخاة من النص.
كفي الأختَ آمل أف أكوف قد أصبت فيما قصدت ككفقت لتحقيق ما كنت أنشده من ابؼسابنة في 

ف لنصية، فإف كفقت فذلك من فضل ربي كإعربية في ضوء ابؼقاربة اخدمة تعليمية علوـ اللغة ال
 أخطأت فمن نفسي.
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 قائمة المصادر والمراجع:

 القرآن الكريم 

 الكتب أولا:

جديد لتجديد التعليم تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، أنطواف طعمة كآخركف، علم . 1
 .ـ2006، 1، ط1بتَكت، ج

 .ـ2007 ،1ط الأردف، ابغديث، الكتب عالد كالتطبيق، النظرية بتُ النصوص تعليمية برير، بشتَ. 2

 دار كالتطبيق، التنظتَ بتُ كالتعبتَ كالبلاغة الأدب تدريس طرائق الوائلي، عباس الكريم عبد سعاد .3

 .ـ2004 ،1ط الأردف، عماف للنشر، الشركؽ

الشريف مربعي كآخركف، دليل الأستاذ، لكتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم الثانوم، كزارة  .4
 .ـ2012/2013التًبية الوطنية، 

 ،1ج ،10ط مصر، ابؼعارؼ، دار التدريس، كطرؽ التًبية المجيد، عبد ابغميد عبد العزيز، عبد صالح .5
 .ـ1969

 دار العربية، اللغة قواعد تدريس في حديثة أساليب الدليمي، بقم بؿمود كامل الدليمي، حستُ طو .6

 .ـ2004 ،1ط الأردف، عماف كالتوزيع، للنشر الشركؽ

 ،02العدد ،39 المجلد، بيداغوجية، لسانية مقاربة الديداكتيكي، الفعل برليل بوىادم، عابد .7
 .ـ2012

 .2006، مطبعة النجاح ابعديد، الدار البيضاء: 1، ط1عبد الكريم غريب، ابؼنهل التًبوم، ج .8

 .اللغة علوـ في كتطبيقاتها التعلم نظريات عيساني، المجيد عبد .9
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 .2005 ابعزائر، التًبية، علوـ الذ مدخل قلي، الله عبد الله عبد كماؿ .10

 اللسانيات في العمدة مرحلة كالتطبيق، النظرية بتُ النحو تعليمية في النصية ابؼقاربة حريزم، بػضر .11

 .2018جانفي ابعزائر، ،2ج ،3ع ابػطاب، كبرليل

 .2012 ابعزائر، ابؽدل، دار الابتدائي، التعليم بؼرحلة البيداغوجي الدليل حثركبي، الصالح بؿمد .12

 .الكفاءات في الأىداؼ من النصية ابؼقاربة كفق العربية اللغة تعليمية اح،فتم بؿمد .13

 د.ط. التضامن، صدل منشورات مقاربات، مفاىيم البيداغوجي، الدليل مكسي، بؿمػد. 14

 .ـ2003

 ابغديث العصر في التدريس مفاىيم عبيدات، بؿمد حستُ خالد بضادنو، سارم بؿمود بؿمد .15

 .ـ2012 ،1ط للنشر، ابغديث الكتب عالد استًاتيجيات{، أساليب }طرائق،

  لبناف. بتَكت، العرب، لساف دار )د.ط(، ،2المجلد العرب، لساف ابؼنظور، ابن .16

 ،2ط عماف، الفكر دار التًبوية، كتطبيقاتها بزطيطها العامة التدريس طرؽ جابر، أبضد كليد .17
2005.. 

 الدوريات: :ثانيا

 المجلات: 2-1

 بؾلة قسنطينة، للأساتذة، العليا ابؼدرسة كالتطبيق، النظرية بتُ العربية اللغة تعليمية فلكاكم، رشيد .1

 .14العدد الأدب،

 الجامعية الرسائل :ثالثا
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 ابؼتوسط، مرحلة في التعليمية ابؼكتسبات تفعيل في كدكرىا النصية ابؼقاربة موزاكم، صبرينة بؿيات ابتساـ -1

 اللغة قسم عربية لسانيات بزصص العربي، كالأدب اللغة في ابؼاستً شهادة لاستكماؿ مقدمة مذكرة

 ـ.2017/2018 بجاية، جامعة كاللغات، الآداب كلية العربي، كالأدب

 لنيل مقدمة مذكرة ثانوم، الثانية للسنة العربية اللغة تدريس في كأبنيتها صيةالن ابؼقاربة بـناش، بثينة -2

 جواف كاللغات، الآداب كلية العربية، اللغة كتعليمية تطبيقية لسانيات بزصص ابؼاستً شهادة

2015/2016. 

يقية في  بوادر جيجيقة، ساحتَ ليدية، ابؼقاربة النصية كأثرىا في بناء الكتاب ابؼدرسي، دراسة تطب -3
 .2019/2020كتاب اللغة العربية كآدابها، بزصص أدب كلية الآداب كاللغات، جامعة بجاية، 

 الثالثة للسنة العربية، اللغة كتاب في اللغوية الأنشطة في كتطبيقاتها النصية ابؼقاربة قاديرم، حناف -4

 العربي، كالأدب اللغة ميداف في ثالثال الطور الدكتوراه شهادة لنيل مقدمة أطركحة تقوبيية، دراسة ثانوم،

 مرباح، قاصدم جامعة عيساني، المجيد عبد اشراؼ برت العربية، اللغة كتعليمية النص لسانيات بزصص

 .ـ2019/2020 العربي، كالأدب اللغة قسم كاللغات الآداب كلية كرقلة،

رة لنيل شهادة ابؼاستً، قسم ذياب قوبعاية، تعليمية اللغة العربية في ابعزائر، الواقع ابؼأموؿ، مذك -5
 .2015/2016اللغة كالأدب العربي، كلية الآداب كاللغات، جامعة العربي بن مهيدم، أـ بواقي، 

 ابؼتوسطة بابؼدارس العربية اللغة مدرسي لدل ابؼهنية كالكفاءة التعليمية الكفاءة تطبيق العابدين، زين -6

 الاسلامية ابراىيم مولانا جامعة العربية، اللغة تعليم في ابؼاجيستتَ درجة لنيل تكليمي بحث الاسلامية،

 .ق1432ـ،2011 اندكنيسيا، بصهورية العليا، الدراسات كلية ابغكومية،

سعاد زركاؽ، نزيهة بوزيدم، تعليمية اللغة العربية في طور ابؼتوسط، مذكرة لنيل شهادة ابؼاستً،  -7
جامعة بؿمد بوضياؼ، ابؼسيلة، بزصص لسانيات عامة، قسم اللغة كالأدب العربي، 

 ـ.2021ـ/2020
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 .طوىرة آمنة، أبنية ابؼقاربة النصية في تعليم الثانوم، الثالثة آداب كلغات أجنبية، أبموذجا -8

 لدل كتقويم دراسة الصيفي، غتَ ابؼدرسي النشاط خلاؿ من العربية اللغة تعليمية ميسية، بن ليلى-9

 عباس، فرحات جامعة ماجيستسر، مذكرة بموذجا، ،جيجل مينة متوسط، الثالثة التلاميذ

 .ـ2011ـ،2010سطيف،

جامعة مذكرة لنيل شهادة ابؼاجيستً، العملية التعليمية، كلية علوـ التًبية، مد دريج، برليل بؿ-10
 .ـ1988بؿمد ابػامس،

ابػامس، بؿمد صهود، مفهوـ الديداكتيك، قضايا كاشكالات، كلية علوـ التًبية، جامعة بؿمد -11
 .ـ2015ف يونيو 7الرباط، ابؼغرب، العدد

 : الوثائق:رابعا

مشركع الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوم، العاـ التكنولوجي، )اللغة العربية -1
 .كآدابها
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 :قائمة الملاحق

 لأساتذة التعليم الثانوي : استمارة موجهة

" تعليمية في إطار إبقاز مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاستً في اللسانيات العربية كالتي برمل عنواف     
آداب ك  -السنة الثالثة من التعليم الثانوم         علوم اللغة العربية في ضوء المقاربة النصية "

 فلسفة كمسابنة منكم في إثراء ىذا البحث .

 نرجو من سيادتكم الإجابة عن أسئلة الاستبياف بكل صراحة ككضوح 

 في الخانة المناسبة لجوابك.× ( وضع علامة )  تعليمات الاستمارة:-

 المحور الأكؿ:بيانات عامة  .1
 □أنثى □ابعنس :ذكر -1

 □الاقدمية في التعليم: سنة-2

 : نوعية التكوين ابعامعي -3

     ليسانسمن التعليم العالر□ 
     ُابؼعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة كابؼعلمت□ 
 تكوين آخر أذكره.......................... : 

 بيانات تتعلق بطبيعة النصوص ابؼقررة في ابؼنهاج الدراسي: المحور الثاني: .2
 ىل المحتول يناسب مستول التلاميذ العقلي كالنفسي ؟ -4

 □لا                          □نعم        

 ىل الوقت ابؼخصص لنشاط النصوص كاؼ  -5

 □لا                         □نعم       

 ىل تنجز بصيع النصوص ابؼقررة في البرنامج خلاؿ السنة الدراسية؟ -6
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 □لا                          □نعم      

 ىل بؿاكر الكتاب ذات فائدة بالنسبة بؼتعلم السنة الثالثة من التعليم الثانوم ؟ -7

 □لا                           □نعم      

 ماىي النصوص التي يتعلم معها التلاميذ أكثر ؟ -8

 □نصوص تواصلية              □نصوص أدبية 

 □ابؼطالعة ابؼوجهة نصوص               

 بيانات تتعلق بددل مسابنة ابؼقاربة النصية في عملية التعليم كالتعلم : المحور الثالث: .3
 ىل التدريس بدبدأ ابؼقاربة النصية بينح للتلميذ بناء معرفتو بنفسة ؟ -9

 □لا                                □نعم        

بة النصية تساعد على اكتساب كفاءة برليل ىل منهجية برليل النصوص كفق للمقار  -10
 النصوص؟

 □لا                                □نعم        

 ما رأيك في تدريس النصوص في ضوء ابؼقاربة ؟ -11

 □دكف الوسط               □متوسطة             □جيدة 

 بيانات تتعلق بددل فاعلية ابؼقاربة النصية في برقيق الأىداؼ التًبوية: المحور الرابع: .4
 ىل الأىداؼ ابؼسطرة برقق فعلا في كل درس ؟ -12

 □لا                               □نعم       

 بيانات تتعلق بددل فاعلية التقييم التحصيلي في نهاية كل بؿور تعليمي: المحور الخامس: .5
 ييمكم لنتائج تلاميذكم ىل ىي:من خلاؿ تق -13
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 □دكف الوسط              □مقبولة              □جيدة 

 ما مدل فاعلية كبقاعة الاستًاتيجية ابعديدة ابؼتعلقة بابؼراقبة ابؼستمرة بؼستول ابؼتعلمتُ ؟ -14

 □دكف الوسط          □متوسطة                □فعالة 

                                 □ابؼعموؿ بها بؾديا ؟                       نعم ىل تركف التقويم كفق الشبكة  -15
 □لا 

من خلاؿ بـتلف أساليب تقييمكم للمتعلم ىل تلتمس برقق الكفاءة ابػتامية ابؼسطرة في  -16
 ابؼنهاج ؟

 □لا                              □نعم        

 موارد ابؼتعلم كتفعيلها ؟ أشكاؿ كافية من التقييم لإحكاـىل بيتلك الكتاب ابؼدرسي  -17

 □لا                                □نعم       
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 الصفحة عنوان الجدول الرقم
 74 .ي توزيع أفراد العينة حسب الجنس 01

 74 .توزيع أفراد العينة حسب المؤىل العلمي 02

 74 .توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مناصب الشغل 03

 74 مدى تناسب المحتوى مع مستوى التلاميذ العقلي والنفسي. 04

 05 الوقت المخصص لنشاط النصوص وتحليلها: 05

 05 الدراسية.بمدى انجاز النصوص المقررة في البرنامج خلال السنة  06

 05 .مدى فائدة محاور الكتاب بالنسبة للمتعلم السنة الثالثة ثانوي 07

 05 .النصوص التي يتفاعل معها التلاميذ أكثر 08

 05 .مبدأ التدريس بالمقاربة النصية الذي يمنح لتلميذ بناء معرفة نفسو 09

المتعلمين على اكتساب كفاءة منهجية تحليل النصوص وفق المقاربة النصية التي تساعد  10
 .تحليل النصوص

05 

 07 .فعالية تدريس النصوص في ضوء المقاربة النصية 11

 07 .تحقيق الأىداف المسطرة في كل درس 12

 00 .مدى فاعلية نتائج التلاميذ خلال تقييم الأساتذة لهم 13

 05 لمستوى المتعلمين.مدى نجاعة الإستراتيجية الجديدة المتعلقة بالمراقبة المستمرة  14

 05 مدى فائدة التقويم وفق الشبكة المعمول بها. 15

مدى تحقق الكفاءة الختامية المسطرة في المنهاج الدراسي من خلال مختلف أساليب  16
 التقييم المطبقة على المتعلم.

04 

 04 امتلاك الكتاب أشكال كافية من التقييم لأحكام موارد المتعلم وتفعيلها. 17
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 32 النصية المقاربة أىداف



 

 

 33 التعليمي المقطع أىداف  تحقيق في أىميتها

 35 التعليمي المقطع أنشطة تناول في خطواتها

 37 الخلاصة

 النصية المقاربة ضوء في العربية اللغة أنشطة تقديم(: تطبيقي) الثالث الفصل
 39 تمهيد

 40 (وفلسفة آداب شعبة ثانوي الثالثة للسنة العربية اللغة الدراسة)كتاب مدونة وصف

 42 النصية المقاربة مبادئ تطبيق

 44 الميدانية الدراسة منهجية

 45 الدراسة ومجالات عينة

 64 الوسائل الإحصائية المستخدمة في البحث 

 64 للدراسة التحليلي الإطار

 46 خاتمة

 46 قائمة المصادر والمراجع

 قائمة الملاحق
 فهرس المحتويات 
 فهرس الجداول 
 ملخص الدراسة 

 

 



 

 

 ممخص الدراسة: 

عالجت ىذه الدراسة موضوع تعميمية عموم المغة العربية في ضوء المقاربة النصية، 
باستخدام المنيج الوصفي  تطبيق المقاربة النصية في التعميمية المغة العربية، من خلال

 قسمت ىذه الدراسة عمى مدخل يتناول مجموعة مفاىيم لممصطمحات منيا:

التعميمية، المغة العربية، المقاربة النصية وكل ىذه المصطمحات ليا علاقة ببحثنا  
ىذا، أما الفصل الأول قمنا بتحديد مفيوم التعميمية ونشأتيا وأيضا تحدثنا عمى عناصر 

إلى الأسس التطبيقية لمعممية التعميمية أما الفصل العممية التعميمية وأقساميا وأشرنا أيضا 
يا وخطواتيا في تناول أنشطة ل مفيوم المقاربة النصية ومبادئيا وأىدافيا وأىميتفتناو الثاني 
التعميمي، اما الجانب التطبيقي فقد تناول تقديم أنشطة المغة العربية في ضوء  المقطع

الدراسة وتطبيق مبادئ المقاربة النصية وأيضا المقاربة النصية وذلك من خلال وصف مدونة 
بيانات الموجية إلى عينة من أساتذة التعميم الثانوي وفي الأخير توصمت أردفتو بتحميل الاست

 الدراسة إلى جممة من النتائج بإستخدام المنيج الوصفي.

 الكممات المفتاحية:

 التعميم الثانوي –المغة العربية  –التعميمية  –المقاربة النصية 

 

 

 

 

 



 

 

Abstract  :  

 This study dealt with the subject of teaching of the science of the Aryan 

language in the light of textual comparison. It is possible to apply textual in 

educational arabic language, using the descriptive curriculum. This study was 

devided into an entry that deals with a set of terms including: 

Educational, Arabic, And all these terms usually have this, As for the 

class we have defined the educational concept and its activities and also talked 

about the elements of the educational process and its  sections we have also 

applied to the educational process as to the separation the second is to deal with 

the textual approach, mathematics, objectives, their importance and steps in 

dealing with activities in the light of textual comparability, from the description 

of the head enemy and the application of the principles of textual comparability, 

and also by analyzing the waveform data to a simple of secondary school 

teachers and and at the least the study reached to a groupe of results using 

descriptive approach. 
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