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 إهداء

 إلى القلب الىابض إلى رمش الحىان  والتضحيت ، إلى من كاهت دعىاتها سز هجاحي ،

 ، إلى من ساهدتجي وخطت معي خطىاتي أمي الغاليت ، وتمتماتها بلسم جزاحي

 أطال الله في عمزها " جاسيت"  

 الذي أفجى  إلى روح والدي رحمه الله رمش الكفاح إلى قدوتي الأولى في هذه  الحياة

 سهزة حياته في تزبيتي  ،إلى من رفعت رأس ي عاليا لأفتخز به أبي الغالي "أحمد":

 إلى من مىحجي  الإرادة والعشيمت لمىاصلت هذا الدرب ويسز لي الصعاب 

 إلى من مىحجي  القىة وكان لي  سببا في مىاصلت دراستي سوجي الصادق 

 فاطمت الشهزاء" إلى ريحاوي بستاوي وسهزة جىاوي قزة عيجي "

 إلى أساتذتي واهل الفضل عليا الذًن غمزووي  بالىصح والتىجيه والإرشاد 

 إلى رمش الىفاء إلى من كاهىا بصحبتي طيلت فترة دراستي صدًقاتي

 إلى من كل من وس ي القلم وحفظه القلب 

 أهدي لكم بحثي المتىاضع سائلت المىلى أن ًمدوي بالتىفيق والسداد
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 إلى الوور الذي  ًوٌر لي درب الوجاح ،وًا من غلمجوي الصمود مما ثبدلت الظروف ،

 إلى صبب وجودي في الدٌاة والدي الدبٌبٌن لكما كل الججلي والاخجرام ،
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أ
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أ
 وًشاهدوهوي وًجوازلون غن خكولهم لإرضائي ،إخوثي ،ا

 لجفجرت موا ًوابٌع المدبة ،  

صرثي  
أ
فراد ا

أ
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أ
 إلى كل  ا

غــــــــــــــــــــواط 
أ
 وإلى مدًر مجوصطة الػلمي غلي بالا
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 :ممخص الدراسة

بما ان اغمب الرياض ذات صبغة تعميمية لأنها ممهدة لممدرسة ومعدة لها، وكذا تربوية، لذلك قمنا بهذا 
البحث في هذا الموضوع المتمثل في دور روضة الاطفال في تنمية القيم لدى تلاميذ ما قبل المدرسة، 

ما يجب ان تكون عميه برامجها وذلك لمكشف عن بعض ابعاد التربية والتعميم في الروضة حسب 
ونشاطاتها التربوية والتعميمية وماهو موجود فعلا في الواقع والميدان، وقمنا بتحميل برنامج روضة 

 الاطفال "نهى" وتفرعت عنه التساؤلات التالية:

 ماهي القيم التي تضمنها برنامج روضة الاطفال "نهى" بمدينة الاغواط ؟ -

 ردة في برنامج روضة الاطفال "نهى" ؟ما هو ترتيب القيم الوا -

 ماهي القيمة الاكثر تكرارا في برنامج روضة الاطفال "نهى" بمدينة الاغواط ؟ -

 وكشفت نتائج الدراسة الى ما يمي:

، وتميها القيم الدينية بنسبة %17.84اكثر القيم الموجودة في برنامج الروضة هي القيم المعرفية بنسبة 
، وبعد ذلك %49.79، وبعدها القيم الاخلاقية بنسبة %41.91جتماعية بنسبة ، ثم القيم الا42.91%

 %1.70، واخيرا القيم المادية بنسبة % 4.81، تميها القيم الوطنية بنسبة% 1.14القيم الجمالية بنسبة
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Summary of the study 
Since most of Riyadh is educational because it is ready for school and prepared for it, as 
well as educational, So we did this research on this topic of kindergarten role in the 
development of values among preschoolers, in order to reveal some dimensions of 
education in kindergarten according to what its programs and educational activities 
should be and what really exists in reality and field, and we analyzed the kindergarten 

program "Noha" and branched out the following questions: . 
- What are the values guaranteed by the kindergarten program "Noha" ? 

- What is the order of values in the kindergarten program "Noha?" 
- What is the most frequent value in the kindergarten program "Noha " ?      

The results of the study revealed: 
The most values found in the kindergarten program are cognitive values at 48.71%, 
followed by religious values at 19.23%, social values at 13.24%, moral values at 
12.82%, and then aesthetic values at 3.41%, followed by national values at 1.70%, and 
finally material values at 0.85%. 
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لرٌاض الاطفال دور هام فً تنمٌة نواحً النمو المختلفة للطفل فً مرحلة الطفولة          

المبكرة، سواء اكان هذا النمو جسمٌا ام اجتماعٌا ام انفعالٌا ام معرفٌا ام حركٌا. ولذا ٌجب 

ان تكون مؤسسة رٌاض الاطفال بٌئة اكثر استثارة للطفل، وبها مزاٌا اكثر من البٌئة 

المنزلٌة، كما ان حجرة النشاط فً الروضة تلعب دورا هاما فً تكوٌن الٌقظة العقلٌة لدى 

الاطفال، اي ان الوسائل التعلٌمٌة التً تستخدم فٌها من شانها ان تمكن الاطفال من تنمٌة 

قدراتهم ومٌولهم واتجاهاتهم واكتشاف مواهبهم وتطوٌرها، وتكون عملٌة التربٌة فً هذه 

لٌة تدرٌب سلوكً عملً ٌتلقاه الطفل من المحٌطٌن به، فٌكتسب منهم السلوك المرحلة عم

 والاخلاق والعادات وطرٌقة التعامل.

انه خلال هذه لذلك فالاهتمام بمرحلة رٌاض الاطفال مسالة فً غاٌة الاهمٌة، اذ         

 المختلفة .نموا متكاملا وتصقل مهاراته من خلال الالعاب والانشطة  المرحلة ٌنمو الطفل

الانسان لا ٌولد مزودا بمنظومة القٌم، ولكنه ٌتعلمها وٌكتسبها من خلال عملٌة        

اجتماعٌة تربوٌة مقصودة، تعتمد على التفاعل بٌن افراد اسرته ومدرسٌه والمجتمع ككل 

بالاطار  تأثٌراخاصة فً مراحل العمر الاولى، وتعتبر القٌم من اكثر سمات الشخصٌة 

فً المجتمع، فلكل مجتمع نسقه القٌمً الخاص الذي ٌكاد ٌكون شائعا بٌن ابنائه، الثقافً 

ومعرفة القٌم السائدة فً المجتمع تساعد على معرفة نوع الثقافة السائدة فٌه، وتساعد على 

الذي ٌفكر به  للأسلوبتحدٌد وفهم الفلسفة العامة لهذا المجتمع، على اساس ان القٌم انعكاس 

 ر ثقافة معٌنة وفً فترة زمنٌة محددة.الناس فً اطا

وهذا ما تطرقنا له فً دراستنا وهو دور روضة الاطفال فً تنمٌة القٌم لدى تلامٌذ ما    

 قبل المدرسة  والتً تحتوي على جانبٌن:

 الجانب النظري والجانب المٌدانً.

لى مقدمة اشتمل الجانب النظري على اربع فصول حٌث احتوى الفصل الاول ع            

الدراسة، تحدٌد مشكلة الدراسة، كما تطرقنا لأهمٌة الدراسة واهدافها واستخلاص عام 

للدراسات السابقة، اما الفصل الثانً فقد احتوى تعرٌف رٌاض الاطفال، نشأتها، رواد فً 

مجال رٌاض الاطفال، مواصفات الروضة، اهمٌة رٌاض الاطفال، التكامل التربوي بٌن 

بٌة الروضة، مفهوم طفل ما قبل رسات الاجتماعٌة الاخرى،تعرٌف مالروضة والمؤس

المدرسة، اهمٌة مرحلة الطفولة المبكرة، الاهمٌة التربوٌة لرٌاض الاطفال، دور مربٌة 

 الروضة.
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اما الفصل الثالث تناولنا فٌه تعرٌف البرنامج التربوي، محتواه وشروطه،              

التربوي، نظرٌات حول التعلم فً الطفولة المبكرة،  خصائص المنهج، اهداف البرنامج

 انشطة الاطفال فً الروضة، اسالٌب المنهج التربوي، اهداف منهاج التربٌة التحضٌرٌة.

فً حٌن شمل الجانب المٌدانً فصل منهج الدراسة ومحدداتها واداة الدراسة، الاسالٌب 

 الاحصائٌة المستعملة.

لى عرض النتائج ومناقشتها والاستنتاج العام والخاتمة والفصل الاخٌر ٌحتوي ع         

 والتوصٌات.
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 أولا: مشكمة الدراسة:
رياض الأطفال من المؤسسات الريادية في بناء القاعدة النفسية والمعرفية الأساسية لمطفل.  تعد   

أثرىا  ولا يستطيع احد إنكار أىمية الخبرات التي يمر بيا الإنسان في مرحمة الطفولة المبكرة و
و في ىذه ، لذلك فرعايت عمى حياتو المستقبمية فيو في ىذه المرحمة يكون سريع التأثر بما يحيط بو

، و تعتبر القيم أساس استقرار الأمم لأنيا الضابط والمعيار الأساسي   المرحمة ليا أىمية كبيرة
لسموك الإفراد والجماعات، كما أنيا تحظى بأىمية بالغة تحتاجيا المؤسسات التربوية في إعداد 

 جيل متعمم فيي تيتم بغرس القيم المختمفة وتعميميا لمطفل.
أركان ثقافة المجتمع الأساسية والتي توجو سموك المجتمع وتحدد وحدة الفكر  تعد القيم احد  

والتجانس داخمو، كما تحدد ىدفو ومعناه وتعمل عمى تماسك المجتمع، وتتأثر قيم الأشخاص 
بالثقافة التي يعيشونيا، وتمر منظومة القيم لكل مجتمع بتحولات وتغيرات من حقبة تاريخية 

 لأخرى.
لقيم حيزا ميما في تاريخ الفكر الإنساني وقد تعددت المداخل المعرفية محاولة لفيم لقد احتمت ا  

آليات إنتاجيا في المجتمع واستمرارىا واليات تطبيقيا في الإفراد لذلك فقد جاء الإرث النظري ليذا 
يمة الموضوع شديد التوسع فنجد مثلا "ماكس فيبر" يسند القيم لمجانب الديني فتصبح قيمة الدين ق

دينية بحتة، ونجد "كارل ماركس" يسندىا للاقتصاد والحياة المادية، كما نجد الفمسفة الشرقية تحيميا 
إلى الأخلاق، فيي تحتل جوانب عديدة من جوانب الحياة اليومية لمفرد والجماعة. فنجد "إيياب 

عميا التي يؤمن بيا عيسى المصري" يعرفيا بأنيا مجموعة من المبادئ والقوانين والقواعد والمثل ال
الناس ويتفقون عمييا فيما بينيم ويتخذون منيا ميزانا يزنون بو أعماليم ويحكمون بيا عمى 
تصرفاتيم المادية والمعنوية، وعرفت أيضا بأنيا تعني المعتقدات و الإحكام التي مصدرىا القران 

د المسممين، فيي تشكل الكريم والسنة يمثميا ويمتزم بيا المجتمع المسمم وأعضاءه من الإفرا
.  )المصري وجدانيم وتوحد سموكيم عمى مدى حياتيم لتحقيق أىداف ليا جاذبيتيا ويؤمن بيا

أما "عاطف غيث" فيذىب إلى أن القيم ىي الصفات الشخصية التي  ( 03، ص3102ومحمد، 
 (.356، ص0611)غيث، يفضميا أو يرغب فييا الناس في ثقافة معينة.  

لقيم التي تيدف إلييا المؤسسات التربوية بما فييا رياض الأطفال تعتبر ىامة جدا ان أىمية ا     
و محددا لشخصية الفرد و عميو يجب الانتباه إلى نوع البرامج المدرسة لأبنائنا و مدى جودتيا في 
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تحقيق الأىداف الايجابية لبناء شخصية صحيحة و سميمة ، و ىنا جاءت ىذه الدراسة للإجابة 
 التساؤلات : عمى ىذه

 وىنا نطرح التساؤلات التالية:
 ما ىي القيم التي تضمنيا برنامج روضة الأطفال "نيى" بمدينـــــــــة الاغواط ؟ -1
 ما ىو ترتيب القيم الواردة في برنامج روضة الأطفال "نيى" بمدينة الاغواط ؟ -2
 مدينة الاغواط ؟ما ىي القيمة الأكثر تكرارا في برنامج روضة الأطفال "نيى" ب -3

 ثانيا: الدراسات السابقة:
بعنوان وضع اطار لقياس القيم في المدارس، وتتعرف عمى القيم (: 0663. دراسة "راين")0

المتناقضة وكيفية تسويتيا بطريقة ابداعية وبناءة في الولاية مولاندرز بالولايات المتحدة الامريكية 
اطار لقياس القيم في المدارس، حيث استخدمت وقد ىدفت الدراسة الى وضع  1992اجريت سنة 

الباحثة استبانة متكونة من ثلاثة اجزاء: خبرة المعمم التدريسية، اسباب اختياره ليذه المينة، 
ووجيات النظر المتعمقة بالمنياج الوطني، وطبقتيا عمى عينة الدراسة المكونة من مجموعة 

 المدارس الشاممة في ولاية مولاندرز الجنوبية.
توصمت الدراسة الى انو يمكن لمجموعة من القيم ان تعمل كقوة كبيرة لاليام الناس وتحفيزىم كما 
يمكنيا ان توجد السموك والقرارات، والى ان التمسك الاعمى بالقيم ربما يكون خطيرا وذلك عندما 

راقبة تتصادم القيم يكون الحل ليس سيلا، ورات ان عمى المؤسسات ان تراجع قيميا وتجعل الم
والمحاسبة كاممة ليذه القيم وقد اوصت الدراسة بضرورة توعية التلاميذ في المدارس بالقيم 

 الصالحة وكيفية تبنييا كما اوصت بعدم تضمين المناىج المدرسية قيما متناقضة.
                           (raan ;1992 ;p259) 

عمى مدى تضمن قصص الالغاز ىدفت الدراسة الى الوقوف (: 0661دراسة شحاتة ) .3
المقدمة للأطفال لمقيم التربوية اللازمة للأطفال، وقياس السموك القيمي ومدى نموه لدى الاطفال 

 بعد قراءتيم لقصص الالغاز.
ولموصول الى ذلك قام الباحث بإعداد قائمة القيم التربوية اللازمة للأطفال وتم التأكد من صدقيا 

ص الالغاز تمثل المؤلفين الذين يكتبون قصص الالغاز كما تمثل واختار الباحث عينة من قص
فترات زمنية مختمفة لقصص الالغاز وقام كذلك بإعداد بطاقة لقياس السموك القيمي وقدم الييم 
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مجموعة من قصص الالغاز لقراءتيا. واستخدم الباحث اسموب تحميل المحتوى لموصول الى 
 صص وتأكد من ثبات التحميل.النتائج وقام الباحث بتحميل ىذه الق

وتوصمت الدراسة الى ان القيم التربوية التي وردت في قصص الالغاز سواء بطريقة مباشرة الو 
غير مباشرة وصمت الى ثلاثين قيمة، وان قيمة المعرفة ىي اكثر القيم التي وردت في القصص 

%(، وكانت اقل 12.5%( من مجموع القيم، تمييا قيم الحرص بنسبة )22.5حيث وصمت الى )
%(، وان القيم التربوية حظيت بنسبة 3.3القيم الواردة في القصص ىي قيمة الايثار بنسبة )

%( فاكثر من مجموع القيم، كما توصمت الدراسة الى ان القيم التربوية التي تتضمنيا قصص 5)
قيم التربوية الالغاز لا تختمف باختلاف المؤلفين، وتوصمت كذلك الى ان الاطفال يتأثرون بال

 المتضمنة في قصص الالغاز التي يقرؤونيا.
واوصى الباحث بضرورة عقد دورات تدريبية لمؤلفي قصص الالغاز تزودىم بنتائج البحوث العممية 

الميتمين بتربية الطفل من الاعلاميين والتربويين، كما  التي انجزت في ىذا الميدان وتزودىم باراء
اوصى بإنشاء معيد عممي يتبع المركز القومي لثقافة الطفل ييدف الى اعداد جيل من الشباب 
المثقف يتصدى لكتابة الطفل واوصى كذلك بتشكيل لجنة دائمة من بعض المعنيين بثقافة الطفل 

 دم للأطفال قبل نشرىا.تكون ميمتيا فحص الكتب والقصص التي تق
 (32، ص3102)شحاتة ابو السل،                          

ىدفت الدراسة الى رصد واقع التربية الاجتماعية في بناء منظومة (: 3115. دراسة "حسن" )2
القيم الاجتماعية بمحافظة اللاذقية نموذجا، وما تتضمنو التربية من القيم والعادات والتقاليد، وقد 

دم الباحث المنيج الوصفي التحميمي باستخدام الاستبانة كاداة اساسية لجمع البيانات، استخ
وخرجت الدراسة بعدد من النتائج منيا: ان ىناك اتفاق بين الاباء والاميات المشمولين بالعينة 
حول الجوانب الخاصة بالتربية الاجتماعية في الاسرة، ودورىا في تعزيز القيم الاجتماعية ضمن 

لاسرة وخارجيا، ولا سيما قيم )الديمقراطية، الحوار، المناقشة، العدل، التعاون، التسامح، حرية ا
 (74، ص2335الاختيار، الاعتماد عمى الذات، الوفاء بالوعد والالتزام(.)الحسن، 

جاءت ىذه الدراسة لمعرفة دور برامج الاطفال في  . دراسة "زياد بن عمي محمود الجرجاوي:4
يم التربوية والثقافية والعممية والدينية والجمالية والوطنية لمطفل الفمسطيني كنتيجة لمجدل تدعيم الق

، فالمعارضين للأطفالالواقع بين المعارض والمؤيد لمتمفاز من حيث اىميتو ودوره في تدعيم القيم 
انو يوسع يرون ان لمتمفاز مساوئ خمقية، جسمية، تربوية، اجتماعية، اما المؤيدون فذىبوا الى 
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مدارك اطفاليم ويزيد من معارفيم وينمي خياليم، وقد جاءت ىذه الدراسة لحل ىذا الجدل، وقد 
حالة  15ام من العاملات في رياض الاطفال تم استبعاد  113أجريت الدراسة عمى عينة اشتممت 

 .2336من أميات الفمسطينيين العاملات في مجال رياض الاطفال لمعام  95وتبقى 
 صل الباحث في الاخير الى النتائج التالية:وقد تو 

، يمي ذلك البعد المتعمق بالقيم الجمالية %74.27احتل بعد القيم العممية المرتبة الأولى بنسبة 
وجاء في المرتبة الاخيرة  %63.16%، وفي المرتبة الثالثة بعد القيم الوطنية بنسبة 68.51بنسبة 

 %.62.82القيم الدينية بنسبة 
دراسة ىدفت الى التعرف عمى الدور الذي تقوم بو رياض الاطفال في  (:3116)كاظم، .دراسة 5

تنمية القيم الخمقية لدى طفل ما قبل المدرسة وتكون مجتمع الدراسة من رياض الاطفال بالعاصمة 
صنعاء وتكونت عينة الدراسة من روضتين واحدة اىمية والاخرى حكومية تم اختيارىما عشوائيا، 

( قيمة خمقية، واظيرت النتائج ان ىناك 13اد بطاقة ملاحظة كأداة الدراسة وتكونت من )وتم اعتم
فروق ذات دلالة احصائية عمى مستوى القيم الخمقية لصالح معممات رياض الاطفال الحكومية 
اعمى منو عند رياض الاطفال الاىمية، )آداب الحديث، الصبر، الشكر( لصالح الرياض الحكومية 

 (00، ص3116)كاظم، دين، الامانة، التعاون، النظافة، الثقة بالنفس(      )بر الوال
ىدفت الى التعرف عمى فعالية استخدام الانشطة التربوية في (: 3101. دراسة )عبد المجيد، 1

تنمية بعض القيم الخمقية والاجتماعية لدى طفل الروضة، والتي تمثمت في قيم التفاعل 
وطاعة الكبار، وتبادل التحية، وآداب المعب، والمشاركة، والاعتماد  الاجتماعي، وآداب الحوار،

اعوام وتم  5و  4( طفلا وطفمة تتراوح اعمارىم بين 72عمى النفس وقد بمغت عينة الدراسة )
( طفلا وطفمة والاخرى ضابطة بمغ 35تقسيميم الى مجموعتين احداىما تجريبية بمغ عددىا )

مت الباحثة باستخدام استبانة لتحديد القيم الخمقية والاجتماعية ( طفلا وطفمة.وقد قا37عددىا )
لدى طفل الروضة وبرنامج الانشطة التربوية الذي ينمي القيم الخمقية والاجتماعية لدى الاطفال. 

 واوضحت نتائج البحث ما يمي:
موعة وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات اطفال كل من التجريبية واطفال المج 

 الضابطة عمى مقياس القيم الخمقية والاجتماعية المطبق قبميا لصالح ادائيم في التطبيق البعدي.
 (21-22، ص ص 3101)ابراهيم سميمان مصري،  
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: ىدفت الى تعرف درجة تحقيق مؤسسات رياض الاطفال لمتربية (3100دراسة )لبابنة، .7
سة متطمبات التربية المتكاممة ، بالجانب الجسمي المتكاممة لطفل ما قبل المدرسة، وقد حددت الدرا

)الصحي، الحركي(، والجانب العقمي )المعرفي، الذىني(، والجانب الانفعالي )الوجداني، 
الاخلاقي(، ومن اجل تحقيق ىدف الدراسة استخدم الباحث المنيج الوصفي لتحديد درجة تحقيق 

بل المدرسة، تكون مجتمع الدراسة من جميع مؤسسات رياض الاطفال لمتربية المتكاممة لطفل ما ق
مؤسسات رياض الاطفال الحكومية الموجودة في محافظة اربد، والمدرجة ضمن قوائم وزارة التربية 

( روضة، اي ما 63( روضة، موزعة عمى سبع مديريات، تم اختيار )86والتعميم والبالغ عددىا )
ت الدراسة ان الانشطة تكسب الاطفال % من المجموع الكمي لرياض الاطفال. وبين73نسبتو 

 (12، ص2311العديد من القيم والاتجاىات والسموكيات والمعارف.  )لبابنة، 
 التعميق عمى الدراسات السابقة:

من خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة تبين أن ىذه الدراسات اتفقت في اليدف حيث ىدفت   
( الذي يبحث في إطار 1992ال مثل دراسة راين )الى معرفة القيم المتواجدة في رياض الأطف

لقياس القيم في المدارس والتعرف عمى القيم المتناقضة وكيفية تسويتيا بطريقة إبداعية وبناءة، 
( ىدفت إلى الوقوف عمى مدى تضن قصص الألغاز المقدمة للأطفال لمقيم 1994دراسة شحاتة )

موه لدى الأطفال بعد قراءتيم لقصص الألغاز، التربوية اللازمة وقياس السموك القيمي ومدى ن
( ىدفت إلى رصد واقع التربية الاجتماعية في بناء منظومة القيم الاجتماعية 2335دراسة حسن )

( ىدفت إلى التعرف 2339بمحافظة اللاذقية وما تتضمنو التربية من قيم وعادات وتقاليد، كاظم )
مية القيم الخمقية لدى طفل ما قبل المدرسة، دراسة عمى الدور الذي تقوم بو رياض الأطفال في تن

( ىدفت إلى التعرف عمى فعالية استخدام الأنشطة التربوية في تنمية بعض 2313عبد المجيد )
القيم الخمقية والاجتماعية لدى طفل الروضة والتي تمثمت في قيم التفاعل الاجتماعي وآداب 

لمعب والمشاركة والاعتماد عمى النفس، دراسة لبابنة الحوار وطاعة الكبار وتبادل التحية وآداب ا
( ىدفت الى التعرف عمى درجة تحقيق مؤسسات رياض الأطفال لمتربية المتكاممة لطفل 2311)

ما قبل المدرسة وقد حددت الدراسة متطمبات التربية المتكاممة. كما استخدمت ىذه الدراسات 
ظة، المنيج الوصفي، واتفقت معظم ىذه الدراسات الاستبانة، أسموب تحميل المحتوى، بطاقة ملاح

عمى أىمية غرس القيم الايجابية لدى الأطفال وتنميتيا وتطويرىا ،كما اتفقت في تطوير مناىج 
 البرامج التعميمية في رياض الأطفال. 
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 ثالثا: أهداف الدراسة:
السابقة والتعرف عمى  تنبع أىداف الدراسة في التعرف عمى النتائج التي توصمت إلييا الدراسات  

 القيم لدى أطفال رياض الأطفال وتتمثل أىداف الدراسة في التعرف عمى ما يمي:
 التعرف عمى القيم الاجتماعية التي تضمنتيا روضة الأطفال "نيى " بمدينة الأغواط . -1
 التعرف عمى ترتيب القيم الاجتماعية الواردة في برنامج روضة الأطفال. "نيى " بمدينة -2

 الأغواط .
 التعرف عمى القيم الأكثر تكرارا في برنامج روضة الأطفال "نيى " بمدينة الأغواط . -3

 :رابعا: أهمية الدراسة
تعد مرحمة الطفولة من المراحل الأساسية في نمو الشخصية وتكوينيا، ومن خلاليا يصل الفرد    

مع مطالب الحياة في المراحل الى درجة معينة من حيث القدرة عمى تحقيق التوافق والتكيف 
العمرية المختمفة كما يرى "بياجيو" فيذه الفترة تحتل موقعا رئيسيا من تطور عمميات نمو الفرد. 
ىذا الموقع في الغالب قاعدة البناء التي تسير عمييا دعائم الشخصية وقد أفاضت المعرفة 

السوية وفي تنشيط السموك  والتجارب السيكولوجية في إبراز خبرات الطفل في بناء الشخصية
 الفعال. و من ىنا تكمن أىمية ىذه الدراسة في:

 الوعي بمحتوى البرامج التربوية المدرسة لأبنائنا من خلال القيم المتضمنة فييا . -1
انتباه الأولياء إلى نوع البرامج المقدمة لرياض الأطفال و ذلك من خلال القيم التي تيدف  لفت -2

 إلييا حتى يتسنى لو اختيار الأفضل لأبنائيم.
إن اكتشاف الأخطاء الواردة في البرامج من خلال استخدام أسموب تحميل المحتوى لو بعد  -3

 لما يخدم النشء.اعلامي من جية ، و من جية أخرى التعديل و التصحيح 
التعرف عمى طريقة تحميل المحتوى بالنسبة لمطمبة و كذلك بالنسبة لممعممين و كذلك بالنسبة  -4

 للأولياء .
تأتي ىذه الدراسة بأسموب جديد من خلال أداة الدراسة لتكن مقياسا يوضع في كل دور رياض  -5

 الأطفال لمعمل بيا.
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 خامسا: ضبط المصطمحات والتعاريف الإجرائية: 
 (القيم: 1
 التعريف الاصطلاحي لمقيم: -0-0

* يعرفيا "شنيدر": في كتابو "سيكولوجية المراىقة" الى ان القيمة ىي الدافع العقمي التي تحول الى 
 (7-6، ص ص1995-1991عامل عقمي ذاتي ومستمر نسبيا.  )الباىي مصطفى، 

مدون" ان القيمة تدل عمى الثمن الذي يقاوم المتاع اي يقوم مقامو وجمعيا قيم * كما يرى "ابن خ
 (4، ص2333ويقال لو قيمة اذا لم يدم عمى شيء. )عمي سعد الله، 

 التعريف الإجرائي لمقيم: -1-3
يقصد بالقيم في ىذه الدراسة ىي التي تضمنيا برنامج روضة الاطفال "نيى" بمدينة الاغواط من   

 تخدام أسموب تحميل المحتوى.خلال اس
 التعريف الاصطلاحي لمبرنامج: -3-0

يعرف بأنو عبارة عمى قائمة من المعارف والمواضيع المراد تعميميا وفق منطق خاص بمجال او 
مادة دراسية معينة وفي فترة من فترات التعميم، ويدل عمى المعمومات والمعارف التي يجب تمقينيا 

ويشمل الخبرات التعميمية من معارف وميارات واتجاىات التي من شانيا  لمطفل خلال فترة محددة،
 (32، ص2332تحقيق أىداف معينة.     )ابوسل محمد عبد الكريم، 

 :التعريف الإجرائي لبرنامج روضة الأطفال  -2-2
يقصد في ىذه الدراسة بالبرنامج التعميمي لروضة الأطفال ما ورد في برنامج روضة الأطفال     
 نيى" بمدينة الاغواط و ىو كالتالي :"

 مستويات: 4يحتوي برنامج روضة الأطفال "نيى" بمدينة الاغواط عمى 
 سنوات(: 1المستوى الأول:)

الحساب، المغة، القران الكريم، آداب الحديث، أغاني مدرسية، القصة، الرسم الحر، والرسم  فيو
الموجو يتناول الحروف من الإلف إلى الياء )قراءة وكتابة و إملاء( مرتبين ومبعثرين، كذلك مع 

 الأرقام.
 سنوات(: 1المستوى الثاني:)

ملاء( يحتوي عمى الكممة بالفتحة، والضمة، والكسرة، والتنو  ين، والمد، والسكون )قراءة وكتابة وا 
 مرتبين ومبعثرين وتكممة الأنشطة.
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ىنا أكمل طفل التحضيري الأول وتوصل إلى معرفة كل قواعد القراءة ومعرفة الأرقام وفي المرحمة 
 الآتية ينتقل إلى التحضيري الثاني.

 سنوات(: 5المستوى الثالث:)
ملاء مرتبين تعميم الطفل الكممات بالفتحة والضمة  والكسرة والحساب ومعرفة الأرقام قراءة وكتابة وا 

مع أنواع العمميات الحسابية الجمع، العممية العمودية بعدد وعددين،  53إلى  3ومبعثرين من 
 العممية الاختبارية ، والأكبر و الأصغر.

 سنوات(: 5المستوى الرابع:)
ومراجعة  133إلى  3ام مرتبين ومبعثرين من قراءة وكتابة و إملاء الجممة والحساب، معرفة الأرق

المستويات الثلاثة السابقة، إضافة إلى عممية الرقم المجيول والعممية عن طريق القصة التي 
 تيدف إلى توصمنا إلى المسالة وتكون بالرسومات عمى السبورة.

زيادة عمى ذلك إضافة ليذه المواد نجد القران الكريم حيث يتمكن الطفل من حفظ الحزب بالمراحل 
 إقامة مسابقة لمقران الكريم بطريقتين:

 الطريقة الأولى: قراءة بداية الآية ويكممها الطفل.
 الطريقة الثانية: تقرا المربية أية ويذكر الطفل اسم السورة.

وآداب الحديث فيو إما شرح عن حياة الرسول صمى الله عميو وسمم أو شرح أية من القران الكريم 
 مبسط عمى مستوى عقل الطفل.ويكون شرح 

 والتمثيمية والقصة والرسم الحر والرسم الموجو والمعب والأغاني المدرسية.
 
 



 

 الفصل الثاني: الدور التربىي للروضة
 تمهيد

 لا: الروضةاو

 تعريف رياض الاطفال

 رياض الاطفال نشأة

 رواد في مجال رياض الاطفال

 مىاصفات الروضة )المرافق في رياض الاطفال(

 اهمية رياض الاطفال

 التكامل التربىي بين الروضة والمؤسسات الاجتماعية الاخري 

 ثانيا: المربية والطفل

 تعريف مربية الروضة -2-1

 مفهىم طفل ما قبل المدرسة -2-2

 اهمية مرحلة الطفىلة المبكرة -2-3

 اوجه التعاون بين المربية والاسرة -2-4

 الاهمية التربىية لرياض الاطفال -2-5

 دور مربية روضة الاطفال -2-6

 خلاصة    
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 تمييد
 اولا: الروضة

 تعريف رياض الاطفال -1-1
 نشأة رياض الاطفال -1-2
 رواد في مجال رياض الاطفال -1-3
 مواصفات الروضة )المرافق في رياض الاطفال( -1-4
 اىمية رياض الاطفال -1-5
 الاجتماعية الاخرىالتكامل التربوي بين الروضة والمؤسسات  -1-6

 ثانيا: المربية والطفل
 تعريف مربية الروضة -2-1
 مفيوم طفل ما قبل المدرسة -2-2
 اىمية مرحمة الطفولة المبكرة -2-3
 اوجو التعاون بين المربية والاسرة -2-4
 الاىمية التربوية لرياض الاطفال -2-5
 دور مربية روضة الاطفال -2-6

 خلاصة    
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 تمييد:
تعتبر السنكات الاكلى في حياة الانساف مف اىـ سنكات حياتو كمف المراحؿ المتميزة كالميمة ، اذ   

يتـ فييا بناء الفرد كتشكيؿ شخصيتو بكؿ جكانبيا ، كتحديد ىكيتو المستقبمية كالاىتماـ بالطفؿ في 
مع ، حيث تعد دراسة التنمية الشاممة لممجت ىذه المرحمة ىك اىتماـ العالـ اجمع ، كاتجاه كاع نحك

التي يقاس بيا تقدـ المجتمع كتطكره ، كما انيا مف اخطر  الطفكلة كالاىتماـ بيا مف اىـ المعايير
سنكات عمر الانساف التي تحدد بمرحمة الطفكلة كبخاصة سنكات الحضانة كرياض الاطفاؿ ، كيدفع 

 ذلؾ الى القاء الضكء عمى مفيكـ الحضانة كرياض الاطفاؿ.
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 المبحث الاول: الروضـــة:
 تعريف رياض الاطفال: -1-1
ركض المكاف كثرة رياضة، ركض الحيكاف دربو ، ككرد في  ركض، يركض، تركيضا،لغة: -1

المعجـ الكسيط )الركضة( ىي الارض ذات الخضرة ك البستاف الحسف، كيقاؿ مجمسو ركضة بمعنى 
تيذيب الاخلاؽ النفسية بملازمة العبادات كالتخمي عف  جميؿ ممتع، كالرياضة عند الصكفية:

 يكات)كالرياضة البدنية(القياـ بحركات خاصة تكسب البدف قكة كمركنة.ػػػػػػػػالش
:راض الدابة  كرد في لساف العرب معنى فعؿ "راض" فيقاؿ،(383،ص 1989)غالب مصطفى،

كجعميا مسخرة (،353ص  نظور،)ابن المكطاىا كذلميا اك عمميا السير  يركضيا ركضا كرياضة:
              (366،ص 1991)عمي ابن ىادبة واخرون،عمييا.     كمطيعة، كراض "نفسو بالتقكل" ام مرنيا

تعرؼ رياض الاطفاؿ بانيا مؤسسة تربكية تنمكية ،تنشئ الطفؿ ك تكسبو فف الحياة  اصطلاحا: -2
لممدرسة النظامية حيث تكفر لو الرعاية الصحية باعتبار اف دكرىا امتداد لدكر المنزؿ ك الاعداد 

كتحقؽ مطالب نمكه ك تشبع حاجاتو بطريقة سكية .اختمؼ العمماء كالباحثكف في تحديد مفيكـ 
الركضة كذلؾ لاختلاؼ زكايا النظر كالاىداؼ كالكظائؼ التي تقكـ بيا ، فعمماء التربية يركف اف 

 العمرية لتييئتيـ لدخكؿ المدرسة.البيئة التربكية تستيدؼ الاطفاؿ في الفئة 
كعمماء الاجتماع يعتبركنيا مؤسسة اجتماعية تكمؿ دكر الاسرة في تنشئة الطفؿ، في حيف يرل 
عمماء النفس اف الركضة مؤسسة لرعاية الاطفاؿ كاتاحة الفرصة ليـ للاستمتاع بطفكلتيـ كتحقيؽ 

 النمك المتكامؿ كتزكيدىـ بالعادات السمككية الايجابية.
 كمف المفيد اف نذكر مجمكعة مف التعاريؼ لمركضة حتى يتضح المعنى اكثر كالتي ىي:

"رياض الاطفاؿ مف المؤسسات التربكية التعميمية التي يتـ فييا التعميـ (:1992تعريف سيام بدر)*
عف طريؽ الانشطة التربكية، التي تعد الطفؿ كتؤىمو لممرحمة الابتدائية، كيكتسب فييا مفاىيـ 

كتعده لتعمـ القراءة كالكتابة كمبادئ الرياضيات إلى جانب غرس العادات الصحية،  رات اساسية،كميا
 كالحركة كالنشاط كالتعبير الفني". كالقيـ  الاخلاقية المرغكب فييا، كما تتاح لو فييا فرص المعب،

ابكابيا  (:مرحمة رياض الاطفاؿ "مرحمة تربكية ليا كحدتيا كتفتح1999*تعريؼ عكاطؼ ابراىيـ)
كتتكامؿ مع التربية الاساسية، فيي تمثؿ احد جكانب التربية المستمرة  للأطفاؿ نحك المستقبؿ،

 (63، ص2337)السيد عبد القادر الشريف، لمطفؿ"
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اف مرحمة رياض الاطفاؿ ىدفيا تحقيؽ النمك المتكامؿ المتكازف (:2331تعريف ىدى ناشف)*
 للأطفاؿ مف جميع النكاحي. 

كترجمتيا الحرفية في معظـ دكؿ العالـ ركضة اكبستاف الاطفاؿ، كركض المكاف جعمو ركضتو كىذه  
التسمية نبعت مف احتياج كؿ طفؿ في ىذه المرحمة لركضة كحديقة يجرم كيمعب في ارجائيا، كىك 

حمة، مف خلاليا يحقؽ النمك الشامؿ المتكامؿ، كيكتسب المعمكمات التي تتلاءـ مع حاجات ىذه المر 
 كتكسبو السمككيات المرغكب فييا، ليككف مقبكلا كسط مجتمعو.

 (63)المرجع السابق، ص                               
*رياض الاطفاؿ ىي المرحمة التي ترعى الطفؿ ما بيف الثالثة اك الرابعة كقد تمتد إلى السادسة اك 

مك المتكامؿ كالمتكازف للأطفاؿ مف جميع السابعة في مؤسسات تربكية اجتماعية تيدؼ إلى تحقيؽ الن
النكاحي الجسمية كالعقمية كالنفسية كالاجتماعية، فضلا عف تدعيـ كتنمية قدراتيـ عف طريؽ المعب 
كالنشاط الحر. كرياض الاطفاؿ ىي مؤسسات تقدـ البرامج المخططة لتقابؿ الاحتياجات الحركية 

اعمارىـ ما بيف سنتيف إلى اربع سنكات، كربما  تتراكح كالاجتماعية كالعقمية كالنفسية للأطفاؿ الذيف
 تمتد إلى خمس سنكات.

كيطمؽ مصطمح رياض الاطفاؿ عمى المؤسسات التي تعنى برعاية الاطفاؿ مف عمر ثلاث سنكات 
إلى اربع كتمتد إلى السنة السادسة اك حيف الالتحاؽ بالمدرسة الابتدائية، كمصطمح ركضة الاطفاؿ 

كؿ العالـ عمى كؿ مؤسسة تربكية تسعى إلى تحقيؽ النمك المتكامؿ المتكازف يطمؽ في معظـ د
للأطفاؿ بجميع انكاعو، كالى تعزيز قدراتيـ كمكاىبيـ المختمفة عف طريؽ المعب كالنشاط الحر.كلقد 
جاء مسمى )رياض الاطفاؿ( نتيجة لاحتياج طفؿ ىذه المرحمة إلى ركضة اكحديقة يجرم فييا، 

جميع ارجائيا بحرية كطلاقة، حيث ينمك في مجالات النمك المختمفة مف خلاؿ ىذا  كيمعب كيقفز في
يجد فييا حريتو كمتعتو، لاف طفؿ ىذه المرحمة يتميز بكثرة  المعب، كما يقكـ بو مف انشطة مختمفة،

الحركة كالنشاط الزائد، كيحب الاستكشاؼ كالاستطلاع كطرح الاسئمة الكثيرة بيدؼ التعرؼ عمى ما 
 (25،ص2313)رافدة الحريري،كر مف حكلو.        يد

*ىي تمييد عريض اك تقديـ لمخبرة المستمرة مف مقتطفات المعرفة كالميارات العممية المحسكسة بما 
يفيد التنمية العقمية كالجسمية كالصحية لمطفؿ عف طريؽ نشاطو الحر كبعيدا عف التقيد بمناىج 

 (234-232 ،ص ص1993)حامد زىران،         جامدة.
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الركضة مؤسسة اجتماعية لرعاية فئة مف الاطفاؿ  كعرفيا "عبد الحميد عطية" ك "حافظ بدرم":*
المحركميف مف رعاية امياتيـ في فترة انشغاليف بأعماليف الخارجية، فيذه الرعاية لبعض الكقت 

 ت.خلاؿ ساعات النيار، كلمرحمة محدكدة مف العمر تككف مف ثلاث سنكات إلى ست سنكا
 (                    237، ص 1998)عبد الحميد عطية وحافظ بدري،                     

: بانو مؤسسة تعميمية تتعيد الاطفاؿ لمتييئة وتضع "بدير" تعريفا وصفيا لمفيوم رياض الاطفال*
الحضانة كتقبؿ لمرحمة التعميـ الاساسي كالخبرات التربكية المقدمة فييا اكثر تنظيما مف خبرات دكر 

 الاطفاؿ الذيف تتراكح اعمارىـ مف الثالثة كحتى السادسة.
 كفي ىذه الفترة مف النمك يتككف لدل الاطفاؿ الاىتماـ لمكثير مف الامكر الحيكية بالنسبة ليـ مثؿ 
المعب المنظـ كالميكؿ نحك القراءة كالكتابة كالحساب كيمعب التشجيع الذم يجده الاطفاؿ حكليـ في  

 ض الاطفاؿ ادكار منيا:تعكدىـ عمى العمؿ الفردم كالجماعي كالنشاط التعميمي.ريا
 (16، ص2334)بدير،                                

عمى انيا مؤسسة  1964لسنة  148*تعرؼ دار الحضانة طبقا لقرار كزارة الشؤكف الاجتماعية رقـ 
تقكـ الرعاية البديمة عف الاسرة بعض اك كؿ  اجتماعية تنشا لرعاية الاطفاؿ قبؿ سف الالتزاـ، حيث

الكقت،كفقا لمظركؼ الاجتماعية كاحتياجات الاطفاؿ في مرحمة النمك التي يمركف بيا سكاء في مرحمة 
كقرار كزارة  1977لسنة  50الرضاع اـ الطفكلة المبكرة اـ ما قبؿ المدرسة، كتعرؼ طبقا لمقانكف رقـ 

عمى انيا "ىي كؿ مكاف مناسب يخصص لرعاية الاطفاؿ  1978 لسنة 207الشؤكف الاجتماعية رقـ 
 الذيف لـ يبمغكا سف السادسة.     

 مفيوم الحضانة:
حضانتو ام يتكفؿ بو  : ىي المصدر لمفعؿ )حضف( كمف يحضف الشيء يجعمو في حضنو، اكلغويا

 كيرعاه، كينقؿ نبضو اليو كيتكلاه بالرعاية كالتربية.
مة حضانة فيقصد بكممة حضانة السنكات الاكلى في عمر الفرد البشرم بداية اما المفيكـ التربكم لكم

سنكات ما قبؿ  مف الميلاد حتى بمكغ السنة السادسة، كيطمؽ عمييا سنكات الطفكلة المبكرة، اك
 المدرسة.

 (19،ص 2313)نادية حسن ابو سكينة ووفاء صالح الصفتي،                  
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 نشأة رياض الاطفال: -1-2
 الفرع الاول: نشأة رياض الاطفال في العالم:

كانت  عندما كانت المدرسة مقتصرة عمى الاطفاؿ الذيف تعممكا القراءة كالكتابة في المنزؿ، ما في عصر
 ىناؾ محاكلات كثيرة لجعؿ المدرسة متاحة لأطفاؿ النساء العاملات في المصانع .

 (14،ص 2316)فاطمة قاسم العنزي،                         
مف المربيف كالفلاسفة كالعمماء كتعكد الفكرة في اصكؿ  نشأت فكرة رياض الاطفاؿ نتيجة لجيكد عدد كبير

( فبدا بتربية الطفؿ 1650-1592نشأتيا الى القرف التاسع عشر ميلادم حينما تكجو "جكف ككمينكس" )
سة الطفؿ( كالذم تناكؿ تربية الطفؿ مف كرعايتو مف خلاؿ الكتابيف الذيف الفيما، يتضمف الاكؿ عنكاف )مدر 

خلاؿ السنكات الاكلى مف حياتو، اما كتابو الثاني فعنكانو )العالـ في العصكر( كىك كتاب ظير فيو لأكؿ 
مرة الصكرة المصاحبة لممادة في تعميـ الاطفاؿ، كما دعا "ككمينكس" الى انشاء مدارس الاميات بيدؼ 

 ار في مرحمة ما قبؿ المدرسة.تعميـ الاميات ممارسة تربية الصغ
( اطمؽ عمى رياض الاطفاؿ )مدارس الضيافة( ثـ غير اسميا كاصبحت معركفة 1826-1740"اوبرلان":)

 مدارس الاميات. 3في نظاـ التعميـ الفرنسي ب 
( ظيرت في ايطاليا فكرة عمى يدييا كىدفيا جعؿ ىذه البيكت شبيية 1952-1869":)ماريا منتسوري"

 (Eric plaisance ;1995 ;pp.141-142)                  بالأسرة.   
نشأت كذلؾ فكرة رياض الاطفاؿ نتيجة لجيكد العمماء المسمميف كالغربييف الميتميف بدراسة خصائص 
الطفكلة التي رفع ليا"ابف سينا" اعتبارا كبيرا في كتابو "القانكف" الذم اشار الى تعميـ الاميات ممارسة تربية 

مرحمة ما قبؿ المدرسة ضركرة اعطاء الفرصة لمطفؿ باف يمعب حتى بمكغو السادسة مف عمره  الصغار في
 كلقي نادل "الغزالي" بضركرة افساح المجاؿ لمطفؿ باف يمعب كيرتع. ثـ يشرع في تعميمو،

. "جكف جاؾ ركسك" صاحب المدرسة الطبيعية يعتقد اف كسيمة التربية ىي النمك الحر الطميؽ لطبيعة الطفؿ
 كالطبيعة ىي الاساس في تربية الطفؿ.

كيمخص "ركسك" فمسفتو في قكلو "اف الطبيعة ترغب في اف يككف اطفالا قيؿ اف يككنكا رجالا. كقد طالب 
"ركسك" في كتاباتو التربكية )كخاصة كتاب "اميؿ" اف تتاح لمطفؿ فرصة النمك بشكؿ طبيعي مف خلاؿ 

دفعت البعض إلى اعتباره مؤسسا  الحرية كالتعمـ كالتعميـ بالخبرة ىذه الآراء التربكية التي كانت سابقة لعصره
 ليس لممدرسة الطبيعية فحسب بؿ كلمدرسو )التمركز حكؿ الطفؿ( ايضا.       

في معظـ بمداف العالـ فاف غالبا ما يتـ الجمع بيف دكر الحضانة كرياض الاطفاؿ في مؤسسة كاحدة، كلكف 
التي يمر بيا.                                                                                                  يتـ الفصؿ بيف الاطفاؿ في حجرات خاصة، كؿ حسب عمره، اك المرحمة 

                  (21،ص 2338)مريم الخالدي،
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 المرحمة التي يمر بيا. كؿ حسب عمره، اك 
لمقس "جكف فريدريؾ"، ك عندما اتت ىذه الفكرة  1769: لقد انشات اكؿ دار حضانة في عاـ فرنسا

كاف ذلؾ بمنطقة تقع بيف الالزاس كالمكرديف، حيث كانت معظـ النساء يخرجف لمعمؿ، حيث رأل اف 
اىماؿ الاطفاؿ يعرضيـ لعكامؿ السكء في البيئة الفقيرة التي يعيشكف فييا ثـ انتشرت الفكرة تدريجيا 

 ارا(الاطفاؿ دكف سف الثالثة. د130) 195كازداد عددىا الى اف اصبح في باريس كحدىا عاـ 
انشات دكر  1874اكؿ مركز لمرعاية النيارية بمدينة ديتمكلد، كفي عاـ  1802افتتح عاـ  المانيا:

الحضانة بجكار المدارس، كفي الحرب العالمية الاكلى انتشرت ىذه المراكز بجكار مصانع الذخيرة 
 1877ر لمرعاية النيارية في برليف عاـ حيث تعمؿ الاميات اما رعاية الرضع فقد افتتحت اكؿ دا

 للأطفاؿ التي تقؿ اعمارىـ عف الثالثة.
اكؿ مركز لرعاية الاطفاؿ في مدينة بنسب رج )ليننجراد( نتيجة لانتشار  1838افتتح عاـ  روسيا:

 الصناعة لسببيف ىما تربية الطفؿ، كتنشئة الطفؿ عمى المبادئ الاشتراكية.
انشات مثؿ ىذه المراكز، كاطمؽ عمييا في كندا دار الحضانة النيارية، بينما كندا كالكلايات المتحدة 

الرعاية النيارية كانت في بكسطف لأطفاؿ البحارة ك  كانت في الكلايات المتحدة تعرؼ باسـ دار
 انشات ثاني دار بنيكيكرؾ. 1854ارامميـ، كفي عاـ 

 بضاحية الزيتكف، 1933مختمطة سنة ظيكر دكر الحضانة في مصر: انشات جمعية دار الاطفاؿ ال
ت بعض الدكر أشأنلرعاية اطفاؿ الاميات العاملات ثـ حذت المؤسسات الاجتماعية الاخرل حذكىا ف

بالقرب مف الاحياء الفقيرة التي يكثر فييا عدد الاميات العاملات ثـ ظيرت كانتشرت في انحاء 
 الكطف المصرم.

 (63-21المرجع السابق، ص ص)                              
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 الفرع الثاني: نشأة رياض الاطفال في الجزائر:
ظيرت رياض الاطفاؿ في الجزائر اثناء العيد الاستعمارم حيث عمد الاحتلاؿ الفرنسي الى انشاء 
مؤسسات التربية لمرحمة ما قبؿ المدرسة ام المدارس التحضيرية كالتي كانت تستقبؿ الاطفاؿ الذيف 

اكح اعمارىـ ما بيف اربع الى خمس سنكات، ككانت ىذه المؤسسات تعمؿ تحت اشراؼ الراىبات تتر 
اك ما يعرؼ" بالأخكات البيض" كعممت ىذه المؤسسات كغيرىا مف المؤسسات التابعة للاستعمار التي 
تحقؽ اغراض الاستعمار الفرنسي لإنجاح سياستو فاقتصرت خدمتيا عمى ابناء المعمريف، كبقي 

طفاؿ الجزائرييف محركميف مف انشطتيا باستثناء فئة قميمة تتمثؿ في ابناء المكليف للاستعمار، كبعد الا
الاستقلاؿ ظمت رياض الاطفاؿ رغـ قمتيا الا انيا الغيت فيما بعد بكجب القرار الكزارم المؤرخ في 

طفاؿ، ثـ جاءت حيث تـ تحكيميا الى مدارس ابتدائية لاستيعاب الكـ اليائؿ مف الا 23/09/1968
النصكص الرسمية لتؤكد عمى اىمية رياض الاطفاؿ كقد تـ اعتبارىا جزء مف النظاـ التربكم ك 

 التعميمي.  
افريؿ المتضمف )تنظيـ التربية كالتككيف في الجزائر(  76كبمقتضى امر رقـ  1976كفي افريؿ عاـ 

البداية عمى بعض المدف كالذم نص عمى تخصيص اقساـ مف المدارس الابتدائية اقتصرت في 
الكبيرة ثـ تكسعت لتشمؿ كؿ المدارس الابتدائية تقريبا كبذلؾ ارتبطت الركضة في البداية كزارة التربية 

 ك التعميـ التي كانت تشرؼ عمى العممية التحضيرية للأطفاؿ لدخكؿ المدرسة.
( تجسدت فكرة 20اضي )كنظرا لمتطكرات التي حدثت في الجزائر في بداية التسعينات مف القرف الم

الركضة بشكؿ فعمي كاصبح لو كجكد كمعنى كاضح لدل عامة الناس مف خلاؿ المرسكـ التنفيذم رقـ 
ـ الذم يتضمف استقباؿ 1992اكتكبر  13ق المكافؽ ؿ 1413ربيع الثاني عاـ  16المؤرخ في  382
جزائرية برياض الاطفاؿ سنكات اىتمت الدكلة ال 6طفؿ كرعاية الاطفاؿ الذيف تقؿ اعمارىـ عف  92

مشركع انجاز 2006تشجيع انتشارىا كبناء المراكز المختصة لاستقباؿ الاطفاؿ حيث بدا منذ عاـ 
ركضة في كؿ بمدية عمى المستكل الكطني، كتشرؼ عمى تككيف المربيات المتخصصات في تربية 

عمى المستكل الكطني  الاطفاؿ، حيث ادرج مؤخرا ىذا التخصص في مراكز التككيف الميني كالتمييف
 بعدما كاف مقتصر فقط عمى تربصات تجرييا مؤسسات الدكلة عند الحاجة.

 (133،ص 2333)حفيظة تازورتي،                        
 
 



  الدور التربوي للروضة: ثانيالفصل ال
 

21 

 رواد في مجال رياض الاطفال: -1-3
(: يعد "ككمنيكس" اكؿ شخصية اكركبية اكلت الطفكلة 1671-1592")افكار"جون اموس كومنيوس*

نمكذج يحتذل بو في تربية الاطفاؿ فقد  كبيرة، كاف ينظر دائما الى الطبيعة كنظاميا عمى انيا خير اىمية
الربيع  كشبو مرحمة الطفكلة بفصؿ مف فصكؿ السنة كىك شبو الطفؿ ببذرة النبات كما شبيو بالطائر الصغير

لتي يمكف تمخيص بعضيا فيما كمف ىذه التشبييات المستمدة مف الطبيعة ككف الكثير مف آرائو التربكية ا
 يمي:

ضركرة تكجيو الطفؿ منذ الصغر نحك الاشياء المحيطة بو ليكتسب مف ذاؾ الخبرة كالمعرفة عف طريؽ  -
ادراكاتو الحسية كتأكيد اىمية المعب كالنشاط لنمك عقمو كجسمو، كاكتساب الطفؿ بعض المبادئ العامة في 

 راسة.كؿ العمكـ التي سيدرسيا فيما بعد في الد
 اىمية تعميـ الطفؿ المفاىيـ الاساسية، الظكاىر الطبيعية  )الماء، اليكاء، الضكء، الشمس...(. -
-  ، في مجاؿ الرياضيات اشار الى تعميمو مفيكـ الزمف مع تطكر نمكه ليدرؾ معنى )الساعة، اليكـ

كالاكسع  ؿ كالاقصرالاسبكع، السنة، الصيؼ، الشتاء...( كما يجب اف يدرؾ الاكبر كالاصغر كالاطك 
 كالاضيؽ كالثقيؿ كالخفيؼ كاف يرسـ الخطكط كالمنحنيات كالدكائر.

 استغلاؿ المكاىب الطبيعية )الحكاس+العقؿ( لجعؿ تربية الطفؿ مبنية عمى ارض الكاقع المحسكس. -
 ينبغي اف يبدا تعميـ الطفؿ بالبسيط ثـ الاكثر تعقيدا كمف الجزء لمكؿ. -
 ضركرة استثارة الرغبة في التعميـ مثؿ الجكائز، كعدـ المجكء لمعقاب القاسي. -
يرل اف الطفكلة المبكرة مف اىـ مراحؿ الحياة في  (:1778-1712افكار"جون جاك روسو"التربوية)*

 تككيف الشخصية كالتربية تككف بترؾ الطفؿ في المدرسة الطبيعية مع احاطتو بسكر منيع لا ينفذ اليو شيء
مما في المجتمع، فيك يؤمف اف الطبيعة خيرة كيد الانساف ىي التي تفسدىا حيث قاؿ: "كؿ ما يخرج مف 

 كاصبحت ىذه العبارة عنكانا لآرائو التربكية. يدم الله خيرا كيد الانساف تفسده"
بيف اجفاف لذلؾ اصر باف يؤخذ كؿ طفؿ بعد كلادتو الى الريؼ ليعيش فيو بعيدا عف المدينة كشركرىا لينمك 

الطبيعة اليادئة كالجميمة نمكا سميما كنقي مف عفف المدينة كآثاميا، كييدؼ "ركسك" مف كراء ذلؾ الى ترؾ 
الطفؿ يربي نفسو كبذلؾ ينشا حرا، كعمى المربي اف يساعده عمى تربيتو لنفسو كلذلؾ يتعمـ مف  خلاؿ 

لمعمكمات المكتسبة ك رال كذلؾ انو يجب اف تجربتو التمقائية كخبرتو المباشرة التي تساعده عمى ترسيخ ا
يسمح لمطفؿ بالتمتع بحياة الطفكلة كذلؾ بتدريبيا كالانتفاع بيا كيتعمـ في ىذه المرحمة مف عمره الرسـ 

 (133)المرجع السابق،صكالتكمـ كالغناء كالاخلاؽ كآداب المحاكاة. 
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طفؿ ككما انو اراد اف يعزؿ الطفؿ عمى مف ىنا نرل اف "ركسك" اعطى قيمة كبيرة لمطبيعة في تربية ال
العالـ المحيط بو كنسى اف البيئة التي يعيش فييا كالمجتمع الذم يتعامؿ معو لو تأثير كبير في 

 تككينو كتنشئتو.               
التربكم في  مف ابرز اقطاب الفكر يعد ىذا المفكر(:1852-1782افكار"فريدريك وليام فروبل")*

العصر الحديث كالذم امف ايمانا عميقا بدكر التربية بصكرة عامة في تطكير الانساف كتقدمو كمف 
 اىم افكاره وآرائو:

 التربية السميمة تككف بمراعاة مراحؿ نمك الطفؿ. -
امف باف الاطفاؿ الصغار يحتاجكف الى الرعاية كالحماية الى جانب التعميـ كعنى بخاصة النمك  -
خمقي اكد عمى كجكد عدـ تدخؿ المعمـ في عممية التعميـ كالتدريب مباشرة بؿ يجب اف يترؾ المجاؿ ال

لمطفؿ لاكتشاؼ ما يستطيع اكتشافو مف خبرات كمعارؼ جديدة كاف يقكـ بدكر المصحح كالمفسر لما 
 اكتشفو الطفؿ. 

لذا يجب اف يعامؿ  كاف يؤمف باف الطفكلة المبكرة ذات تأثير عميؽ في نمك شخصية الراشد -
 الاطفاؿ باحتراـ.

اشاد بالمعب عمى انو اكثر الميارات اىمية في تحقيؽ النمك الامثؿ لمطفؿ فالألعاب تساعد عمى  -
التفتح كتنمية كتقكية عضلاتو كتنمية قكة الملاحظة كالحكاس كاكتساب معرفة الاشياء ككيفية 

 استعماليا.
سب امكانياتو فلا يصبغ الاطفاؿ بصبغة كاحدة فبينيـ اكد عمى ضركرة معاملات كؿ طفؿ عمى ح -

 اختلافات كمراعاة الفركؽ الفردية بيف الاطفاؿ.
لتعميـ المبادئ صمـ مكاد كنشاطات تربكية خاصة شكؿ لب منياج التربية التحضيرية ككانت  -

اؿ اليندسية تسمى )اليدايا كالكظائؼ كالالعاب الاميات( ككانت اليدايا عبارة عف مجمكعة مف الاشك
كالكرات كالمكعبات كاكراؽ القص كالخيكط ك الاسطكانات مف خلاؿ ىذه الادكات يتعمـ الطفؿ عممية 

 طي الكرؽ كنسج الجرائد بالخيكط كنظـ الغرز كالتشكيؿ بالطيف.
(:لقد اىتمت ىي الاخرل بالطفؿ اىتماما كبيرا في طب الاطفاؿ 1952-1870")افكار "مريا مونتيسوري*

ساعدىا عمى دراستيـ، حيث بدأت اىتماميا بتربية الاطفاؿ المعاقيف ككضعت برامج خاصة بيـ كبعد قربيا ك 
بإنشاء بيكت الاطفاؿ في كؿ انحاء العالـ  ذلؾ حاكلت تطبيؽ ىذه البرامج عمى الاطفاؿ العادييف، بدأت

ؿ انحاء العالـ كلا تزاؿ كنجاح ىذه البيكت كاف بفضؿ البرامج التي تقدـ فييا، كىذا ما جعميا تنتشر في ك
 (133)المرجع السابق،صىذه البرامج تقدـ في رياض الاطفاؿ الى يكمنا ىذا. 
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 كضعت"مكنتيسكرم"منياجا تسير كفقو رياض الاطفاؿ كقد ىدفت مف كراء ذلؾ الى:
 اختيار النشاط الذم يميؿ اليو. احترام حرية الطفل: -
فعف طريؽ المعب يشبع الاطفاؿ رغباتيـ كميكليـ كيكتسبكف مف خلالو المعارؼ  تمكين الطفل من المعب: -

 كالميارات.
 قيامو ببعض النشاطات بنمك تدريب كتنمية حكاسو. : اثناء لعبو اكتنمية الحواس -

 (131- 133)المرجع السابق، ص ص                        
 ة )القراءة كالكتابة، التعبير كالمحادثة(: ام تنمية قدرات الطفؿ المغكيالتربية المغوية -
كذلؾ بتنمية الجانب الخمقي مف خلاؿ تكجييات المربية لمطفؿ اثناء المعب الحر، فحريتو  التربية الخمقية: -

 تتكقؼ عند حقكؽ اصدقائو.
مف اجؿ تنمية عضلات الطفؿ كاكتساب ميارات يدكية مف خلاؿ بعض الحركات  التربية الحركية: -

 ريف الرياضية.اكالتما
 تنمية قدراتو عمى تحمؿ المسؤكلية. -

"ىك عبارة عف انشطة تعميمية ميمة بطريؽ تسمح بتصحيح الخطأ تمقائيا، بمعنى اف  اف منيج "مكنتيسكرم
الطفؿ يمكنو اف يصحح الخطأ بنفسو اذا اخطآ، كما اف ىذه الانشطة ىي بسيطة نسبيا، لكنيا ترتكز عمى 

المعرفي لمطفؿ لذلؾ كاف المنيج يحتكم عمى قطع التركيب  لحسي كالحركي كالنمكالتفاعؿ بيف النشاط  ا
كتجييزات لتعميـ مفاىيـ الحجـ كالكزف كالطكؿ كالسعة كىذا النكع مف الانشطة اطمقت عمييا 
"مكنتيسكرم"برامج النشاط الفكرم كىي برامج تقكـ طرائؽ الاكتشاؼ التي تساعد الطفؿ عمى تككيف خبرات 

مف خلاؿ تفاعمو اثناء لعبو بمختمؼ المكاد اك تفاعمو المفظي بيف الاطفاؿ الى جانب ذلؾ  مباشرة
اىتمت"مكنتيسكرم"بالمحيط الذم يتعمـ فيو الطفؿ كحاكلت تنظيمو ليتعمـ بحرية، كما اعتمدت في تعممو عمى 

 .حكاسو
الطفكلة، كعف تربية  يعد مف اىـ مف اسيـ في تزكيد التربية بأفكار عف(:1827-1746بستالوزي" )*"

آرائو الاثر الاكبر في تفكير كاراء العديد مف الفلاسفة الذيف  ىك بؿ كاف لأفكار الطفؿ في ىذه المرحمة،
 جاؤكا بعده، كيمكف تمخيص اىـ افكاره كمبادئو فيما يمي:

كفاءتو اف عمؿ التربية ىي انماء لمقكل الكامنة في الفرد كذلؾ عف طريؽ تييئة الفرص لاستغلاؿ  -1
 المختمفة.

تعمؿ التربية عمى استغلاؿ القدرات التي زكد الله بيا الطفؿ كالسماح ليا بالتعبير عف نفسيا، لكي يتاح -2
 (131)المرجع السابق، صليا النمك الصحيح كالمتزف، كمف اجؿ فيـ طبيعتو الخاصة. 

 



  الدور التربوي للروضة: ثانيالفصل ال
 

24 

جسميا، اخلاقيا( انطلاقا مف اف التربية ىي النمك العضكم لمطفؿ نمكا شاملا متكاملا )عقميا،  -3
 مبدا الانسجاـ كالتكازف بيف ىذه المظاىر مجتمعة.

 اف القكل الداخمية لمطفؿ تييء الدكافع لمتعمـ اكثر مما تفعمو القكل الخارجية. -4
اف الحكاس ىي الاساس في عممية تعميـ الطفؿ كتربيتو كلابد اف تسعى التربية إلى تنميتيا كالعمؿ  -5

 لككنيا منافذ لاكتساب المعرفة لدل الطفؿ في السنكات الست الاكلى. عمى تدريبيا
 المعرفة بؿ تنمية عقمو كتفكيره. اف ىدؼ التربية المبكرة ليس مد الطفؿ بأنكاع -6
 التركيز عمى النشاط الذاتي لمطفؿ كفاعميتو في المكاقؼ التربكية كالتعميمية لضماف نجاح عممية التعمـ. -7
)الملاحظة( في عممية تعميـ الطفؿ، كالتأمؿ ىك العمؿ الطبيعي التمقائي لمذكاء  اىمية التأمؿ -8

البشرم، كىك ادراؾ حي مباشر كليد المحظة، كعف طريقو يستطيع العقؿ اف يحصؿ عمى الحقائؽ 
 تردد. دكف مجيكد كبير اك

الداخمية  للإحساسات ىناؾ ثلاثة انكاع مف التأمؿ )حسي، عقمي، كخمقي(، كما تكجد تأملات-9
 )الحؽ، الخير، الجماؿ(.

اف الحبي كالعطؼ ضركرياف لمنمك السكم لمطفؿ، كبناء عميو فاف الحب كالحناف بيف الطفؿ  -10
 كالمعمـ ىك الاسمكب المميز كالمبدأ الرئيسي العاـ في تربية الاطفاؿ.

إلى مثؿ ىذا النكع مف  لا بد اف يككف لمتربية الدينية كالخمقية اىمية خاصة، فالطفؿ بحاجة ماسة -11
 التربية بحيث تككف ليا الاكلكية في النظاـ التعميمي، كعمى المعمـ اف يككف قدكة حسنة يحتذل بيا.

اىمية تدريس الحساب في مرحمة التعميـ الاكلى، كذلؾ مف اجؿ اعطاء الطفؿ فكرة صحيحة  -12
 ؿ كبمظاىر انشطتيـ الاخرل.عف خكاص الاعداد عمى اف يككف تدريس الحساب مقترنا بمعب الاطفا

اف حب الاـ ىي المبنة الاكلى في تربية الطفؿ كتنشئتو، كالاسرة اىـ مؤسسة اجتماعية تربكية  -13
 لمصغار، لأنيا مركز كمصدر لتكفير المحبة كالاماف ليـ، فالتربية تتـ بالأمثمة الصالحة لا بالكصايا.

 س العامة لفكره التربكم فيما يمي:يمكف تحديد الاس (:1932-1872*"دافيد ديكرولي" )
اف التربية حياة كمف ثـ ينبغي تنظيـ البيئة، كما فييا مف منبيات كنقطة انطلاؽ لنشاط الطفؿ  -1

 العقمي.
اىمية مسايرة نمك الطفؿ الطبيعي في العممية التربكية مع الاىتماـ بمراكز الفؤاد التي تتركز حكؿ  -2

 اب في كؿ مرحمة مف مراحؿ نمكه.اىتمامات الطفؿ كقدرتو عمى الاستيع
 (49، ص2316خالد صالح حنفي محمود، )                    
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حدد اربعة مراكز رئيسية لمميكؿ عند الطفؿ كىي الغذاء كالكقاية مف عكارض الطبيعة كحماية  -3
 النفس مف المخاطر كالحاجة لمحركة كالعمؿ.

لإعداد الطفؿ كتحقيؽ ذاتو، حيث يقكـ الطفؿ بالتعرؼ  اىمية التفاعؿ بيف الطفؿ كبيئتو كأسمكب -4
عمى الكائنات الحية كالاشياء المحيطة، كما يتعكد عمى الكاجبات الاجتماعية التي تمزمو القياـ بيا 

 كانساف فيما بعد.
عارض فكرة تربية الحكاس لذاتيا، بؿ اعتبارىا كسيمة لمنشاط العقمي كبرىف اف الحكاس تنمك  -5

 ف عممية تدريبيا غير ضركرية.      تمقائيا كا
" اف تربية الحكاس ىي في الكاقع كعمى الاخص تربية للانتباه كالملاحظة ديركوليحيث يرل "

كالمحادثة كالعادات كالشعكر، ام انيا تساىـ في زيادة راس ماؿ الطفؿ الفكرم كالعقمي كنشاطو 
 كطاقتو.

 حياة الاجتماعية.ركز عمى اف يككف النظاـ المدرسي صكرة مف ال -6
التركيز عمى حاجات الاطفاؿ كميكليـ كأساس لمكاضيع دراسية ثابتة تقدـ للأطفاؿ كالبعد عف  -7

 المكضكعات الجافة في الكتب.
 (73-69-68-53)المرجع السابق، ص ص                                
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 مواصفات الروضة )المرافق في رياض الاطفال(: -1-4
مف حيث المبنى: يفضؿ اف يككف شكؿ المبنى قريبا مف شكؿ المنزؿ الصغير مما يساعد الطفؿ  -

عمى الانتماء كالتماسؾ كاف يككف مف طابؽ كاحد لتفادم حكادث السلالـ ككثير مف الاخطاركلتحقيؽ 
 الاتصاؿ بيف جميع اكجو النشاطات كالخدمات كالمرافؽ.

ض كاف تككف ممرات كاسعة كفسيحة حتى يسيؿ مركر اف تككف غرؼ قريبة مف بعضيا البع -
 الاطفاؿ كمنع الاصطداـ ببعضيـ البعض.

 اف يستكفي المبنى الشركط الصحية مف حيث الاضاءة كالتيكية كالصرؼ الصحي. -
 اف تطمى جدراف الركضة الداخمية بالكاف زاىية كاف يتـ تزيينيا بالرسكمات كصكر محببة للأطفاؿ. -
 اف يككف خاؿ مف الجيات الاربعة كتحيط بو مساحات خضراء.مف المستحسف  -
الحضانة فمف المستحسف اف  مف الميـ جدا اختيار المكاف لرياض الاطفاؿ اك من حيث الموقع: -

 تككف قريبة مف مسكف الطفؿ حيث يسيؿ الكصكؿ الييا.
 كتتميزفي مكقعيا باليكاء النقي كالشمس الساطعة ام منطقة صحية. -
في مكاف ىادئ بعيد عف الضكضاء كاماكف التمكث كعمى مناظر بييجة كجذابة كاف تككف  اف تقع -

الحكادث دكف احتجاب رؤية لممحيط  ك محاطة بسكر متكسط  الارتفاع لحماية الاطفاؿ مف الاخطار
 الخارجي.

المساحة الكمية طبقا لعدد الاطفاؿ كاعمارىـ كالنشاطات الخارجية ك الداخمية  : تقدرمن حيث المساحة -
التي يمارسكنيا بالإضافة الى المرافؽ العامة التي تخدـ المبنى، كتبمغ المساحة المكصي بيا دكليا لكؿ طفؿ 

فير ـ( كضعؼ ىذه المساحة عمى الاقؿ في ساحات المعب، كلا شؾ اف تك 2.7ـ،2.3في الحجرة ما بيف )
مساحة كافية لكؿ طفؿ تعطيو حرية الحركة داخؿ غرفة النشاط كفي الممرات خارج الفصكؿ،ك في حديقة 
دار الحضانة كفنائيا، كفي ساحات المعب امر حيكم كاساسي كيعتبر مف مقكمات دار الحضانة كمبررات 

 كجكدىا.
 (132،ص 2333مكونات المبنى:           )حفيظة تازورتي،

تشمؿ عادة غرؼ المدير، كالمساعدة اف كجدت، كالمعممات، كالاستقباؿ اك السكرتارية،  :*الادارة
 الاجتماع بيـ.أك  قاعة لاستقباؿ اكلياء الامكر

،عمى اساس اف مكاف المعممة الطبيعي مع  كقد يعترض بعضيـ عمى كجكد غرفة لييئة التدريس
عف الاطفاؿ لنفسيا، اك للالتقاء  الاطفاؿ، كلكف المعممة ايضا تحتاج إلى بعض الكقت بعيدا

          (95-88،ص ص 2339)ىدى الناشف،بزميلاتيا.                          
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ىي المكاف الذم يتمقى فيو الاطفاؿ التعمـ المكجو )الحمقة التعميمية كالمعب الحر  قاعة الانشطة:*
 بالمئة مف انشطة الركضة تككف داخؿ ىذا المرفؽ. 60بالأركاف(، حيث اف ما يشكؿ 

 (23، ص 2337)الصانع،                                  
لى اركاف كمراكز اىتماـ، مع تكفير مساحة كافية الافضؿ اف تككف مستطيمة الشكؿ، حتى يتسنى تقسيميا ا 

 لممرات داخؿ الغرفة، تتيح الحركة لمطفؿ.
*غرفة النشاط كاسعة كتككف افضؿ مف مجمكع الحجرات لأنو يمكف لممربية ملاحظة عدد كبير مف الاطفاؿ 

 (132،ص 2333)حفيظة تازورتي،في كقت كاحد.    
يبا لكؿ طفؿ داخؿ غرؼ الانشطة، لمعب الحر كالحركة.                   متر مربع( تقر  2.7تخصص مساحة تقدر ب )-

 (173، ص 2313، اليتيم 2335)مسعود، 
 *تطمى جدراف غرفة النشاط بالكاف زاىية مبيجة كقابمة لمتنظيؼ بلاستيكية سيمة التنظيؼ.

ابس الكيرباء، اسلاؾ عمى جميع كسائؿ الامف كالسلامة في غرفة النشاط )طفاية حريؽ، غطاء لقك  *تتكفر
 كيربائية سميمة كذات جكدة(.

*كجكد حماـ للأطفاؿ يككف مجيز بمراحيض كمرايا كحكض غسيؿ، بالإضافة لمشرب ماء، عمى اف تككف 
 اطفاؿ. 10جميع تجييزات الحماـ مناسبة لحجـ الاطفاؿ، مع مراعاة تكفر مرحاض لكؿ 

 (      22،ص 2311)الكبيسي،                                   
*اف تغطي الارضيات بأغطية سيمة العناية كالتنظيؼ لتحمي الاطفاؿ مف الاصطداـ مثؿ المككيت اك 

 الفينيؿ.
*اف تتكفر الاضاءة الجيدة التي تتناسب شدتيا مع نكعية النشاط المؤدل كيستحسف الاعتماد عمى الاضاءة 

 كحتى لا تؤذم بصر الاطفاؿ.غير المباشرة لتجنب الظلاؿ الناتج مف منابع الضكء، 
 *اف تككف جيدة التيكية كالاضاءة الطبيعية لتحقيؽ الصحة كالراحة النفسية للأطفاؿ.

 *اف تككف نكافذ منخفضة لرؤية الحديقة الخارجية، كيثبت عازؿ يحكؿ دكف دخكؿ الحشرات.
لات الكيربائية ك مقابض *اف تتكفر فييا ظركؼ السلامة الصحية مف حيث التبريد كالتدفئة كسلامة التكصي

 الابكاب سيمة الاستعماؿ، كفي متناكؿ يد الطفؿ.
اثاث قاعة الانشطة: تحتاج عممية اختيار الاثاث الى ميارة كخبرة كبصفة عامة يجب اف تككف مكاصفات 

 الاثاث قكيا كمتينا مريحا كسيؿ التنظيؼ.
مع احتياجات  ليتلاءـمالو كتنظيمو، يسمح بالمركنة في استع حيث اف يككف سيؿ التشكيؿ كالتككيف، -

 (133،ص 2333)حفيظة تازورتي،الاطفاؿ كاف تتناسب ابعادىا مع ابعاد طفؿ تمؾ المرحمة.   
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حادة، سطحيا اممس دكف لمعاف سيمة التنظيؼ ك  غير حكافرىا : اف تككف متينة الصنع،المناضد -
 سـ( لتتناسب مع اطكاؿ الاطفاؿ.58-40التحريؾ ارتفاعيا )

تتعدد اشكاليا منيا المستديرة، نصؼ دائرم، بيضاكم، مربع، مستطيؿ، شبو منحرؼ، مثمث ك  -
غيرىا مف التصميمات التي تسمح بتداخؿ اطرافيا، كتكمؿ بعضيا البعض، لعمؿ تشكيلات مختمفة 
)مفتكحة مطمقة( يمكف اف يبتكرىا كينفذىا الاطفاؿ، الامر الذم يجعؿ الاطفاؿ يبدعكف كيبتكركف ك 
يشجعيـ عمى التنكيع كالتغيير في طريقة الجمكس لإدخاؿ الحيكية كالاثارة كالانتباه، كاكتساب الطفؿ 

 اف الاشياء يمكف اف تنظـ بأكثر مف طريقة، كلكؿ نشاط ما يناسبو مف تنظيـ لممكاف كالامكانات.
اد، فيتطمب ذلؾ *الرفكؼ: يتطمب النمك كالتعمـ في ىذه المرحمة استخداـ العديد مف الادكات كالمك 

 المكاف الكافي مف الرفكؼ لحفظ الادكات كمع سيكلة الكصكؿ الييا.
كيجب اف تككف في متناكؿ الاطفاؿ مف حيث الطكؿ كاخرل عالية تكضع فييا الادكات التي لا  -

 تريد لمطفؿ الكصكؿ الييا.
ف مكاف ليمكف نقميا م اف يكضع البعض الاخر عمى الارض، بحيث يثبت بعجلات متحركة، -

 لأخر.
اف تصنع مف مكاد متينة سيمة التنظيؼ، كخفيفة بحيث لا يسبب سقكطيا كثيرا مف الاذل  -

 للأطفاؿ.
 *الالكاح كالسبكرات: تتنكع احجاميا كاشكاليا ليستخدميا الاطفاؿ لمرسـ كالكتابة.

استخداميا اذا كانت معمقة، فيستحسف اف تكضع عمى ارتفاع مناسب، بحيث يتمكف الطفؿ مف  -
 دكف

 التعرض للإجياد البدني. 
كيمكف استخداـ انكاع مف السبكرات ذات حامؿ مف المنتصؼ، بحيث يستخدميا اكثر مف طفؿ،  -

 (133.       )المرجع السابق، ص كذلؾ مف كلا الجيتيف
 ىناؾ انكاع مف السبكرات )الكبرية، المغناطيسية كغيرىا مف السبكرات لمعرض كالكتابة(.-
 ر اجيزة تعميمية كجياز العرض العمكم، الداتاشك، شاشة عرض، كتمفزيكف(تكف-

 (55،ص 2337)العتيبي،*تزيف الجدراف بالمكحات الخاصة بالخبرة كاعماؿ الاطفاؿ.   
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 كما اف ىناؾ مرافؽ اخرل ضركرية لدكر الحضانة كالركضة:* 
القياـ بيا في اماكف مفتكحة.                    كىي غرفة مكيفة، يقكـ فييا الاطفاؿ بالأنشطة التي يتعذر قاعة الالعاب: -

 (104،ص 2003)حفيظة تازكرتي،
تجيز بالكراسي كالطاكلات المناسبة لحجـ كعدد الاطفاؿ، تحتكم عمى ارفؼ لمكتب كالمجلات  مكتبة:-

تكفر مكتب لأمينة المكتبة، اما بالنسبة لمكاصفات قاعة  كالقصص المناسبة لعمر اطفاؿ المرحمة، مع
المكتبة فلا بد مف تكفر نكافذ كبيرة مزكدة بالستائر التي تحجب اشعة الشمس صيفا، كتسمح بدخكؿ 

 (69-59،ص ص2339)أحميده،الاضاءة الطبيعية.  
 دكات الرياضية.الدرجات الثابتة، كالا الحصاف اك اماكف الجمكس، بعض الالعاب مثؿ العجمة  اك-
 احكاض الرمؿ، احكاض لمزىكر كنباتات الزينة، احكاض الاسماؾ الزينة.-
: ىي غرؼ مخصصة لنكـ كراحة الاطفاؿ، حيث تكثر ساعات النكـ بالنسبة للأطفاؿ في ىذه - غرفة النكـ

د السف كتحتكم غرفة النكـ عمى اسرة مف المستحسف اف تككف ذات طابؽ كاحد كيراعى اف يتناسب عد
 (104،ص 2003الاسرة مع مساحة الحجرة، كمع سف الاطفاؿ،)حفيظة تازكرتي،

يستحسف استخداـ السرير المصنكع مف خامات الخشب كاف يككف طلاؤىا بلاستيكيا ناعما، خاؿ مف  
 النقكش كلا يحبب استخداـ السرير المعدني.

ادكات الطكارئ، لكحة حائطية ك اشياء ىناؾ اثاث اخر مثؿ دكاليب لحفظ ملابس الاطفاؿ، كدكاليب لحفظ 
 اخرل تختمؼ مف ركضة الى ركضة كحسب الامكانيات.

 (123،ص 2311)نادية حسن ابو سكينة ووفاء صالح الصفتي،               
عمى طاكلات مغطاة بمفرش مشمع ككراسي بحجـ كعدد الاطفاؿ، تكفر لباس  *مطبخ: يجب اف يتكفر

ية، كاخيرا تكفر جميع مستمزمات كادكات المطبخ مع تكفر غرفة مخصصة الطبخ كقبعات ككفكؼ بلاستيك
 للأكؿ بيا طاكلات ككراسي تناسب حجـ الاطفاؿ.

 (283-235،ص ص 2313()صاصيلا،64،ص 2313)اليتيم،                
تككف ارضية القاعة مف خشب )الباركيو(، التي يسيؿ المعب عمييا، بجانب تكفر  الالعاب الرياضية:*

 مخزف للأدكات الرياضية.
يجب اف يتكفر عمى مكاف لمكضكء، مجيز بارفؼ لحفظ الاحذية، مع تكفير مناشؼ كمناديؿ  مصمى:*

كرقية، تفرش القاعة بالسجاد، مع كضع مجسـ لمكعبة الشريفة عمى رؼ باتجاه القبمة، مع تكفير ارفؼ 
 لممصاحؼ.                

 (65،ص2313()اليتيم،283-235،ص ص 2313()صاصيلا،17،ص2311واخرون، )الصانع
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 اىمية رياض الاطفال: -1-5
*يمر طفؿ الركضة بفترة حساسة في النمك المعرفي كالحركي كالاجتماعي كالانفعالي، كاذا تكافرت 
في ىذه المرحمة الشركط الملائمة لمنمك السميـ لمطفؿ، فاف ذلؾ يشكؿ اساسا ىاما منذ تباشير 

 العمر.السنكات الاكلى مف 
فطفؿ الركضة مستكشؼ نشيط يحاكؿ بكؿ قدراتو التعرؼ عمى الاشياء المحيطة بو، كيتعامؿ معيا 
كيككف مف خلاؿ ذلؾ مجمكعة مف الخبرات، تختزف في ذاكرتو بقكة عف طريؽ تشكؿ الصكر الذىنية 

 (36،ص 2331)الحسين،الناتجة عف التفاعؿ المباشر بيف الطفؿ كالبيئة المحيطة بو. 
بالمئة  50كتتشكؿ في ىذه المرحمة  المعالـ الاساسية لشخصية الانساف حيث تتككف فييا حكالي  كما

مف القكل الذىنية كالنمك المغكم كتككف المفاىيـ الاجتماعية كالاخلاقية، كتحديد السمات الجكىرية 
يف طفكلة سكية لشخصية الانساف في المستقبؿ، لذا فيي مرحمة حساسة كجديرة بالاىتماـ التربكم لتام

(. كتنطبع الصفات 21،ص 2003لضماف قكل بشرية قادرة عمى العطاء كالتنمية مستقبلا )الخكالدة،
كتنغرس العادات لاف سمكؾ الطفؿ يككف مرنا كقابلا لمتعديؿ كيحاكؿ تقميد كؿ ما يسمعو كيراه ممف 

ية لمراحؿ التعميـ (، حيث اف مرحمة رياض الاطفاؿ ىي القاعدة الاساس37،ص 2005حكلو )بدكم،
المختمفة، تقدـ فييا الاصكؿ الاكلى كالاسس الراسخة التي تقكـ عمييا العممية التعميمية المقصكدة 

 كغير المقصكدة، كاصبحت مف المراحؿ الاساسية ذات المعالـ كالقسمات المحددة كاصبحت ذات 
اؿ معظـ دكؿ العالـ.                                                                     خصائص كاضحة، كتـ كضع برامج تربكية مقننة لتقديميا إلى رياض الاطف

 (223، ص 2337)شريف، 
*تعد السنكات الاكلى مف حياة الطفؿ حاسمة في تشكيؿ الملامح الاساسية لشخصيتو، اذ تظير 

كف عميو الطفؿ في المستقبؿ، خلاؿ ىذه الفترة اىـ القدرات كالمؤىلات كترسـ الخطكط الكبرل لما سيك
بالمئة مف المكتسبات الذىنية المتكفرة  50كقد اثبتت بعض الدراسات التقنية عمى سبيؿ المثاؿ اف 

ما بيف  بالمئة منيا تظير 30مف عمره تحصؿ في السنكات الاربع الاكلى كاف  17لممراىؽ في 
 نة كالسابعة عشر.بالمئة البقية تكتمؿ ما بيف الثام 25الرابعة كالثامنة كاف 

كما اكدت الابحاث اف تأشيرات البينة تبدك اكثر كضكحا في المراحؿ المبكرة التي تزداد فييا سرعة 
بالمئة مف ملامح  33النمك العقمي، كانو عندما يدخؿ الطفؿ السنة اكلى مف التعميـ الابتدائي تككف 

طفاؿ التي تضع رجاؿ المستقبؿ المردكد المدرسي قد رسمت كمف ىذا ندرؾ جيدا اىمية رياض الا
 (15،ص 1987)رناد يوسف الخطيب،كما تظير اىميتيا في بعض النقاط: 
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تكفير البيئة اليادفة لمطفؿ في السنكات الاكلى مف عمره كبخاصة في الركضة يؤدم الى تكامؿ  -1
 ك استمرارية نمكه كتعممو.

 يتشكؿ مف خلاليا مستقبؿ الفرد البشرم.     بناء الطفكلة في رياض الاطفاؿ يعد اسرع المراحؿ التي  -2
نظريات التعمـ في مجاؿ تربية الطفكلة سكؼ يفتح مجالا خصبا لاستثمار الطاقات  استثمار -3

 البشرية.
 السنكات الاكلى لمطفكلة ىي سنكات تشكؿ المفاىيـ الاساسية كالنمك العقمي. -4
 ع كالتفكؽ.السنكات الاكلى لمطفكلة ىي سنكات مقكمات الابدا -5
 السنكات الاكلى ىي التشكيمة الحقيقية لمطفؿ بكامؿ ابعاده كىي التربية المحقة. -6

 (15)المرجع السابق، ص                           
تكفير الالعاب الكبيرة المتمثمة في:)المرجحة،الزحميقة،العاب التكازف،الميزاف،العاب التسمؽ، الرمؿ( -7

العضلات الكبيرة لمطفؿ اضافة إلى الانشطة الخاصة بو العضلات  كؿ ىذه الالعاب تخص نمك
 كتككف المعممة ىي المسؤكلة عنيا مثؿ الرياضة كالركض كالقفز...الخ

الاىتماـ بالمادة العممية التي تقدـ لمطفؿ كالتي تشمؿ: الكحدات التعميمية كالتػي يػتـ تغييرىػا حػكالي  -8
 ع الانشطة التي تختص بيا ابتداء مف القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراف كالآدابكؿ اسبكعيف اك ثلاثة اسابيع كتشمؿ جمي

الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلامية،المغةالعربية،التجاربالعممية،الفف،الرحلات الاستكشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافيةكالترفييية،الطيي،الاركاف 
 (18،ص 2316)فاطمة قاسم العنزي،التعميمية...الخ  

 ( 15،ص 1987)رناد يوسف الخطيب        الاىداف العامة لمؤسسات الطفولة:
 لكؿ دكلة نظاـ قد يختمؼ في بعض المداخلات تشكيؿ الطفكلة كىذا الاختلاؼ مصدره ايديكلكجية             

الدكلة كفمسفتيا كعقيدتيا كاىدافيا في صنع كتشكيؿ الاجياؿ الا اف ىناؾ دائما تبقى محاكر مشتركة 
العقمي كالمعرفي كما يتصؿ بنشاط الاطفاؿ كطبيعة  لنمكترتبط بطبيعة الطفكلة كا في التربية اك

 تفاعلاتيـ.
 ك مما سبؽ يمكف تمخيص اىداؼ رياض الاطفاؿ فيما يمي:

 يحتاج الطفؿ اف يتعرؼ عمى مفيكـ قدرة الله سبحانو كتعالى خالؽ كؿ شيء. -1
 يحتاج الطفؿ اف يستخدـ كافة حكاسو في الحركة كالمعب. -2
 يبدع كيبتكر في اساليب التعبير المختمفة كيشعر بالسعادة.يحتاج الطفؿ اف  -3

 ( 13،ص 2338)طارق عبد الرؤوف عامر،                      
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 اكساب الاطفاؿ المعمكمات كالفكائد المتنكعة مف خلاؿ المعب كالمرح. -4
 (18،ص 2316)فاطمة قاسم العنزي،                          

 كالسمكؾ المرغكب عند الاطفاؿ. تنمية القيـ كالآداب -5
 تنمية الثقة بالنفس كالانتماء لدل الاطفاؿ. -6
 تدريب الاطفاؿ عمى تحمؿ المسؤكلية كالاعتماد عمى النفس. -7
 تحفيز الاطفاؿ كخمؽ الدكافع الايجابية عندىـ نحك العمؿ. -8
 تنمية الميارات المختمفة كالقدرات الابداعية لدل الاطفاؿ. -9

 د الاطفاؿ كخمؽ الدكافع الايجابية عندىـ نحك العمؿ.تعكي -10
 تعكيد الاطفاؿ عمى حب الجماعة كالعمؿ التعاكني. -11
 المساىمة في حؿ الكثير مف المشكلات لدل الاطفاؿ: كالخجؿ،الانطكاء،العدكاف...الخ -12
 اطلاؽ سراح الطاقات المخزكنة عند الاطفاؿ ك تفريغيا  بطريقة ايجابية. -13
 تكطيد العلاقة بيف الطفؿ كمعممتو مف خلاؿ التفاعؿ معو بصكرة فردية. -14

 (18)المرجع السابق، ص                                  
يحتاج الطفؿ اف يعامؿ باحتراـ كتقدير حسب طبيعتو المتميزة لأنو كائف حي متكامؿ بحاجة  -15

 (279،ص 2335ابوختمة،)ايناس عمر محمد مف جميع النكاحي     لمنمك
رعاية شخصية الطفؿ مف النكاحي الجسمية كالنفسية كالحركية كالفكرية كالمغكية كالقكمية  -16

 كالاجتماعية كالعمؿ عمى تنميتيا.
مساعدة الطفؿ عمى الاندماج في مجتمع الاقراف كاحتراـ قيـ الجماعة كتدريبو عمى التكيؼ  -17

 الايجابي في حياة المجتمع.
 لممرحؿ التعميمية اللاحقة. ساب الطفؿ منظكمة مف المعارؼ كالخبرات كتييئتواك -18

 ( 38-35، ص ص 2339)بحري،                                 
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 التكامؿ التربكم بيف الركضة كالمؤسسات الاجتماعية الاخرل: -1-6
ـ الطفؿ كيؼ يعيش مع نفسو ك مف اىـ مطالب النمك الاجتماعي في مرحمة الطفكلة المبكرة، اف يتعم

 كيؼ يعيش في عالـ يتفاعؿ فيو مع غيره مف الناس كمع الاشياء.
 (التكامل بين الروضة والاسرة:1

 نشأةمما اجمع عميو عمماء الاجتماع كالتربية اف الاسرة لـ تعد المؤسسة الكحيدة التي تمعب دكرا في 
الطفؿ حيث اصبحت الركضة تمعب دكرا اساسيا في تأسيس الطفؿ قبؿ دخكلو الى عالـ المدرسة ك 

عف استعداداتو كقدراتو لاف اساليب  جكىرم لفيـ الطفؿ بغض النظر التعاكف بيف البيت كالركضة امر
تالي نمط التكيؼ التي اعتادىا الطفؿ في البيت تنتقؿ معو الى المحيط الخارجي الاكؿ كالركضة بال

 التنشئة في الركضة ينعكس في تصرفات الطفؿ في المنزؿ.
 التكامل بين الروضة والمدرسة:(2

اف التربية في رياض الاطفاؿ ىي التييئة لمتربية المدرسية، كليست حمقة مف حمقاتيا، لذا لا يجكز 
ب نمك بام حاؿ مف الاحكاؿ اف تتحكؿ الركضة الى مدرسة، لاف لمطفؿ مطالب مقارنة بمطال

 الرضيع ك ىي في نفس الكقت تختمؼ عف مطالب نمك المدرسة الابتدائية.
فالركضة ىي مكاف لمتعميـ بحرية عف طريؽ المعب كالنشاط عمى غرار المدرسة التي تتقيد بنكع مف 

 النظاـ كالبرامج المحددة. 
 (229-217،ص ص1998)صالح محمد عمي ابو جادو،                         
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 المبحث الثاني: المربية والطفل:
 تعريف مربية الروضة: -2-1
(ىي التي تقكـ بتربية الطفؿ في مرحمة الركضة كتسعى الى تحقيؽ الاىداؼ التربكية التي يتطمب 1

البرنامج احتكائيا كما يجب عمييا مراعاة الخصائص العمرية لتمؾ المرحمة ىي التي تقكـ بالإدارة ك 
النشاط كخارجيا اضافة الى تمتعيا بمجمكعة مف الخصائص الشخصية ك التنظيـ في غرفة 

 الاجتماعية كالتربكية التي تميزىا عف غيرىا مف مربيات المراحؿ التعميمية اللاحقة.
(ىي عصب العممية التربكية في الركضة، فعمى عاتقيا يقع العبء الاكبر في تحقيؽ رسالة 2

مرحمة الصعبة كالحرجة مف حياة الطفؿ يعد نجاح لمركضة الركضة، كنجاحيا في ميمتيا في ىذه ال
 (25،ص2335)ىدى ناشف،             في تحقيؽ اىدافيا.

(ىي الركف الاساسي في ركضة الاطفاؿ، كىي شخصية يتـ اختيارىا بعناية بالغة مف خلاؿ 3
خلاقية مجمكعة مف المعايير الخاصة بالسمات كالخصائص الجسمية كالعقمية الاجتماعية كالا

 (72،ص 2336)عصام فارس،المناسبة لمينة تربية الطفؿ.   
(اف المعممة في رياض الاطفاؿ تعتبر النمكذج الذم يقتدم بو الاطفاؿ في سمككيـ كىي التي 4

تساعد عمى التكافؽ مع البيئة المحيطة بيـ، كتساىـ في اكتساب الميارات كالخبرات المختمفة، كتشعر 
نفسية، كتساعدىـ عمى غرس القيـ الاخلاقية كالدينية الصحيحة، كالمعممة الاطفاؿ بالطمأنينة ال

كمسؤكلة عف تعميـ الاطفاؿ ىي بمثابة المخطط لنمك الاطفاؿ، كتقكـ بعمؿ البرامج التي مف خلاليا 
 يتـ النشاط الذاتي للأطفاؿ كتساعدىـ عمى اكتشاؼ البيئة المحيطة بيـ.

 (99،ص 2337ؤوف،)طارق عبد الر                     
 (76،ص 2339)سمية ابو عربية،(المعممة بمثابة المحكر لمعمؿ في الركضة كعمكدىا الفقرم.5
التربية البناءة نظرا لطبيعة عمميا مع الاطفاؿ، فيي  ىاـ في تكجيو الاطفاؿ نحك (المعممة تقكـ بدكر6

كيتمثؿ ذلؾ في معاممة الاطفاؿ تقكـ بدكر بديمة الاـ، كبذلؾ يجب اف تمنح الاطفاؿ الحب كالعطؼ، 
 برفؽ، كاف تككف ثابتة في معاممتيا ليـ كحازمة في نفس الكقت كممثمة لقيـ المجتمع كثقافتو.

(المعممة ىي التي تقكـ بتربية الطفؿ في مرحمة الركضة كتسعى إلى تحقيؽ الاىداؼ التربكية التي 7
ة، كىي التي تقكـ بإدارة النشاط كتنظيمو في يتطمبيا المنياج، مراعية الخصائص العمرية لتمؾ المرحم

غرفة النشاط كخارجيا اضافة إلى تمتعيا بمجمكعة مف الخصائص الشخصية كالاجتماعية التي 
 (58،ص 2333)سيير كامل احمد،تميزىا عف غيرىا مف معممات المرحمة العمرية الاخرل.  
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تقبمو لمركضة، فيي اكؿ الراشديف الذيف (تعتبر المعممة مف اىـ العكامؿ المؤثرة في تكيؼ الطفؿ، ك 8
يتعامؿ معيـ الطفؿ خارج نطاؽ الاسرة مباشرة، كتساعده عمى نمك مكاىبو، فمعممة الركضة تحتؿ 
المرتبة الثانية في الاىمية بعد الاسرة مباشرة في تربية الطفؿ، حيث اف الطفؿ يككف اكثر تقبلا 

ام شخص اخر، كذلؾ بالارتباط العاطفي بمعممتو.                          لتكجيو معممتو، كاكثر استعدادا كميلا ليا مف 
 (88،ص 2336)عصام فارس،
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 مفيوم طفل ما قبل المدرسة: -2-2
 *مفيوم الطفل لغة:

مف الفعؿ الثلاثي طفؿ، كالطفؿ: ىك النبات الرخص، كالرخص: الناعـ، كالجمع: أطفاؿ كطفكؿ. 
 كالطفمة: الصغيراف.كالطفؿ 

 كالصبي يدعى طفلا حيف يسقط مف بطف امو إلى اف يحتمـ.
 المكلكد حتى البمكغ، كالطفكلة ىي مرحمة مف الميلاد إلى البمكغ. كالطفؿ في المغة ىك

 كجاء في المعجـ الكسيط:
 "الرخص الناعـ الرقيؽ كالطفؿ المكلكد ما داـ ناعما رخصا، كالجمع طفكلة كاطفاؿ. الطفؿ:

 (587-586)ابن منظور،ص ص                       
 لقد جاءت عدة مفاىيـ لطفؿ ما قبؿ المدرسة نذكر منيا:

(ىك ذلؾ الطفؿ الذم لـ يمتحؽ بعد بمرحمة تعميمية نظامية تندرج تحت السمـ التعميمي الرسمي 1
 لمدكلة

 التي يعيش فييا.        
عمره في عمر دارالحضانة اكركضة الاطفاؿ ك  ىك ذلؾ الطفؿ الذم يككف حسب تعريف"ىادر":(2

 ىكعمر طكؿ السنكات التي تسبؽ سف دخكؿ المدرسة.
(كطفؿ ما قبؿ المدرسة ىكذلؾ الطفؿ الذم لا زاؿ لـ يبمغ السف القانكني لدخكؿ المدرسة كما اف 3

يكتمؿ نمكىا بعد  القدرات العقمية كالمعرفية كالحسية كالحركية  كالاجتماعية كالانفعالية ليذا الطفؿ لـ
 مما تصعب عميو عممية فيـ كاستيعاب المعمكمات كالنشاطات التي تقدـ في المدرسة.

 مظاىر نمو الطفل:
النمك الحسي حركي: اكدت الدراسات الحديثة المتخصصة في النمك اف الجسـ يككف نمكه بطيئا  -1

اليدكء النسبي، اف الاستقرار ك اكثر انتظاما ما بيف الثلاث الى ست سنكات كيمكف كصفيا بمرحمة 
يتيح لمطفؿ التمتع باكتشاؼ قدراتو كالاحساس بيا، كفي ىذا الصدد قاؿ "غالب مصطفى": تعامؿ 

 الاطفاؿ مع ىذه الاعضاء يكسبو شعكرا بالمذة اكثر مما تكلده عند البالغيف.
 (63،ص2335)غالب مصطفى،
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بالمئة مف النمك  43كف قد كصؿ إلى حكالي كمع ذلؾ فاف النمك الجسمي لمطفؿ في ىذه المرحمة يك
بحيث يقترب اكثر مف نسب الشخص  النيائي كيترتب عمى ىذا النمك تغير في نسب اجزاء الجسـ،

 البالغ. 
عف طاقتو ككفاءاتو كحب لاكتشاؼ  فالتفاعؿ كالحيكية التي يتسـ بيا الطفؿ تعني بالنسبة اليو تعبير

 (37، ص 2337القادر شريف،  )السيد عبدمحيطو الاجتماعي.       
 اف اىـ ما يميز نمك الطفؿ الحركي في ىذه المرحمة:

كالجرم كالتسمؽ، كثبات حركات اليد ك  تحكمو في حركات المشي كالكقكؼ كالتكازف كالقفز -
استقرارىا كدقتيا مما يسيؿ عمى المربي تمقينو مبادئ الميارات التي تتطمب الدقة في تحريؾ اليد 

 خط ك القص كالتمكيف كغيرىا.كالرسـ كال
 نضج الحكاس لديو كالشـ كالممس كالذكؽ كالبصر. -
 قدرة الطفؿ عمى القياـ بالعماؿ حركية مختمفة كقفؿ ازرار ملابسو كتخطي الحكاجز في مسار منظـ.-
اكتماؿ نضج الطفؿ العصبي كتمتعو بالإدراؾ الحسي لذاتو كللأشياء المحيطة بو بتقديره لمفضاء ك  -

 الزماف.  
يميؿ البنيف لمعب العنيؼ كألعاب الكرة كالمصارعة كالجرم بينما تميؿ البنات الى المعب الايقاعي -

 (63، ص2335غالب مصطفى، ) كالميارات التي تعتمد عمى الاتقاف كالدقة كالقفز عمى رجؿ كاحدة.
تؤثر حالة الطفؿ الجسمية كصحتو العامة في نمكه الحركي ككمما كانت العيكب الجسمية مكجكدة  -

 العصبية كاف النمك الحركي متأخر. اك الييكمية اك
يستطيع طفؿ ما قبؿ المدرسة الرسـ في نياية المرحمة الخاصة رسـ الخطكط الراسية كالافقية ك  -

 البسيطة كما يستطيع ايضا تشكيؿ بعض الاشياء باستعماؿ طيف الصمصاؿ. رسـ الاشياء
 النمك العقمي المعرفي: -2

اف اىـ ما يميز الجانب الفكرم لدل الطفؿ في ىذه المرحمة نمك قدراتو العقمية مثؿ: الادراؾ، التذكر، 
ي تسمح لمطفؿ بالتكيؼ مع الذكاء كىذا الاخير يعتبر مف اىـ القدرات الت التفكير، الانتباه، التحميؿ،

محيطو كالتعامؿ معو كاف كاف في ىذه المرحمة يتغمب عف سمكؾ الطفؿ التقميد كالمحاكاة لمكبار الذيف 
حكلو سكاء في سمككياتيـ اكفي كلاميـ كىذا دليؿ عمى تككيف الافكار عند الطفؿ، كما انو يضفي 

ا ابتيا، كيكمـ الطفؿ ام شيء امامو عمى انو الحياة عمى الجماد كاف ترل الطفمة تكمـ دميتيا عمى اني
 (161،ص2333)عرفات عبد العزيزسميمان،انساف.                 
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كما يمكنو اف يميز بيف شيء اكبر كاصغر مف الاخر، كفي مجمكعة مف الحيكانات يمكنو اف يميز 
عمى عمميات التفريؽ بيف العصافير كالثدييات كبيف الحيكانات الاليفة كالمتكحشة كبيذا فيك قادر 

 كالتشابو.
كفي ىذه المرحمة يعجز الاطفاؿ عمى حؿ بعض العمميات مثؿ عمميات الاحتفاظ بالسكائؿ، حيث اف 

 الطفؿ لا يترؾ نفس كمية الماء اذ كضعناىا في إناءيف مختمفيف في الحجـ تبقى نفسيا.
آيات مف القراف  اكاف انشكدة اك ذاكرة طفؿ ما قبؿ المدرسة حادة حيث يحفظ ما نقكـ بتمقينو لو سكاء

 غير ذلؾ.          قصة اك الكريـ اك
القبر كالاخلاص ك  ك طفؿ ما قبؿ المدرسة لا يدرؾ المعاني المجردة كالشيطاف كالمكت كالجنة كالنار

ذلؾ، لذا فاف كممة "ىذا خطا"  الغركر كالحلاؿ كالحراـ كما شابو ذلؾ، فلا يفيميا كاذا بدا منو غير
ذا عيب" افضؿ مف كممة "ىذا  حراـ" كقكلنا لمطفؿ اذا فعمت ىذا يرضى عنؾ كالديؾ افضؿ مف ى اك"

 قكلنا لو اذا فعمت ىذا ستدخؿ الجنة اك ستدخؿ النار.
يتميز تعبير طفؿ ما قبؿ المدرسة بالأبداع كالابتكار، الا انو بحاجة الى التكجيو لتمؾ الطاقة الابداعية مف 

 الفنية التي تعمؿ عمى تأجيؿ انتاج الطفؿ الفني. كالمكحات الصكرالخامات  خلاؿ تكفير
 النمو المغوي:-3
 50المفردات بسرعة شديدة تصؿ إلى  تعتبر مرحمة ما قبؿ المدرسة مرحمة الانفجار المغكم كتنمك-
كممات في سف  3كممة في سف السادسة كيزيد طكؿ الجممة مف  2500كممة في سف الثانية حتى   

 كممات في سف الخامسة كالسادسة. 8حتى  6كالثالثة الى الثانية 
لا يستطيع طفؿ ما قبؿ المدرسة فيـ كاستخداـ الجمؿ المصاغة لممبني لممجيكؿ كلذلؾ فالأفضؿ  -

 مف قكلنا "اكؿ الطعاـ" اف نقكؿ "اكؿ طارؽ الطعاـ".
عظـ حديث الطفؿ عمى يميؿ طفؿ ما قبؿ المدرسة الى الثرثرة في الكلاـ "كثرة الكلاـ" كينصب م -

 الحاضر كالقميؿ منو في الماضي كالمستقبؿ. 
يزداد فيـ  الطفؿ للأخريف كيستطيع الافصاح عف حاجاتو رغباتو كمف الاحسف عدـ تمبية رغباتو  -

 قبؿ اف يعبر عنيا الاكتفاء فقط بالإشارة.
لاـ كقد يتأخر كلاميـ ك الأطفاؿ الذيف يعانكف مف الاىماؿ الشديد يككنكف اكثر بطئا في تعمـ الك-

يتمعثـ مف  يضطرب، كلذا فمف الميـ تشجيع الطفؿ عندما يتكمـ، كعدـ السخرية منو عندما يخطئ اك
 (161.)المرجع السابق، ص ضركرة مكافئتو كمما تحسف اداؤه المغكم
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 الانفعالي: النمو -4
كعدـ الاستقرار،  كالمبالغة كشدة التأثرالعنؼ  بو ىذه المرحمة مف الناحية الانفعالية ىك اف اىـ ما تتميز-

فنكبات الغضب الى التشنج كالعدكاف، كالخكؼ الى حد الذعر، كالغيرة الى حد التحطيـ، كالحزف الى حد 
 عادية نلاحظيا بكضكح عمى طفؿ ىذه المرحمة. الاكتئاب كالفرح الى حد الابتياج، كؿ ىذه المظاىر

ريبة، كيزداد الخكؼ كيقؿ حسب ما يتكفر لدل الطفؿ تنتقؿ عدكل الخكؼ مف الاطفاؿ بصكرة غ-
 مف الشعكر بالأمف.

 النمو الاجتماعي:   -5
 اف اىـ ما يميز ىذه  المرحمة ىك:        

 يكسع الطفؿ دائرة لعبو خارج المنزؿ كيستطيع المعب كحده كتحمؿ غياب الاـ. -
 يفضؿ الذككر المعب مع ابائيـ كيشارككنيـ في اداء الاعماؿ. -
 يقمد طفؿ ما قبؿ المدرسة شقيقو الاكبر كيتخذ الطفؿ الاكبر دكرا مسيطرا قياديا. -
 يشتد التنافس كالغيرة بيف الاطفاؿ الاشقاء. -
 يقضي الطفؿ كقتا طكيلا في المعب. -
 يحب مشاركة الكبار كالصغار. -
 ييتـ كيلاحظ كيكرر الاقكاؿ كيقمد الافعاؿ.  -
المعب الاجتماعي مف اطفاؿ اخريف خلاؿ سنكات ما قبؿ المدرسة تنشا  الاطفاؿ الذيف يحرمكف مف  -

 لدييـ  صعكبات التكاصؿ مع الاخريف.
 تكرار المشاجرات بيف الاطفاؿ لعدـ قدرتيـ عمى التعاكف اف ىذا لا يدكـ كسرعاف ما تنسى. -

 (161-35-33)المرجع السابق، ص ص                           
      حاجيات نمو الطفل:

مف خلاؿ عرضنا خصائص نمك الاطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة سنجد اف الاطفاؿ لدييـ حاجات 
نمك اصمية تفرض عمى الكبار اشباعيا مف خلاؿ تزكيدىـ بالخبرات كالفرص اللازمة لتحقيؽ مطالب 

 النمك كمف اىـ ىذه الحاجات:
 حاجات جسمية حركية: -1
.حاجات التكازف الفيزيكلكجي ال -  متعمقة بالطعاـ كالشراب كاليكاء كالاخراج كالنكـ
 الحاجة الى فعالية البدف كالنشاط الحركي.   -
 (55، ص1999)ىدى محمود ناشف،  الحاجة الى تصريؼ الطاقة الزائدة في الجسـ. -
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 الحاجة الى التمكف مف الميارات الحركية كالجرم كالتزحمؽ.-
 حاجات وجدانية: -2
 كالعطؼ.الحاجة الى الحب  -
 الحاجة الى التقدير كالاستحساف. -
 الحاجة الى الاحساس بالثقة. -
 الحاجة الى الاماف.           -
 الحاجة الى تككيف القيـ. -
 حاجات اجتماعية: -3
 الحاجة الى الارتباط بالكالديف كالاخكة كالاخريف. -
 الحاجة الى المشاركة الاجتماعية مع الاقراف. -
 تعمـ السمكؾ المرغكب فيو.الحاجة  الى  -
 الحاجة الى الاستقلالية. -
 الحاجة الى تككيف مفيكـ الذات.   -

تمتاز القيـ الاجتماعية بمجمكعة مف الخصائص تميزىا عف غيرىا مف  المفاىيـ الاخرل كالحاجة اك 
 السمكؾ كيمكف ابراز اىميا فيما يمي: الدافع كالاتجاه اك

 (55)المرجع السابق، صانيا انسانية بمعنى انيا تختص بالبشر دكف غيرىـ.       -1
انيا مرتبطة بزماف معيف، فالقيـ ادراؾ يرتبط بالماضي كالحاضر كالمستقبؿ كىي بيذا المعنى  -2

 الميكؿ التي ترتبط بالحاضر. تبتعد عف معنى الرغبات اك
مما يجعؿ ليا قطبا ايجابيا كقطبا سمبيا كالقطب  انيا تممؾ صفة الضدية، فمكؿ قيمة ضدىا، -3

 كحده الذم يشكؿ القيمة في حيف يمثؿ القطب السالب ما يمكف اف نسميو ضد القيمة اك الايجابي ىك
 عكس القيمة.

كتعمؿ مف خلاليا  المعيارية: بمعنى اف القيـ بمثابة معيار لإصدار الاحكاـ تقيس كتقيـ كتفسر -4
 السمكؾ الانساني.

مف العصكر، لا  تتصؼ القيـ بانيا نسبية مف حيث  الزماف كالمكاف، فما يعتبر مقبكلا في عصر -5
                .يعتبر كذلؾ في عصر اخر، كما يعتبر مناسبا في مكاف لا يككف في مكاف اخر

 (238، ص1998)صالح محمد عمي ابو جادو، 
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ترتيبا متدرجا في الاىمية، كبحسب الاىمية ك تتسـ القيـ باليرمية: اذ انيا ترتب عند كؿ شيء  -6
التفصيؿ لكؿ فرد، كعمى ىذا يمكننا القكؿ اف لدل كؿ فرد نظاما لمقيـ يمثؿ جزءا مف تككينو النفسي 

 المكجو لسمككو.
تتصؼ بالقابمية لمتغيير: بالرغـ مف اف القيـ تتصؼ بالثبات النسبي، الا انيا قابمة لمتغيير بتغير   -7

 جتماعية لأنيا انعكاس لطبيعة العلاقات الاجتماعية كنتاج ليا.الظركؼ الا
 اك شر. القيمة ذات قطبي الجممة: فيي اما ىذا الكجكد اك ذلؾ، انيا حؽ اك باطؿ، خير-8

 (238) المرجع السابق، ص                       
كتتداخؿ عمى  تساعد بعضيا البعض فيي ليست كحدات منفصمة اكانيا غالبا ما تتفاعؿ معا، -9

 نحك يزيدىا قكة.
امكانية قياسيا كدراستيا مف خلاؿ اساليب عامة لمقياس تستخدـ في قياس الميكؿ )الاتجاىات  -10

 ك الملاحظة الميدانية كالمكقعة كالاستبيانات المقننة(.
ياء كعمى كلذلؾ القيـ مرتبطة بحياتنا التجريبية، فمف الممكف قياسيا كدراستيا باعتبارىا تقديرا للأش

 اساس طبيعة الاشياء نفسيا.            
 (238)المرجع السابق، ص                               
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 اىمية مرحمة الطفولة المبكرة:  -2-3
يقكلكف "اذا صحت البدايات صحت النيايات" كنحف نؤكد ىذه المقكلة تأكيدا حازما فقد ارىؽ الاباء ببعض 

التربكية نتيجة اخطاء كقعكا فييا مع ابنائيـ في السنيف الاكلى مف عمرىـ كظيرت اثارىا بعد ذلؾ المشاكؿ 
                      بسنكات مما جعؿ الحؿ احيانا مف الصعكبة بمكاف بسبب الممارسات الخاطئة مع الابناء...

 (56،ص 1999)ابو حطب،
النمك بسرعة كالاتزاف الفسيكلكجي كالتحكـ في عممية  كتتميز ىذه المرحمة بمميزات عامة منيا استمرار

 الاخراج، كزيادة الميؿ إلى الحركة كمحاكلة التعرؼ عمى البيئة المحيطة بالطفؿ. كتمتاز ايضا بالنمك
السريع في المغة كتككيف المفاىيـ الاجتماعية، كالتفرقة بيف الصكاب كالخطأ، الخير كالشر، كتككيف 

 الذات. كلأىمية ىذه المرحمة كجب عمى الاباء كالمربيف مراعاة ما يمي:الضمير كبداية نمك 
العناية بصحة الطفؿ الجسمية كالنفسية كالاىتماـ بتحصينو ضد الامراض كالاىتماـ بتغذيتو لتقابؿ -1

 متطمبات النمك السريع.
ىابو مساعدة الطفؿ عمى تككيف عادات نكـ صحية كالعمؿ عمى اف يككف الطفؿ سعيدا قبؿ ذ-2

.  لمنكـ
تعميـ الطفؿ متى يأكؿ ككيؼ يأكؿ كماذا يأكؿ. كتقديـ الكاف مناسبة متنكعة كمتكاممة مف الغذاء -3

 تحتكم عمى البركتينات كالمعادف كالفيتامينات اللازمة لسلامة نمكه السريع.
رعاية النمك الحسي كذلؾ عف طريؽ الاتصاؿ المباشر بالعالـ الخارجي كما في الزيارات -4
 الرحلات.ك 
ملاحظة كجكد ام عاىة حسية كعلاجيا طبيا كاتخاذ الاجراءات اللازمة تربكيا بما يتناسب مع -5

 حالة الطفؿ.
الاىتماـ بالإجابة عف تساؤلات الطفؿ بما يتناسب مع عمره العقمي كتعميمو كيؼ كمتى يساؿ -6

 كتدريبو عمى صياغة الاسئمة الجيدة.
 راءة كالكتابة قبؿ اف يككف قد تـ استعداده لذلؾ.عدـ دفع الطفؿ دفعا لتعمـ الق-7
 اىمية تكفير الشعكر بالأمف كالثقة كالانتماء كالسعادة عند الطفؿ كاشباع حاجاتو.-8
الحذر مف العقاب كخصكصا البدني لاف العقاب لا يؤدم الا إلى كؼ السمكؾ غير المرغكب فيو -9

 اك يؤدم إلى الخنكع اك الثكرة.
 العطؼ كالرعاية بيف الاطفاؿ في الاسرة حتى لا تتكلد الغيرة بينيـ. تكزيع الحب ك -10

 (51-53-49،ص ص2336)اوجيني ميخائيل،



  الدور التربوي للروضة: ثانيالفصل ال
 

43 

تكفير الجك الاجتماعي المحبب كاشباع حاجة الطفؿ إلى الرعاية كالتقبؿ كالفيـ كالمدح مف قبؿ -11
 الكالديف كالاقراف بما ييسر النمك السكم لمشخصية.

ؾ معنى المجتمع كتقكية الميؿ الاجتماعي كتعميمو المعايير الاجتماعية تكجيو الطفؿ ليدر -12
السميمة، كآداب السمكؾ، كمعنى التعاكف كالمشاركة، كاحتراـ الاخريف كالكبار كتشجيعو عمى تحمؿ 

 (51.             )المرجع السابق،صالمسؤكلية بالتدريج
 عمره عمى الاطلاؽ ففييا:كالاعكاـ الخمسة الاكلى مف عمر الطفؿ ىي اىـ سنكات 

بالمئة مف القيـ كالسمككيات التي تككف بمثابة القضباف لمقطار يسيرعمييا  90نغرس في الطفؿ  -1
 طكؿ حياتو فاف غفمنا عنيا لحساب لجكانب اخرل فسكؼ نندـ حيث لا ينفع الندـ.

عمى فطرة كمف ىنا  يككف الطفؿ اشبو بعجينة يسيؿ تشكيميا كيفما تشاء فما مف مكلكد الا يكلد -2
 يأتي دكرالتربية في تشكيؿ الطفؿ بالشكؿ الملائـ لمقيـ كالعادات الصحيحة.

تككف عيف الطفؿ اشبو بالكاميرا التي تمتقط كؿ صغيرة ككبيرة فمذلؾ ننصح الاباء كالاميات ىنا  -3
 صغير.عف اعيف ال بملاحظة كلاميـ كتعبيراتيـ كطريقة حؿ خلافاتيـ كتفريغ تكتراتيـ بعيدا

 تتأجج نار الغيرة عند ميلاد طفؿ جديد فيشعر الطفؿ بتيديد لمكانتو فبعد اف كاف ىك الحائز -4
عمى  اىتماـ الاسرة اصبح الاىتماـ مكجيا لمطفؿ الجديد حيث يعتبره غرمو كعدكه كبيذا يسمؾ الطفؿ 

 سمككا عدكانيا.
يعاني نتيجة ذلؾ مف قمؽ كاحلاـ يقظة كمما زادت قسكة العقاب زاد تعبير الطفؿ عف العدكاف كقد  -5

 كتخيلات عدكانية كتتميز احلاـ الطفؿ الميمية في تمؾ الحالة بالقمؽ كالمخاكؼ كقد يصاحبيا البكاء.
 كلتفادم ىذه المشاكؿ يجب:

 حماية الطفؿ مف الاصكات كالمشاىدة المخيفة. -
 تكزيع الحب كالعطؼ بينو كبيف اشقائو. -
 تجنب العقاب البدني. -
 سخرية. معاكسة اك تجنب جعؿ الطفؿ مكضع تسمية اك -

 (69،ص 1999)ابو حطب،                         
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 اوجو التعاون بين المربية والاسرة: -2-4
عمى المربية اف تككف ليا اذف صاغية  لما يطرحو عمييا الاباء كالاميات مف اسئمة تتعمؽ بأطفاليـ 

 تتعمؽ بسمككيـ في المدرسة. كتنمية ىذه المكاىب كالقدرات اك مف حيث معرفة قدراتيـ كمكاىبيـ
المربية كالطفؿ كتصرفاتيـ مع المربية كزملائيـ كمدل تجاكبيـ مع المربية كمشاركتيـ في الانشطة 
الجماعية المنفردة داخؿ الصؼ كخارجو، ككذلؾ مدل تفاعميـ في الصؼ مف ناحية عممية ك 

كنو بصدؽ كامانة كتتقبؿ في كؿ ذلؾ آرائيـ كاقتراحاتيـ ككؿ ما اجتماعية فتجيب عمى كؿ ما يطرح
يتعمؽ بأبنائيـ كما يدكر حكليـ كاف يككف الحكار اليادؼ رائدىـ كلما فيو مصمحة للأطفاؿ كما عمييا 
اف تقيـ مع الاباء كالاميات علاقة طيبة تساعد عمى ايجاد جك كدم بيف الطرفيف يميد الطريؽ 

ب فيو مصمحة الابناء كبناء مستقبميـ تتـ علاقات التعاكف بيف الاباء كالمربية لمتعاكف كالمشترؾ يص
 عف طريؽ المظاىر التالية:

 *المقاءات المستمرة مع المربية كالالتزاـ بالمكاعيد المقررة لمزيارة، لكضع الاباء كالاميات في الصكرة.
ي حاجة الى معرفة المزيد مف *تبادؿ المعمكمات بيف الاباء كالمربية، فالمربية بصفة خاصة ف

الغذائية ليسيؿ التعامؿ معو كاشباع  المعمكمات حكؿ ىكايات الطفؿ بالمنزؿ كعف مشاكمو الصحية اك
عف اطفاليـ كسمككياتيـ مع الاخريف، كما يجب اف  حاجتو، كذلؾ مف الميـ اف يعرؼ الاباء الكثير

ىناؾ استمرارية كيساعد كؿ منيما الاخر يحاط الكالديف عمما بمخطط العمؿ في المدرسة حتى تككف 
 عمى تحقيؽ الاىداؼ المنشكدة.

*تقدـ المربية للأكلياء المطبكعات كالكتيبات التربكية التي تعرفيـ الاىداؼ كالبرامج المدرسية ك 
 اساليبيا في التربية كما تقدـ التقارير الشيرية التي تكضح اجراء نمك الطفؿ في جميع النكاحي.

 (73-69)المرجع السابق، ص ص                                  
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يتميز الاطفاؿ باف لدييـ اسمكب لمتعمـ يتناسب مع ظركفيـ الاىمية التربوية لرياض الاطفال:-2-5
فيـ يستخدمكف عقكليـ كيفكركف بيا بشكؿ طبيعي كبمستكل جيد إلى اف  كمع ما يحيط بيـ، الخاصة،

الدائرة الطبيعية في التعمـ كالتفكير كيبعدكنيـ عف الاسمكب كالطريقة الفطرية التي يخرجيـ الكبار مف ىذه 
مف  كتعد الركضة مكانا لتفعيؿ جميع مظاىر النمك عمى اختلاؼ انكاعو كاشكالو، يتـ بيا تعمميـ كتفكيرىـ،

الشجاعة الادبية  كزرع بذكر اسس كالنزعة الى الاستقلاؿ، حب الاستطلاع كالاستكشاؼ كبناء الثقة بالنفس،
 كالقدرة عمى الفيـ كالاستيعاب مع سيكلة التكيؼ، كتنمية القدرات كالكفايات، كالقدرة عمى الصبر كالتحمؿ،

 (33،ص 2313.)رافدة الحريري،كحسف التصرؼ
الشخصية كسلامتيا في المستقبؿ، كاف كؿ  ابرزت بعض التحاليؿ النفسية لمطفكلة المبكرة اىمية كاثر

الكيكؿ، نجد لو تفسيرا في السنكات الخمس الاكلى مف  ف سمكؾ معيف لدل الشباب اكما نلاحظو م
الطفكلة. كتعد فترة ما قبؿ المدرسة اساسية في حياة الطفؿ، ليس فقط مجرد ككنيا بداية سمسمة طكيمة 

انت مف التغيرات، بؿ لأنيا اكثر مراحؿ نمك الانساف اىمية كتأثير فيما يمييا مف مراحؿ. كمف ىنا ك
 العناية بيذه المرحمة كدراستيا، كفيـ خصائصيا كسماتيا شرطا اساسيا لتربية الطفؿ.

رياض الاطفاؿ مؤسسات تربكية كاجتماعية تسعى الى تأىيؿ الطفؿ تأىيلا سميما للالتحاؽ  كما تعتبر
يث تترؾ الطفؿ بالانتقاؿ المفاجئ مف البيت الى المدرسة، ح بالمدرسة الابتدائية كذلؾ حتى لا يشعر

لو الحرية التامة في ممارسة نشاطاتو كاكتشاؼ قدراتو كميكلو كامكانياتو كبذلؾ فيي تسعى الى 
مساعدة الطفؿ في اكتساب ميارات كخبرات جديدة تتراكح اعمار الاطفاؿ في ىذه المرحمة ما بيف 

عممات ىذه الثالثة ك السادسة. كيحتاج الطفؿ في ىذه المرحمة الى التشجيع المستمر مف م عمر
الرياض مف اجؿ تنمية حب العمؿ الجماعي لدييـ، كغرس ركح التعاكف كالمشاركة الايجابية، 
كالاعتماد عمى النفس ك الثقة فييا اكتساب الكثير مف الميارات المغكية كالاجتماعية كتككيف 

 الاتجاىات السميمة اتجاه العممية التعميمية.         
الاساسي في جميع نشاطاتيا فيي تدعكه دائما الى  الحديثة ىك المحكركيعتبر الطفؿ في المناىج 

النشاطات الذاتية، كتنمي فيو عنصر التجريب كالمحاكلة كالاكتشاؼ، ك تشجعو عمى المعب الحر، كلا 
تفرض مبدا الاجبار كالقسر بؿ تتركز عمى مبدا المركنة كالابداع كالتجديد كالشمكؿ، كىذا كمو 

ممة المدربة المحبة لمينتيا كالتي تتمكف مف التعامؿ مع الاطفاؿ بحب كسعة يستكجب كجكد المع
اف مرحمة رياض الاطفاؿ مرحمة تعميمية ىادفة لا تقؿ اىمية عف المراحؿ التعميمية                    ، صدر كصبر

 (118، ص2333بدران،  )شبل
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فمسفتيا التربكية كاىدافيا السمككية كقائمة بذاتيا ليا  الاخرل كما انيا مرحمة تربكية متميزة،
كترتكز اىداؼ رياض الاطفاؿ عمى احتراـ ذاتية  كالسيككلكجية التعميمية التعممية الخاصة بيا،

كرعاية  الاطفاؿ كفرديتيـ كاستثارة تفكيرىـ الابداعي المستقؿ كتشجيعيـ عمى التغير دكف خكؼ،
 مساعدتيـ عمى المعيشة كالعمؿالاطفاؿ بدنيا كتعكيدىـ العادات الصحية السميمة ك 

  عمى احتراـ ذاتية الاطفاؿ كفرديتيـ كاستثارة تفكيرىـ الابداعي المستقؿ كتشجيعيـ عمى التغير  
خكؼ، كرعاية الاطفاؿ بدنيا كتعكيدىـ العادات الصحية السميمة كالمعب مع الاخريف كتذكؽ المكسيقى 

 اتيـ في سبيؿ صالح الجماعة.كالفف ك جماؿ الطبيعة كتعكيدىـ التضحية ببعض رغب
 ( 118)المرجع السابق، ص 
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 دور مربية روضة الاطفال:-2-6
عديدة كتؤدم مياما كثيرة كمتنكعة تتطمب ميارات فنية مختمفة  تقكـ مربية رياض الاطفاؿ بأدكار

كجييية حكؿ يصعب تحديدىا كتفصيميا، فيي مسؤكلة عف كؿ ما يتعممو الطفؿ الى جانب ميمة ت
نمك كؿ طفؿ مف اطفاليا في مرحمة حساسة مف حياتيـ، كتبدا ىذه المرحمة بالتخطيط كتستمر بالتنفيذ 

 ك تنتيي بالتقكيـ كالمراجعة.
كما اف لممربية دكرا رئيسيا في تطكير العممية التربكية لأنيا متكاجدة دائما مع الاطفاؿ، كيمكف ذكر 

 ادكار مربية الركضة فيما يمي:
مربية الركضة لا يقتصر عمى التدريس كتمقيف  دكر مربية الركضة كبديمة للاـ: اف دكر -1
ذات كجكه كخصائص متعددة فيي بديمة للاـ مف حيث التعامؿ  لمعمكمات للأطفاؿ بؿ اف ليا ادكرا

 مع اطفاؿ ترككا امياتيـ كمنازليـ لأكؿ مرة كجدكا انفسيـ في بيئة جديدة كمحيط غير مألكؼ لذا فاف
 ميمتيا مساعدتيـ عمى التكيؼ كالانسجاـ.

دكر المربية كخبيرة في التربية كالتعميـ: كما اف دكرىا يجب اف يككف دكر المربية الخبيرة في فف  -2
مف الصبر كالتنظيـ كالتكجيو كالالماـ   التدريس، حيث انيا تتعامؿ مع افراد يحتاجكف الى الكثير

 بطرؽ التدريس الحديثة. 
كعمييا ميمة تنشئة الاطفاؿ تنشئة اجتماعية مرتبطة ربية كممثمة لقيم المجتمع )قدوة(: دور الم -3

بقيـ ك تقاليد المجتمع الذم يعيشكف فيو كتستخدـ الاساليب المناسبة لإكساب السمكؾ المقبكؿ 
 اجتماعيا.

طفاؿ ك : فيي القادرة عمى اكتشاؼ خصائص الادور المربية كقناة اتصال بين المنزل والروضة -4
 عمييا مساعدة الكالديف في حؿ المشكلات التي تعترض طريؽ ابنائيـ في مسيرتيـ التعميمية.

 : مف اساسيات العمؿ التربكم لممعممة:دور المربية كمسؤولة عن ادارة الصف وحفظ النظام فيو -5
العمؿ ك *تكفير النظاـ المرتبط بالحرية في رياض الاطفاؿ كتعد الفكضى مف اكبر المعكقات في 

المعممة الناجحة ىي التي تقكـ بالجمع ما بيف انضباط الطفؿ كحريتو كتشجع الطفؿ عمى التعبير 
 الحر الخلاؽ في ركح مف حب الطاعة.

دكر مربية الركضة كمعممة كمتعممة في الكقت ذاتو: عمى مربية الركضة اف تطمع عمى كؿ  -6
جديد في مجاؿ التربية كعمـ النفس كاف تجدد مف ثقافتيا كتطكر مف قدراتيا متبعة الاساليب  ماىك

 (83، ص2336)عصام فارس، التربكية الحديثة كتتبادؿ الخبرات مع زميلاتيا. 
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تقكـ مربية الركضة بتحديد قدرات الاطفاؿ ك  :مربية الروضة كمرشدة وموجية نفسية وتربوية -7
يـ كتكجو طاقاتيـ كبالتالي تستطيع تحديد الانشطة كالاساليب كالطرائؽ المناسبة اىتماماتيـ كميكل

لتمؾ الخصائص. كما لا بد لمعممة الركضة مف تحديد المشكلات التي يعاني منيا الطفؿ كالقياـ 
بالتعاكف مع المرشدة النفسية في علاج تمؾ المشكلات كاتخاذ التدابير الكقائية لمطفؿ قبؿ ظيكر 

 نفسية اخرل مثؿ تنمية تقدير الذات كالثقة بالنفس.  مشكلات
 الخصائص الشخصية لمربية الروضة:

اذا رجعنا الى الادكار التي تقكـ بيا المربية كالمياـ التي تؤدييا بالنسبة للأطفاؿ لادركنا باف كظيفتيا 
كضة الاطفاؿ فقط غير مقصكرة عمى التعميـ بؿ ىي مربية بالدرجة الاكلى كلا يتكقؼ تأثير مربية الر 

 عمى مياراتيا الفنية كاتقانيا لممكاد العممية.
كانما ايضا عمى اتجاىاتيا كقيميا كمعتقداتيا كميكليا الشخصية كالتي تنعكس عمى سمككيا كمف ثـ 

 عمى تصرفات الاطفاؿ حيث يعتبركنيا القدكة كالمثؿ الاعمى.
 كمف اىـ الخصائص التي يجب اف تراعى في معممة الركضة:

 الخصائص الجسمية:
 اف تككف المربية لا تعاني مف ام امراض تعكقيا عمى القياـ بعمميا عمى اكمؿ كجو. -ا

العيكب الاساسية التي يمكف اف تؤثر عمى  اف تككف سميمة الحكاس كخالية مف العاىات اك -ب
 تؤدم الى تعمـ خاطئ مثؿ التأتأة كغيرىا مف عيكب النطؽ. مكقعيا مف الاطفاؿ اك

اف تتمتع بالمياقة البدنية حيث يتكقع الاطفاؿ مف المعممة اف تشاركيـ لعبيـ كنشاطيـ كيسعدىـ  -ج
 ذلؾ كثيرا.

 اف تتكفر فييا الحيكية كالنشاط حتى لا تشعر بالتعب المستمر كالاجياد بعد كؿ عمؿ بسيط تقكـ بو. -د
ينمي الذكؽ الفني لكف الاطفاؿ اف تيتـ بمظيرىا كىنداميا دكف المبالغة، بالكاف بسيطة ، كبشكؿ  -ق

 ك تعتبر الالكاف الزاىية اليادئة مناسبة لمعممة الركضة.
 الخصائص العقمية:

اف تككف عمى قدر مف الذكاء بحيث تحسف التصرؼ في المشكلات التي تصادفيا في المكاقؼ  -ا
تككف سريعة البداىة،  بيف الاطفاؿ، كيتضمف ذلؾ الفيـ كالادراؾ كالعلاقات بيف الاذكياء كالافكار كما

 حسنة التصرؼ في المكاقؼ المفاجئة.
 (83)المرجع السابق، ص                                  
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 اف تتميز بدقة الملاحظة لتتمكف مف تقييـ اطفاليا كاغتناـ كؿ فرصة لمساعدتيـ. -ب
رياضيات كالمغة كالفنكف ك اف تككف ليا القدرة كالقابمية لإدراؾ المفاىيـ الاساسية في العمكـ كال -ج

الادب الى جانب نظريات عمـ النفس كعمكـ التربية كعمـ الاجتماع كغيرىا، لاف رياض الاطفاؿ 
يحتاج الى معممة ذات خمفية ثقافية عامة اكثر مف حاجتيـ الى معممة متخصصة في مادة دراسية 

 كاحدة.
 التعميمي كفي طبيعة الانشطة. اف تككف قادرة عمى الابتكار كالتجديد المستمر في الجك -د
اف تدرؾ باف مجاؿ العمؿ في رياض الاطفاؿ يحتاج الى المتابعة الكاعية لمفكر التربكم  -ق

 المعاصر، ام تدرؾ بأىداؼ رسالتيا التربكية، كادراؾ حاجات الاطفاؿ كمتطمباتيـ الانمائية.
 الخصائص الخمقية:

 بيا اسرة الطفؿ.احتراـ نظاـ القيـ كالمبادئ التي تؤمف  -ا
يجب اف تجعؿ مف نفسيا قدكة حسنة في كؿ تصرفاتيا لأنيا تمعب دكر كبير في شخصية  -ب

 الطفؿ ك تكجيو سمككو.
اف تعمؿ عمى تقكية الركح الدينية في نفكس الاطفاؿ كتسعى الى تنشئتيـ في ظؿ التعاليـ الدينية  -ج

 ك مبادئيا.
اعدىا كتعتز بالانتماء الييا كاف تككف مقتنعة تماما بعمميا اف تحترـ اخلاقيات المينة كتمتزـ بقك  -د

 كمعممة في ركضة الاطفاؿ.
 :الخصائص النفسية والاجتماعية

اف تتمتع بركح عالية مف الاتزاف الانفعالي ام كشخص طبيعي في الغضب كالحب لتككف قادرة  -ا
 عمى اشباع حاجيات الاطفاؿ كمساعدتيـ عمى التعبير السكم.

 تمتع  بركح المرح كالميف كالبشاشة في التعامؿ مع الاطفاؿ.اف ت -ب
الا تككف قاسية في طريقة تيذيب سمكؾ الطفؿ في اف تحسف في اثابة الطفؿ كمدحو عمى افعالو  -ج

 الحسنة كتحسف التصرؼ في معاقبتو بالميف في افعالو السيئة.
 اف تتمتع بالثقة في الاتزاف العاطفي. -د
 مى اقامة العلاقات الانسانية السكية مع الاطفاؿ كالاكلياء ككؿ زميلاتيا.اف تككف قادرة ع -ق

 (83)المرجع السابق، ص                                
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 خلاصة:

لمرحمة رياض الاطفاؿ اىمية كبيرة  في حياة الطفؿ، كتأتي اىميتيا في ككنيا تعد الاساس في تككيف 
ادات كميارات يصعب التخمص منيا في مراحؿ النمك اللاحقة شخصيتو، اذ تتككف في ىذه المرحمة ع

كايضا فاف الميارات التي لا تتككف في ىذه المرحمة يصعب تككينيا في المراحؿ اللاحقة، فالطفؿ 
الذم لا تتككف لديو ميارة المشاركة الكجدانية مع الاخريف يخفؽ في تنميتيا في فترة المراىقة كما 

 ة.بعدىا مف المراحؿ العمري
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 مقدمة:
التمقائي، مع اطلاؽ حرية تحمؿ فمسفة الروضة قناعة الايماف بالتفتح مف الداخؿ بالنشاط الذاتي 

الطفؿ ليمعب ويتحرؾ ويختار النشاط الذي يميؿ اليو احتراما لنزعة الاستقلالية، ومف واجب القائميف 
عمى التربية والتعميـ توفير كؿ الشروط مف تخطيط لمبرامج التربوية التعميمية وتنظيـ البيئة التعميمية 

ي لمرافقة وتوجيو وارشاد الطفؿ نحو السموؾ مع الحرص عمى جعؿ فضاء الروضة المشتؿ الحقيق
العديد مف القيـ  و والتميز اللازـ لموصوؿ إلى سف الرشد ونحو المواطنة والمسؤولية والانجاز

 .لأفرادهوالمعايير التي وضعيا المجتمع 
تتخذ مف وبما اف البرامج التربوية  والتعميمية تعد لمجموعة مف الافراد، فمف الطبيعي اف نجد البرامج 

الغايات والمرامي الخمفية الفمسفية في انتقاء وتحديد الانشطة والمواضيع الكفيمة  بالوصؿ بالفرد إلى 
الصورة التي يريدىا المجتمع مف افراده ، مف حيث قدرتو وكفاءتو في التعامؿ مع ىذا المجتمع 

 عناصر المشكمة لمجتمعو.والتفاعؿ مع البيئة المحيطة بو مف افراد واشياء وطرؽ التفاعؿ بيف كؿ 
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 المبحث الثالث: عموميات حول البرنامج:
 مفيوم البرنامج:

يقصد بمفيوـ البرنامج مجموعة الانشطة والالعاب والممارسات العممية التي يقوـ بيا الطفؿ تحت 
الاتجاىات اشراؼ وتوجيو مف جانب المشرفة التي تعمؿ عمى تزويده بالخبرات والمعمومات والمفاىيـ و 

شانيا تدريبو عمى اساليب التفكير السميـ وحؿ المشكلات والتي ترغبو في البحث  التي مف
 والاستكشاؼ.

ويتحقؽ ىذا البرنامج عادة مف خلاؿ التكنيؾ المحدد مف جانب المشرفة/المعممة، والذي تترجمو إلى 
ية محددة تسعى المشرفة برنامج تربوي متكامؿ مصمـ لفترة زمنية محدودة، مصاغ لو اىداؼ سموك

مع الطفؿ نحو تحقيقيا خلاؿ المدة المحددة ليا مف خلاؿ اتباع اسموب سيؿ مشوؽ يتناسب ومستوى 
الطفؿ الموجو لو. ويتدرج مف السيؿ إلى الصعب، ومف البسيط إلى المركب، ومف العاـ إلى الخاص، 

و، وترغب كؿ طفؿ في انشطتو ومف الكؿ إلى الجزء بمصاحبة واستخداـ تكنولوجيا ابعاده وجوانب
وتمكنو مف البحث والمتابعة، وتوسيع مدى انتباىو وتكسبو الخبرات والميارات المتدفقة مف الموقؼ 

 التربوي الغني بالمثيرات والمنبثؽ مف التكنيؾ الذي تمارسو المعممة.
 (25-24، ص ص 2003)سعدية محمد بيادر،                        

 امج التربوي:مفيوم البرن -3-1
اف العممية التربوية ىي خاصية وضرورة انسانية تقوـ عمى دعامات واسس لا بد منيا لتحقيؽ غايات 

 واىداؼ.
والمناىج ىي مجموعة مف الخبرات والنشاطات التي تقدميا الروضة تحت اشرافيا الاطفاؿ بقصد 

ـ ويؤدي الى تحقيؽ النمو احتكاكيـ بيذه الانشطة وتفاعميـ معيا لأجؿ تعمـ اوتعديؿ في سموكي
 الشامؿ المتكامؿ  الذي ىواليدؼ الاسمى لمتربية والقيـ الاخلاقية.                                     
 المنيج في دور الحضانة ورياض الاطفاؿ، ىو مجموع البرامج والانشطة والفعاليات التي تعرض عمى  

 (55، ص2009مسعد احمد جمال،  )رضا                             



البرنامج التربوي : ثالثالفصل ال  
 

55 

الاطفاؿ ويقوموف بيا خلاؿ تواجدىـ في الروضة ويجب اف يحتوي عمى كؿ ما مف شانو مساعدة  
 الطفؿ عمى بناء شخصية اجتماعية متكاممة.

 البرنامج اليومي:ا(
رسيا ويعرؼ البرنامج اليومي بانو جميع الانشطة والممارسات والالعاب والمواقؼ والاساليب التي يما

 الطفؿ تحت اشراؼ المعممة خلاؿ يوـ دراسي واحد.
المشرفة لما ىو مخطط لو في البرنامج الشيري ويكوف ثابتا  وىو ايضا البرنامج الذي تنفذه المربية او

 نسبيا الا اف المعممة يمكنيا اف تبدؿ بعض انشطتو بنشاطات اخرى بديمة.                
ية ضرورة التغيير كاف تستبدؿ النشاط الرياضي الخارجي في ساحة وترى المرب نظرا  لظروؼ تتغير 

 بارد وماطر ببرنامج نشاط داخمي كالرسـ والغناء اوالرقص داخؿ الفصؿ. المدرسة لاف الجو
 البرنامج الاسبوعي:ب( 

ويعرؼ عمى انو جميع الانشطة والممارسات والالعاب والمواقؼ والاساليب التي يمارسيا الطفؿ تحت 
اشراؼ المربية خلاؿ اسبوع دراسي واحد يضـ ىذا البرنامج خمس برامج يومية، وحتى ىذا البرنامج 

ممكف اف يدخؿ فيو شيء مف المرونة لما تتضمنو  يكوف مخطط لو مسبقا ضمف الخطة الفصمية او
الظروؼ مف تغيير، فيمكف ادخاؿ نشاط قبؿ نشاط اخر تراه المعممة ضروريا لكسر الممؿ عند 

 طفاؿ.الا
ايضا جميع الانشطة والممارسات والالعاب والاساليب والزيارات التي يقوـ  وىو ج(البرنامج الشيري:

وينفذ خلاؿ شير واحد او اقؿ مف سنة ويتضمف ىذا البرنامج اربع  بيا الطفؿ تحت اشراؼ المربية،
التي يريد الطفؿ اف  والذي يسمى احيانا البرنامج الفصمي، ويوضح فيو كمؿ المعارؼ برامج اسبوعية،

يتعمميا خلاؿ الفصؿ الدراسي، بالإضافة الى الانشطة المنيجية المرافقة والانشطة اللامنيجية 
 (55المرجع السابق، صالمقترحة كالرحلات والزيارات...الخ.     )

 وىو جميع الانشطة والممارسات والالعاب والاساليب والزيارات والرحلات التي د(البرنامج السنوي:
 (56)المرجع السابق، ص  يقوـ بيا الطفؿ تحت اشراؼ المعممة خلاؿ عاـ دراسي واحد.
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 محتوى وشروط البرنامج التربوي: -3-2
 محتوى البرنامج التربوي:

 يستند الى عدة حقائؽ منيا:
اف خبرات طفؿ ما قبؿ المدرسة تأتي مف خلاؿ المعب والحركة والاستكشاؼ، فالمفروض اف يستند  -

 ج لمثؿ ىذه الخبرات.البرنام
 يكمف وراء نشاط في التعمـ عدة حاجات للاستكشاؼ والمعرفة والاستطلاع. -
ينمو الابداع والابتكار عند الاطفاؿ اسرع مف الذكاء العاـ، لاف الذكاء العاـ بحاجة الى المغة،  -

 وىذا ما يسميو "تورانس" بالابتكار الخلاؽ.
 الاييامي وفكرتو الايحائية. خصوبة الخياؿ، وىذا يظير مف المعب -
 اىمية المحادثة المغوية لتنمية الحصيمة المغوية التي تساعد عمى تنمية الابتكار الخلاؽ. -

بالأىداؼ حتى يسعى البرنامج لتحقيقيا، و  اساس البرنامج واوليا تأثيرا ويقصد بمفيوـ المحتوى ىو
الاختيار يتـ تنظيميا عمى نمط معيف، سواء كانت يعرؼ ايضا بانو نوعية المعارؼ التي يقع عمييا 

عف مجموعة مف الميارات، او   عبارة افكار اساسية، وىو حقائؽ، او ىذه المعارؼ مفاىيـ او
 الرياضية. الاجتماعية الشخصية او المعمومات، والتي تشمؿ الميارات الاكاديمية او

 اما عف شروط  اختيار المحتوى فيي:
 لأىداؼ العامة والخاصة.اف تكوف ملائمة ل -
 اف تكوف منسجمة مع النظرية المتبناة لممعرفة،  اي ماذا يجب اف يعرؼ الطفؿ. -
عند  اف تكوف منسجمة مع النظرة الى النمو والمراحؿ النمائية، فالمفروض اف يلائـ درجات النمو -

 الاطفاؿ.
ة التعميـ، الدافعية، الاثارة، اف تكوف منسجمة مع التعميـ، اي استخداـ مبادئ التعمـ في عممي -

 الاستعداد.
 (60)المرجع السابق، ص اف تكوف منسجمة مع النظرة الثقافية، اي الاسموب المعرفي.  -
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 خصائص المنيج: -3-3
 *يجب اف يميز منيج الروضة بالتكامؿ والشمولية والمرونة والاستمرارية.

حواسو، واتباع رغباتو وتمبية الاحتياجات و *يحقؽ ىدفو الاوؿ في تنمية مدارؾ الطفؿ وتربية 
 اكتشاؼ ميولو ومواىبو والسماح ليذه المواىب بالنمو والظيور.

*يجب اف يلائـ البرنامج جميع الاطفاؿ بحيث يسمح لمظروؼ الفردية بينيـ بالظيور بشكؿ واضح و 
 ممموس.

ىذا النشاط متعددة الاىداؼ *لا بد اف يكوف النشاط الذي يمارسو الطفؿ متنوع مادامت الغاية مف 
 بحيث يكوف لكؿ ىدؼ اكثر مف نشاط واحد ويخدـ اكثر مف طفؿ واحد.

*يجب اف يكوف برنامج الروضة يلائـ النمو الجسمي والحركي الحسي لمطفؿ وكذلؾ الثخيف وادراؾ 
ؿ وعدـ الزمف والنمو المغوي والعقمي والانفعالي والاجتماعي فعميو اف يسمح لمطفؿ بالحركة والتنق

 التقيد بوضع معيف ثابت لجسمو واطرافو.
*يجب اف يدرب الاطفاؿ عمى النظافة والنظاـ والنوـ والراحة وتناوؿ الغذاء كما عمييـ استخداـ مقاعد  
وادوات تتناسب مع مرحمة نموىـ. لكي تساعد الطفؿ عمى النمو الحركي واكتساب ميارات فيو يجب 

تنوع واستخداـ عضلات الجسـ واف يشجع الاطفاؿ عمى الحركة اف يسمح منيج الروضة بالنشاط الم
 والمعب.

*مف خلاؿ المعب الذي يمارسو الطفؿ في شتى مراحمو النمائية المتعاقبة، تتشكؿ شخصيتو البدنية و 
 العقمية والاجتماعية وتنشط عضلاتو وقواه العقمية وقيمو واتجاىاتو.

 (62مرجع السابق، ص )ال                                     
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 الاىداف العامة لمبرنامج التربوي:-3-4
مراحؿ النمو، وىي بداية الاساس الذي ترتكز عميو حياة الفرد  تتولاىامرحمة ما قبؿ المدرسة قبمية 

 الذي يصنع  الامة، واف مف اىـ الاىداؼ التي يرتكز عمييا التعميـ التربوي في رياض الاطفاؿ ىي:
 الطفؿ عمى اخراج قدراتو ومواىبو وذلؾ بتدريب حواسو وتكويف الميارات العقمية لديو.مساعدة  -1
اعطاء الفرص لكؿ طفؿ لمتفاعؿ مع اقرانو ومع الاوساط التي يتعامؿ معيا، وبذلؾ نخمؽ جو  -2

 مف المحبة الاجتماعية.
 التعرؼ عمى بعض اساسيات البيئة واف كانت بسيطة. -3
 ىو صحي وجميؿ.تدريبيـ عمى كؿ ما  -4
 تحفيظيـ سور مف القراف الكريـ. -5
 تدريبيـ عمى ممارسة الانشطة الميمة لمقراءة والكتابة والحساب. -6
 تنمية الذوؽ الجميؿ لدييـ. -7
 تييئة الطفؿ للانتقاؿ الى التعميـ الاساسي. -8
 تربيتيـ عمى حب الوطف والاخلاص لو. -9

 (70)المرجع السابق، ص                                            
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 نظريات حول التعمم في الطفولة المبكرة:-3-5
 (نظرية التفتح الطبيعي لمطفل:1

رائد ىذه النظرية ىو "فروبؿ" الذي كاف يؤمف اف الطفؿ كالزىرة تتفتح عندما يحيف الوقت المناسب و 
تميمو طبيعة نموه والقدرة التي وضعيا الله ليس قبؿ ذلؾ، فالطفؿ يتعمـ في الوقت المناسب حسب ما 

فيو، لذلؾ فاف التربية في نظر "فروبؿ" لا بد اف تنسجـ مع العالـ الطبيعي الذي خمقو الله عز و جؿ 
و بدوف ىذا الانسجاـ لف يتفتح الطفؿ ليحقؽ ذاتو وقدراتو الكامنة، اما ما تقوـ بو المدارس التقميدية 

 ياء تتنافى مع طبيعتيـ فانو تعميـ مصطنع لا يؤدي الى نمو حقيقي.مف اكراه الطفؿ عمى تعمـ اش
 (نظرية التعمم من خلال الحواس:            2

صاحب ىذه النظرية ىو الطبيب والفيمسوؼ "جوف لوؾ" الذي كاف يعتقد اف البيئة والخبرات الحسية 
الكامنة بداخمو وقد شبو التي يمر بيا الطفؿ ىي التي تحدد ما سيصبح عميو وليس قدرات الطفؿ 

عقؿ الطفؿ عند الولادة بالصفيحة البيضاء التي تنقش عمييا المعرفة مف خلاؿ الخبرات، واعتقد "لوؾ" 
و اتباعو خاصة "ماريا منتسوري" باف افضؿ وسيمة للاستفادة مف الخبرات اف يتـ تدريب حواس 

نلاحظو في العديد مف برامج رياض الطفؿ باعتبارىا النوافذ التي تدخؿ منيا المعرفة و ىذا ما 
الاطفاؿ و الادوات والمواد التي تصمـ خصيصا بيدؼ تدريب حواس الطفؿ ويترتب بالنسبة ليذه 

 النظرية امران بالنسبة لعممية التعمم والتعميم:
ينظر لمطفؿ عمى انو )مستقبؿ( فقط لممعرفة الحسية مف البيئة وغير مطموب منو اف يعيد بناء  -

 عقميا.المعرفة 
يتمخص دور المربية في توفير الخبرات الحسية لمساعدة الاطفاؿ عمى تنمية قوى الادراؾ الحسي  -

 لدييـ. وىكذا تصبح الخبرات الحسية ىدفا في حد ذاتيا بدلا مف كونيا وسيمة لمتفكير والنمو المعرفي.
 (النظرية السموكية:3

 يمكف القوؿ باف النظريات التي تستند الييا افكار "فروبؿ ومنستوري وبياجيو" تقوـ عمى فكرة وجود 
 (72)المرجع السابق، ص                                
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مراحؿ عمرية يحدث فييا النضج بشكؿ منتظـ وفي تسمسؿ وتعاقب زمني يتحكـ في عمميتي التعمـ و 
وكييف لا يعينيـ الجانب البيولوجي او النضج المرتبط بمرحمة عمرية معينة النمو، بالمقارنة فاف السم

النمو الناتج عف التعمـ والتعميـ الذي يحدث وفقا ليذه النظرية نتيجة لتفاعؿ الطفؿ مع  ما يعينيـ ىو
 المثيرات في البيئة واستجابة ليا ويعرؼ التعرؼ الذي يحدث عمى ىذا النحو بالتعمـ الشرطي.

 التعمم الاجتماعي: نظرية(4
ظيرت ىذه النظرية عمى يد جماعة مف السموكييف عمى راسيـ "باندورا"، عرفوا باسـ نظرية التعمـ    

القدوة والخبرات المتنوعة وعمميات  عمى الدور الذي تمعبو الملاحظة والنماذج او لتأكيدىـالاجتماعي 
اباتو لممثير في حيف يستجيب الطفؿ التامؿ الذي يقوـ بو الطفؿ في استج التحكـ في السموؾ و

 بطريقة 
تمقائية الية لممثير في النظرية السابقة، نجده وفقا لنظرية التعمـ الاجتماعي يتامؿ المثير ويحممو في   

 ضوء خبراتو السابقة وقيمة المثير نفسو بالنسبة لو قبؿ اف يستجيب لو.
 (نظرية التعمم البنائي )نظرية بياجيو(:5

ية "بياجيو" في البناء تعني اف كؿ طفؿ يبني معرفتو المادية والمنطقية مف خلاؿ ما يقوـ اف نظر      
بو مف اعماؿ وتفاعلات مع الاشياء، وتتطمب عممية البناء ىذه نشاطا فعالا مف الطفؿ نفسو. فيي 
تتعارض مع النظرية الحسية التي ترى اف الطفؿ يتعمـ بشكؿ اساسي مما يستقبمو مف معارفو مف 

 خلاؿ حواسو، ومصادر المعرفة وفقا لمنظرية البنائية ثلاثة:
 الطفؿ نفسو،الاشياء،الناس.

فالطفؿ يبني معرفتو عف العالـ الطبيعي مف خلاؿ تفاعمو مع الاشياء، ويتعمـ مف الناس العادات و 
 (72)المرجع السابق، ص السموكيات الاجتماعية.
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روسو" عمى اىمية المعب كوسيمة لمتعمـ، وسمط الضوء  لقد اكد "جوف جاؾ (التعمم من خلال المعب:6
عمى كمية الحيوية والنشاط والجيد الذي يصنعو الطفؿ في نشاط مف اختياره، اما "روبرت ريف" فقد 

       عادة،ػػػػػػػػػػػػػػغار بسػػػػػػػػػػػػػػيو الصػػمدارس الاطفاؿ وطالب باف يكوف التعميـ مسميا ويقبؿ عم منع الكتب مف
"المعب في كتابو تعميـ  بدلا مف اف يكوف واجبا مفروضا عمييـ وضد رغباتيـ، وقد وصؼ "فروبؿ

وانو يستحؽ مف المربية الاىتماـ  الانساف بانو انقى واكثر الانشطة الانسانية روحية بالنسبة لمصغار
  الوسائؿ لمتعميـ و التعمـ. كأفضؿالجاد 

الخبرة وقاؿ اف المعب الذي لا يؤدي الى النمو لا يعدو  اما "جوف ديوي" فقد ميز بيف مجرد نشاط و
كونو مجرد تسمية، اي اف المعب يجب اف ينطوي عمى الخبرة ويؤدي الى النمو حتى يكوف لو مكاف 

 في المنيج المدرسي.
 (73)المرجع السابق، ص                                
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 المبحث الرابع: اساسيات حول البرنامج: 
         ة:ـــــــــــانشطة الاطفال في الروض -4-1

لا شؾ اف بناء برامج النشاط في الروضة حوؿ مجالات معينة يساعد في تكامميا وشموليتيا ونورد 
الاجتماعية  ىنا بعض الانشطة الاساسية في مجاؿ تنمية المغة والمفاىيـ الرياضية والعممية والميارات

 والاتجاىات الخمقية.
 الميارات المغوية:

وتعتبر المغة اساسية لتنمية شتى الميارات الاخرى وخاصة في مرحمة الطفولة المبكرة، حيث يبدا 
الطفؿ في التوجو نحو الاخريف ويتفاعؿ معيـ لغويا يستمع الييـ ويركب الجمؿ ليوصؿ افكاره الييـ، 

لفيـ فاف افادة الطفؿ مف خبراتو في الروضة تبقى محدودة، وتنقسـ وا وبدوف القدرة عمى التعبير
ميارات المغة الى ميارات الحديث، الاستماع، القراءة، الكتابة، وىذه الميارات متشابكة ومتداخمة 

 يصعب فصميا عف بعضيا البعض.
 ميارات التحدث:

ؿ موضوعات مختمفة ويمكف تنمية ىذه الميارات مف خلاؿ عرض صور جذابة عمى الاطفاؿ تمث
مثؿ: صورة اسرة، شاطئ البحر، السوؽ، حديقة الحيوانات، واتاحة الفرصة للأطفاؿ لمتعبير عنيا 
بجمؿ  مف عندىـ، كذلؾ يمكف اف توجو المربية بعض الاسئمة الى الاطفاؿ لتنمية الملاحظة 

د مف قدرتيـ عمى ومساعدة الاطفاؿ عمى التحدث والتعبير كما اف قراءة القصص عمى الاطفاؿ تزي
تكويف جمؿ لمتعبير عف الاحداث ويستحسف اف تكوف لغة القصة بسيطة يمكف للأطفاؿ استخداميا 
في تعبيرىـ عف الاحداث عندما يطمب منيـ ذلؾ، ويمكف سرد القصة عمى الاطفاؿ باستخداـ الدمى 

 والحركة والتمثيؿ.
 ميارات الانصات )الاستماع(:
 لى لغة سميمة حتى يتحدث بمغة سميمة، فالنموذج المغوي الذي تقدمو مف الميـ اف يستمع الطفؿ ا

 (55، ص1999)ىدى محمود الناشف،               



البرنامج التربوي : ثالثالفصل ال  
 

63 

ما تختاره لتقرأه عمييـ ويمكف  المربية ميـ جدا، سواء كانت لغتيا التي تحدث بيا الاطفاؿ او
الكممات، كذلؾ يستمعوف الى الاستعانة بمسجؿ ليسمع الاطفاؿ صوت المربية طريقة لفظيا لمحروؼ و 

اصواتيـ وطريقة حديثيـ ونطقيـ لمكممات وىناؾ حروؼ في الابجدية مثؿ: السيف، الصاد،  الذاؿ، 
الضاد، يحتاج الطفؿ الى العديد مف التدريبات المغوية الشفوية التي تعتمد عمى الاستماع لتنمية القدرة 

الاطفاؿ عمى التمييز السمعي  بيف اصوات  عمى التمييز بيف اصواتيا وطريقة نطقيا، كما يدرب
 الحركات: الفتحة، الكسرة، الضمة.

 ويمكن تحديد اىداف التحدث والانصات عمى النحو التالي:
 *نمو المفردات المغوية التي يحتاجيا الطفؿ لمتعبير عف الاشياء والافعاؿ والاحاسيس التي يشعربيا.

 لمحروؼ.*المفظ الصحيح لمكممات والنطؽ السميـ 
 *التكمـ في جمؿ سميمة غير مبتورة.

 *اكتساب ميارة ترتيب الافكار ليفيـ السامع معنى الكلاـ.
 *ميارة الاتصاؿ بالأخريف.

 :ميارة القراءة والكتابة
بالنسبة لميارة القراءة يحتاج الطفؿ اف يتعمـ  كيؼ يربط بيف صورة الشيء والكممة الدالة عميو، و 

 في طريقة كتابتيا ولفظيا بيف الاشياء الموجودة في بيئة الطفؿ. تختار الكممات السيمة
 اما بالنسبة لمكتابة:

فيناؾ ميارات مميدة لعممية الكتابة مثؿ رسـ الخطوط الرئيسية، الافقية، المنحنية، المنكسرة، بدوف 
وتحقيؽ لتنمية الميارات الدقيقة لأنامؿ اليد  داخؿ مربعات ولكف بشكؿ حر قيود اي عمى اسطر او

 العضمي بيف حركة العيف واليد. التآزر
 المفاىيم والميارات الرياضية:

 لمرياضيات مستوياف لممعرفة احدىما الصفة الكمية لمشيء والثاني الرمز الذي يستعمؿ لوصؼ ىذه 
 (55)المرجع السابق، ص                 
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لتي يجدىا بعض الاطفاؿ في الكمية لمشيء، وىذه الصفة المزدوجة لمرياضيات وراء الصعوبة ا
التعامؿ مع الاشياء مف خلاؿ المفاىيـ الرياضية، عندما تقدـ ليـ الرياضيات بشكميا الرمزي دوف 
اتاحة الفرصة ليـ لفيميا بشكميا المحسوس، لذلؾ فاف الرياضيات عندما تقدـ لمطفؿ عمى شكؿ 

اىميتيا، ومف اىـ المفاىيـ  العاب، وفي مواقؼ شعر معيا بحاجتو ليا فانو يقبؿ عمييا ويدرؾ
الرياضية للأطفاؿ تمؾ التي تتعمؽ بالأرقاـ والاعداد وىذه لا يستطيع اف يفيميا الطفؿ قبؿ اف يقوـ 
بعمميات التصنيؼ، فبدوف التصنيؼ لا يستطيع الطفؿ اف يقرر "كـ" ىذا الشيء اوذاؾ، كما انو 

سبيؿ المثاؿ: المثمثات الحمراء والزرقاء يساعد الطفؿ عمى معرفة العلاقة بيف الجزء والكؿ فعمى 
اجزاء مف مجموعة مثمثات، وعندما يقوـ الطفؿ بالتصنيؼ فانو يدرؾ )بصورة نسبية( "كـ" اوكمية 

 الاشياء فعندما يصنؼ المثمثات الى حمراء وزرقاء يستطيع اف يعرؼ اييما اكثر او اقؿ.
يعد بتسمسؿ سميـ وىذا يختمؼ عف تنمية  بالإضافة الى التصنيؼ يتعمـ الطفؿ العد التسمسمي، اي

 مفيوـ الاعداد )الادراؾ الكمي(.
بالإضافة الى تنمية مفاىيـ الفضاء، التعرؼ عمى بعض الاشكاؿ اليندسية مثؿ: الدائرة، المثمث، 

 المستطيؿ.
 المفاىيم والميارات العممية:          

    اف المفاىيـ والميارات العممية المناسبة لطفؿ الروضة. 
 ترتبط بصفة اساسية بحواسو وملاحظتو الشخصية التي يكتسبيا مف خلاؿ خبرات مباشرة وتفاعؿ 
 حقيقي مع الاشياء ومع الطبيعة:كالنباتات،الحيوانات،الظواىر الطبيعية،بالإضافة إلى بعض التجارب 
و، التبخر، البسيطة التي يجربيا الاطفاؿ في غرفة الفصؿ مثؿ التجارب المرتبطة بمفاىيـ الطف 

 الجاذبية بالمغناطيس، الاستبانات، تصنيؼ الاشياء حسب الوزف، الطعـ...
 وتنمي ىذه التجارب في الاطفاؿ ميارات عممية اساسية اىميا: الملاحظة، الفيـ والاستنتاج، استعماؿ 

 (56)المرجع السابق، ص                                   
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ة بيف الاشياء...الى جانب ىذه الميارات العقمية يكتسب الطفؿ ميارات الارقاـ والقياس، ادراؾ العلاق
عممية مف خلاؿ استخدامو للأشياء والادوات كما ينمي اتجاىات فكرية مثؿ تقدير العمـ والعمماء 

 بالإضافة الى الاتجاىات والعادات المرتبطة بالصحة والغذاء والنظافة الشخصية ونظافة البيئة.
 شاط العممي فيقترح اف تشمؿ الاتي:اما موضوعات الن

 *نظافة الملابس والمكاف والبيئة والاطعمة.
 *جسـ الطفؿ وكيفية العناية بو وبنظافتو.

 *السلامة في البيت والروضة والشارع والمحلات العامة.
 *مكونات الوجبة الغذائية المتكاممة ومصادر الغذاء.

 تكاثرىا، مسكنيا، طرؽ العناية بيا.*حيوانات وطيور البيئة: اشكاليا، غذاؤىا، 
 *الاستبانات.

 *فصوؿ السنة والاعماؿ المرتبطة بيذه الفصوؿ والملابس المناسبة ليا.
 *اىمية الماء في حياتنا وكيفية المحافظة عميو.

 *تجارب عممية عف التبخر، الطفو، المغناطيس...
 الموجودة فييا الروضة. *جولات وزيارات ميدانية لاماكف طبيعية في البيئة والمنطقة

*عرض افلاـ ومصورات واخذ صور فوتوغرافية لتجارب ونماذج واماكف شممتيا انشطة الاطفاؿ 
 وعمؿ معارض لإنتاجيـ.

 *وعند تناوؿ جسـ الانساف تحرص المعممة عمى اكتساب الطفؿ المفاىيـ الاتية:
 كؿ عضو في جسـ الانساف لو وظيفتو.-
 العناية بو والمحافظة عميو. لكؿ يؤدي الجسـ وظيفتو يجب-
 عندما نكبر يزداد ارتفاعنا ووزننا.    -
 يختمؼ الناس في الطوؿ والوزف.        -
 (56)المرجع السابق، صالجسـ ويعطينا طاقة تساعدنا عمى العمؿ.  الغذاء ضروري لنمو -
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والعضلات  ىناؾ انواع مختمفة مف الغذاء بعضيا يمد الجسـ بالطاقة والبعض يبني العظاـ -
 والبعض الاخر يحميو مف الامراض.

 عندما ينمو الجسـ تنمو الميارات والقدرات الجسمية. -
 ىذه الميارات والقدرات الحركية تحتاج الى تنمية مف خلاؿ الحركة، المعب الرياضية. -
و قد يتعرض الطعاـ لمتمؼ فيتغير طعمو وشكمو ورائحتو وشكمو ويكوف تناولو خطرا عمى صحتنا  -

 سلامتنا.
- .  يحتاج جسـ الانساف الى الراحة والنوـ

ويستغؿ في كؿ ىذه الانشطة العممية ميؿ الطفؿ لمعب والاستكشاؼ فالطفؿ يحب المعب بالماء و 
عمى سطح الماء والبعض الأخر يرسب ومف خلاؿ  يستخدـ في لعبو ادوات كثيرة بعضيا يطفو

و واشياء لا تطفو وتساعده المربية عمى التوصؿ الملاحظة يبدا الطفؿ بتصنيفيا الى اشياء تطف
لتفسير ليذه الظاىرة، كما يكتسب الطفؿ المفاىيـ المرتبطة بالصحة والغذاء والسلامة مف خلاؿ 

 تجارب عممية وقصص وصور وجولات.
 المفاىيـ والميارات الاجتماعية والاتجاىات الخمقية:

تقي في غاية واحدة اساسية الا وىي حسف المعاممة: يمكف القوؿ باف التربية الاجتماعية والخمقية تم
مف البشر، حسف التعامؿ مع مخموقات الله مف حيواف ونبات وجماد  معاممة النفس، معاممة الغير

 وارساء الاسس بيف الانساف وخالقو.
الاجتماعية المختمفة المطموبة منو ومف الاخريف حولو، ينبغي اتاحة  ولكي يتفيـ الطفؿ الادوار

فرصة لو لاف يعيشيا ويمثميا، ويتـ ذلؾ في الروضة مف خلاؿ فرص المعب والعمؿ مع اطفاؿ ال
اخريف في مثؿ سنو، المعب الاييامي والدرامي في ركف المنزؿ، وتمثيؿ القصص وتقمص الادوار 

ف الاستعانة بالدمى والعرائس، وم المواقؼ حيث يقوـ الاطفاؿ انفسيـ بالتمثيؿ او المختمفة لمقصة او
 والصور الاجتماعية والنماذج التي تعرض عمييـ في القصص  خلاؿ المثؿ والقدوة التي يقدميا الكبار

 (57)المرجع السابق، ص                       
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والانشطة المختمفة التي يمارسونيا حوؿ موضوعات الخبرة الاجتماعية والخمقية، ومف ىذه الانشطة 
الاسري، المفاىيـ المرتبطة بالنظافة الشخصية، نظافة البيئة، انشطة نذكر انشطة تنمية الانتماء 

 تنمية اتجاىات الرفؽ بالحيواف والعناية بو.
وتستغؿ الروضة بداية تكويف الضمير وسمـ القيـ الاخلاقية فتقدـ لو مفاىيـ الصدؽ والامانة و 

 نة.المساعدة والتسامح بشكؿ عممي مف خلاؿ المواقؼ والقصص والقدوة الحس
الفنوف التعبيرية: يعبر الاطفاؿ عف ذواتيـ بطرؽ شتى، ومف صور التعبير الفني: الرسـ، الاشغاؿ 

 اليدوية، الموسيقى، التمثيؿ الدراما، الرقص والتعبير بالحركة والايقاع بالإضافة الى الغناء.
دىـ عمى الابداع مف الميـ اف توفر المربية للأطفاؿ كؿ ما امكف مف الخامات لتثري خبراتيـ وتساع

في انفسيـ وافكارىـ واحاسيسيـ، كما ينبغي اف تتيح ليـ القدر الكافي مف الوقت ليعبروا بحرية و 
 تمقائية وتخصص المربية مكانا في غرفة الفصؿ اعرض انتاج الاطفاؿ.

 ومف الاىداؼ التي يحققيا التعبير الفني بالرسـ و لتشكيؿ والاشغاؿ اليدوية:
 لابداع والابتكار.*تنمية الخياؿ وا

 *اكتشاؼ الميوؿ والمواىب النفسية وتنميتيا.
 *تنمية الحواس.

 *تنمية التذوؽ الفني.
 عف انفعالاتو واحاسيسو والتخمص مف بعض اسباب التوتر النفسي. *اتاحة الفرصة لمتعبير

 *التعرؼ عمى خواص الخامات المختمفة المستخدمة في التعبير الفني...
 والموسيقى:التعبير بالحركة 

الحركي والموسيقى فالطفؿ يتحرؾ بطريقة تمقائية لدى سماعو  مف الصعب الفصؿ بيف التعبير
 الموسيقى، ومف ىنا يأتي دور الروضة في توجييو ىذا النشاط الطبيعي لمطفؿ، ولا تقدـ التربية

 (57)المرجع السابق، ص                                
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الروضة عمى شكؿ دروس بؿ تشكؿ جزءا لا يتجزأ مف منيج النشاط و  الموسيقية في الحركية او
المعب و توظؼ لتضفي عمى انشطة الطفؿ و خبراتو روح المرح و الحيوية و مف انشطة التربية 

 التي تيدؼ الى تعميـ الحركات الاساسية لمطفؿ: الحركية
ة حركات ػػػػػػػرجة،تنميػػػػػػػؿ،الدحػػػػػػػبوط،الركػػػػػػػعود،اليػػػػػػػقؼ،الصػػػػػػػي،المػػػػػػػؼ،الرمػػػػػػػالجري،الوثب،القفز،الزح 

 التوافؽ وتمثيؿ القصة بالحركة. و والتوافؽ التوازف
 وتحقق الانشطة الحركية اىدافا عديدة منيا:

 *اكتساب الاطفاؿ الميارات الحركية مثؿ التوازف، التآزر، اصابة اليدؼ.
 .*تقوية اجيزة الجسـ المختمفة

 *اشباع حاجات الاطفاؿ بالمعب.
اما بالنسبة لمموسيقى فيمكف تقديميا للأطفاؿ عمى شكؿ غناء مصحوب بالحركة حوؿ موضوعات 

 تيميـ وبنغمات وكممات يسيؿ عمييـ اداؤىا كما يقبموف عمى الاغاني التي تصاحب الالعاب.
 (57)المرجع السابق، ص                               
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 (2016-2015:)مذكرة تخرج لصميحة رحالي،دواعي الاىتماـ بالتربية في رياض الاطفاؿ -4-2
 دواعي اجتماعية:

خروج المرأة لمعمؿ، وبقائيا مدة طويمة خارج المنزؿ، كما تزداد فرص تعمـ الطفؿ مف خلاؿ التفاعؿ 
المعب الحر، والمعب الاجتماعي مع اقرانو، ومف خلاؿ الاسئمة التي توفر بيئة الروضة، وخاصة 

 التمثيمي، الى جانب الموسيقى، والالعاب التي تنمي القدرات العقمية والبدنية.
 الدواعي النفسية:

تعتبر مرحمة الطفولة بالغة الاىمية في الحياة النفسية لمطفؿ، حيث يتشكؿ النمو النفسي بالاستقلالية 
العاب مختمفة، ويتخمص مف الخجؿ و و الاعتماد عمى الذات، حتى الروضة يقوـ بعدة نشاطات و 
 الانطواء والمعاناة النفسية، وبذلؾ تكوف لو حياة نفسية سوية.

 :دواعي تربوية
يقاؿ التعمـ في الصغر كالنقش عمى الحجر، وىي مقولة صحيحة الى ابعد حد، لاف في ىذه المرحمة 

وية متكاممة نفسيا، وذىنيا، و يتـ صقمو وتنمية مياراتو واشباع حاجاتو الضرورية، فيتييأ تييئة ترب
اجتماعيا للالتحاؽ بالمدرسة، كما تعتبر جسرا تربويا ينقؿ الطفؿ مف المناخ الاسري الى المناخ 

 المدرسي.
 (54،ص1989)غالب مصطفى،                                      
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 اساليب المنياج التربوي: -4-3
 الالقاء:

 تقوـ المربية بتقديـ النشاط، حيث يكوف الطفؿ ىو المتمقي لممعمومة دوف مشاركة فعالة.
والمربية الواعية والناجحة ىي التي يمكنيا تعديد اتجاىات الالقاء حتى تضمف فعالية الاطفاؿ و 
تتخمص مف رتابة الاسموب قد جعمو مرة مف الطفؿ الى المربية، ومرة مف الطفؿ الى اقرانو مما 
ينقص الممؿ  الذي يرتب الاطفاؿ، وعمى المربية اف تكوف عمى قناعة تامة بانيا مسيرة وميسرة لعممية  

 التربية والتعميـ وليس ناقمة لممعمومة.
 :الحوار والمناقشة

 وىو مشاركة الطفؿ في المناقشة والحوار والاستنباط في العممية التعميمية بينو وبيف المربية.
لمناقشة حوؿ القصة حكمتيا المربية بغرض الاطفاؿ آرائيـ حوؿ احداثيا وا وقد يكوف الحوار

وشخصياتيا، ويؤيدوف ويستنكروف ويقبموف ويرفضوف، ويبرروف ويستنتجوف، وبذلؾ يكوف الحوار 
والمنافسة اسموبا حيويا فعالا للارتقاء بتفكير الطفؿ وتعويدىـ عمى الحوار والمناقشة وفؽ آداب 

 مقبولة.
 شطة اليومية في الروضة، لذلؾ عمى المربية اف تراعي ما يمي: وتحدد الان

عقد حمقات العصؼ الذىني التي يطرح مف خلاليا الاطفاؿ موضوعات تمثؿ محاور الانشطة، و  -
يقترحوف بأنفسيـ ىذه الانشطة، وتضع المربية قائمة المواضيع والانشطة التي شممتيا مناقشات 

 ة.توقعاتيـ المستقبمي الاطفاؿ او
 لإثارة مناقشات واسئمة حوليا. عرض اقلاـ وصور -
 الاستماع والانصات لما يقولو الاطفاؿ باىتماـ وعدـ التقميؿ في الاىمية. -
 تقسيـ الاطفاؿ الى مجموعات، فافضؿ حوار محادثة ما كاف في مجموعة صغيرة. -
 تشجيع الطفؿ الخجوؿ عمى الاشتراؾ مع اقرانو. -
 (37)المرجع السابق، صخداـ المفردات المقبولة اجتماعيا.  توجيو الاطفاؿ لاست -
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 التعمم بالمعب:
عمى المعب كأسموب لمتعميـ والتعمـ لإكساب الخبرات واشباع حاجات الطفؿ الجسمية والعقمية  ويعتمد

 والانفعالية.
ويعد المعب مثيرا جدا لمكشؼ عف قدرات الطفؿ الكامنة، مما يتيح لممربية فرصة رعاية تمؾ القدرات 

 وتوجيييا وتنميتيا.                 
الى جانب دور المعب في اكتساب الطفؿ قواعد السموؾ الحسف مف خلاؿ التزامو بقواعد الالعاب و 

 لمعب التالية:قوانينيا البسيطة، وقد يتضمف المنيج انواع ا
 الالعاب الحركية الحرة والمنظمة )رمي، قذؼ، بناء، تشكيؿ، سباؽ، جري( -
الالعاب الادراكية بأنواعيا المختمفة )العاب التطابؽ، الغاز، احاجي، تجميع، تصنيؼ، العاب و  -

 تسمسؿ، حؿ المشكلات والمتاىات(
 تمثيؿ الادوار( الالعاب الدرامية وتتمثؿ في )مسرح، عرائس، لعب اييامي، -

 التعمـ التعاوني:
العمؿ  مف اىـ اساليب التعمـ ، حيث يكسب الطفؿ بعض الميارات المعرفية والاجتماعية اثناء

 الجماعي، وتظير اىميتو في بعض النقاط التالية:
 يعزز الطفؿ عمى بناء المعرفة. -
 يعزز افكار الطفؿ، ويتيح لو فرصة الاستفادة مف الاخريف. -
لمطفؿ التعرؼ عمى اراء الاخريف واستطاعة تغيير افكارىـ، والقدرة عمى مناقشة افكاره و تأكيد يتيح  -

 صحتيا.
 تقبؿ النقد و الفرض ومناقشة تعمـ الاخريف. -
 يساعد عمى تنمية الميارات المغوية عند الطفؿ. -
 بناء علاقات اجتماعية وصحية بيف الاطفاؿ. -

 (37لسابق، صالتعمم بالاكتشاف:    )المرجع ا
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 وىنا يعتمد الطفؿ عمى نفسو، حيث يقوـ بالفحص والتجريب والاكتشاؼ حيف ممارسة نشاط ما.
المربية عمى التوجيو والارشاد، وىذا الاسموب يعتمد عمى الانشطة الاستكشافية، قد  دور ويقتصر

 تكوف موجية او شبو موجية اوحر وىو مرتبط بدرجة تدخؿ المربية في النشاط.
حيث يكوف لممربية دور رئيسي في توجيو الاطفاؿ خطوة خطوة، الى اف يصموا  كتشاف الموجو:الا ا(

القوانيف، وذلؾ وفؽ اىداؼ محددة، واستخداـ ادوات ومواد تقوـ المربية  الحقائؽ او الى المفاىيـ او
 بتجييزىا.

طفاؿ بعض المشكمة المحددة، وتعطي للأ تبيف المربية الموضوع او الاكتشاف شبو موجو:ب(
التوجييات المحفزة للاكتشاؼ، ولكف دوف تقييد حتى يتاح للأطفاؿ فرصة النشاط العقمي والعممي دوف 

 معرفة سابقة بالنتائج المطموبة، وتكوف في اطار محدد وواضح.   
تييء المربية الموقؼ الكشفي وتشجيعيـ عمى الاكتشاؼ دوف  ج(الاكتشاف غير الموجو )الحر(:

 ت ومواد العمؿ عمى حسب ما يطمبو الاطفاؿ.توجييات وادوا
 ( 39-38)المرجع السابق، ص                                     
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 (2016-2015اىداف منياج التربية التحضيرية:      )مذكرة تخرج لصميحة رحالي، -4-4 
في تطبيؽ البرامج وتنظيـ انشطتو،  اف فيـ الاىداؼ لمبرامج التربوية يعد مدخلا طبيعيا ومرشدا بناءا

وبرمجة فعاليتو وتحقيؽ اساليب الحصيمة التعميمية والتربوية، واستثمارىا لمساعدة الاطفاؿ عمى النمو 
السميـ في جميع ابعاده وتكيف الشخصية المتزنة، وتعزيز المفاىيـ العامية وتعويدىـ عمى التعمـ 

ية فعالة في جميع المراحؿ التعميمية اللاحقة، وىذه الاىداؼ الذاتي، ومواصمتو بدافعية قوية، واستمرار 
 التربوية ىي:

 ا(اىداف تتعمق بالطفل ذاتو وبنموه النفسي:   
 وتشمل المجالات التالية:

 تنمية وتطوير شعورالطفؿ بقدراتو وتكويف ثقتو بنفسو. -1
 مؿ بجدية مع الفشؿ.تكويف الاتجاه الايجابي المفضؿ نحو التعمـ عف طريؽ النجاح والتعا -2
تعويد الكفؿ عمى الاعتماد عمى نفسو اختيار حاجياتو وادواتو بنفسو و تعويده عمى الرجوع  -3

 لممربية لطمب المساعدة منيا عند الحاجة والعجز.
 تدريب الطفؿ عمى السيطرة المتزنة لانفعالات نفسو. -4
 والاعماؿ والنشاطات. تكويف الشعور بالمسؤولية لدى الطفؿ عند القياـ بالمعب -5
 تعويد الطفؿ عمى التقيد بالنظاـ في نشاطاتو. -6

 ب(اىداؼ تتعمؽ بنمو الطفؿ اجتماعيا وعلاقتو بالأخريف:
 :وقد تناولت المجالات السموكية التالية

 تعميـ الاطفاؿ احتراـ الاخريف وتقديرىـ. -1
 يف مف الناس.اشعار الطفؿ بوجوب العطؼ عمى الاخريف مف الاطفاؿ والبالغ -2
وعواطؼ الاخريف وتقديـ يد المساعدة  تكويف القدرة لدى الطفؿ عمى تحسس وفيـ مشاعر -3

 والخدمة عند الحاجة.
 (74، ص2007)منى محمد عمي جاد، تعويد الطفؿ عمى الاندماج مع الاخريف.  -4
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 تعويد الطفؿ عمى التمسؾ بمواقفو الصحيحة وتقدير حقوؽ غيره. -5
 بقدرات الطفل العقمية والادراكية: (اىداف تتعمقج

 وتشمل المجالات السموكية التالية:                 
اعطاء الطفؿ الفرص المتنوعة الكافية في بيئة تعميمية مختصرة لمقياـ بالتجربة والمحاولة والبحث  -1

ياتو والعمؿ والمعب والاكتشاؼ بيدؼ خبرات ومفاىيـ تقود الى اشباع استطلاعو وفضولو وتحد
 وقرارتو الانية.

 تنمية روح المبادرة في الحصوؿ عمى افكار جديدة ومفاىيـ متنوعة بو. -2
 اعطاء الطفؿ الفرص الكثيرة في التعرؼ عمى اماكف جديدة والقياـ بزيارات ورحلات قصيرة. -3
 تدريب الطفؿ عمى حسف استعماؿ حواسو الخمس. -4
لمطفؿ في رسـ بعض خطط العابو وتخيلاتو وتصوراتو  اتاحة الفرص المتنوعة والحرية الكافية -5

 ومحاولة تنفيذىا بطريقتو الخاصة.
تعويد الطفؿ عمى الطلاقة والمناقشة وطرح الاسئمة والانصات الى الجواب والامتناع في حدود  -6

مكاناتو المغوية والفكرية.  قدراتو ومفاىيمو وا 
 وتتناوؿ المجلات السموكية التالية:اىداؼ تتعمؽ  بالنمو الجسمي والحركي لمطفؿ، 

تقوية عضلات الطفؿ الكبيرة عف طريؽ انشطة والعاب وحركات رياضية في التسمؽ، والقفز -1
 والجري ، والسير.

تعويد الطفؿ عمى تحمؿ المسؤولية في رفع ووضع ادواتو واعبو وجمعيا وتنظيميا وحفظيا في  -2
 إشراؼ المعممة.اماكنيا المخصصة والعناية بيا وتنظيفيا ب

 تعويد الطفؿ عمى كيفية الاستخداـ الصحيح والسميـ لمختمؼ الآلات والادوات. -3
تدريب الطفؿ عمى رسـ انواع الخطوط والاشكاؿ اليندسية، وتموينيا بغية تناسؽ نموه البصري  -4

 والحركي ودقة اناممو في اكتساب ميارات الاستعداد لمكتابة.
 (74)المرجع السابق، صبصورة منظمة وصحيحة.   الاىتماـ بتغذية الطفؿ -5
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 ه(اىداف تتعمق بالنمو الروحي والديني لدى الطفل:
 وشممت المجالات السموكية التالية:

 مساعدة الطفؿ عمى تنمية وازعو الديني ومشاعره الروحية بصورة عممية. -1
 ذكر الله تعالى وحبو لرسولو عميو الصلاة والسلاـ عند ذكر اسمو الشريؼ. تعويد الطفؿ عمى -2
تعويد الطفؿ عمى الاعتزاز بالقراف الكريـ والخشوع واليدوء عند تلاوتو سورقصيرة بيدؼ حفظيا  -3

  ذاكرا في البداية بسـ الله الرحمف الرحيـ وفي النياية صدؽ الله العظيـ.                             
تعويد الطفؿ عمى شكر وحمد الله تعالى، تذكر نعمو الكثيرة، وعظمتو في الخمؽ، وحاجة الانساف  -4

 الى الله تعالى، كؿ ذلؾ في برامج وطريقة مشوقة.
 تعويد الطفؿ عمى الاذكار اليومية في "بسـ الله" -5
 تعويد الطفؿ عمى الاخلاؽ الاسلامية قيمو. -6
بة عمى بعض العبادات، كالصلاة، الزكاة، الحج، والتذكير بيا في التعرؼ بصورة مشوقة وجذا -7

 اوقاتيا المناسبة.
 تعويد الطفؿ عمى القياـ بأنشطة دينية في الركف المخصص لمعبادة. -8
 توجيو الطفؿ وجعمو يتعمؽ بحب الانبياء والرسؿ وتقديـ الاحتراـ والتعاطؼ مع سيرىـ. -9

 فني:و( اىداف تتعمق بتطوير الابداع ال
 لدى الطفل و تشمل  المجالات التالية:

 مساعدة الطفؿ حتى يكوف مبدعا مف خلاؿ القنوت. -1
 ىو قبيح. مساعدة الطفؿ حتى يميز بيف ما ىو جميؿ وما -2
 مساعدة الطفؿ عمى تطوير رغبتو في المشاركة في الابداع الفني. -3
اناممو مف خلاؿ الرسـ والاعماؿ عمى  مساعدة الطفؿ حتى يكوف متزنا، ويستطيع اف يسيطر -4

 اليدوية.
 (75-74)المرجع السابق، ص         
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 ز(اىداف تتعمق بالتكيف المدرسي:
 وتشمل المجالات التالية:

 مساعدة الطفؿ حتى يستطيع التكيؼ ضمف الروتيف اليومي لممدرسة. -1
 مساعدة الطفؿ عمى الانتباه ومتابعة توجييات المعممة في الصؼ والحديقة والزيارات. -2
 مساعدة الطفؿ عمى التكيؼ مع عمؿ المجموعة بصورة متفاوتة. -3

 (76،ص  )المرجع السابق                               
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 خلاصة:
الطفولة المبكرة مرحمة ميمة جدا في حياة الطفؿ مف خلاؿ ما سبؽ ذكره نستخمص الى اف مرحمة 

حيث ىي المرحمة العمرية الاقصر والاخصب وىذا ما يستمزـ العناية والاىتماـ الكبير بيذه المرحمة 
حيث انيا مرحمة اساسية وىي القاعدة التي تبنى عمييا المراحؿ الاخرى وىذه  العناية توفرىا رياض 

لاىداؼ التربوية مف خلاؿ البرامج المسطرة، والمتوقع منو اف يعمؿ الاطفاؿ التي تعمؿ عمى تحقيؽ ا
 عمى تحضير الطفؿ لمرحمة المدرسة مستقبلا بأخلاؽ سوية وتنشئة عمى القيـ.
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 تمييد
 اولا: اساسيات حول القيم
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 تمييد:
عمى القيم وتربيتيم عمى التكيف في بيئة اجتماعية، وصيانتيم بالشكل الذي إن عممية تنشئة الاطفال 

يرتضيو المجتمع، فالتربية والتعميم عممية تضطمع بيا الاسرة و المربون، رغم ان الاسرة ىي المحيط 
الاول والمسؤول عن تكوين ما يسمى بالشخصية القاعدية لمطفل الا ان دور الروضة يبدو اكبر من 

يما في عصرنا الحالي الذي يعيش ثورة وانفجار عممي ومعرفي اثر في كافة نواحي حياة ذلك، لاس
الفرد، و بالتالي فالروضة ليا الفرصة الاكبر من باقي الوكالات الاجتماعية الاخرى في اعداد الفرد 

و وتعميمو لممستقبل، ولتعميم الطفل الامتثال لمطالب المجتمع والاندماج في ثقافتو والخضوع لالتزامات
 القيم السائدة.

تقوم ىذه العممية عمى ضبط سموك الفرد وكفو عن الاعمال التي لا يقبميا المجتمع وتشجيعو عمى ما 
 يرضاىا منو.

فالضبط الاجتماعي لازم لحفظ الحياة الاجتماعية وضروري لبقاء الانسان، فطبيعة الانسان لا تكون 
لقيود النظم المختمفة من عادات وتقاليد وغير ذلك من بشرية صالحة لحياة اجتماعية الا بخضوعيا 

 الضوابط الاجتماعية التي تيذب النفس وتسمو بيا. 
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 المبحث الخامس: اساسيات حول القيم:
 مفيوم القيم: -5-1 
 القيمة في المغة:-ا

لمغوية ان ورد في المعاني المغوية مجموعة من الدلالات لكممة قيمة وجمعيا قيم وتظير الاصول ا
كممة قيمة مشتقة من الفعل الذي تعددت موارده ومعانيو فقد استخدم العرب ىذا الفعل ومشتقاتو 

 لمدلالة عمى معان عدة نذكر منيا ثلاثة :
بدل عمى القيام مقام الشيء يقال  لأنووىي ما تشير إلى اصل الفعل "قوم"  الديمومة والثبات:-1

 "اصالة القيمة"
 : وىي تعني ان تقوم ىذه القيم عمى اسس ومبادئ لمرعاية السميمة الحقة.ةالسياسة والرعاي-2
: فالشيء القيم ما لو قيمة بصلاحو واستقامتو ومنو قولو تعالى:"دينا قيما" الصلاح والاستقامة-3

 (191)سورة الانعام:
يقوم مقام الشيء والقيمة ثمن الشيء  : القيمة واحدة القيم واصمو الواو لانو*وورد في لسان العرب

بالتقويم تقول تقاوموه فيما بينيم واذا انقاد الشيء واستمرت طريقتو فقد استقام لوجو ويقال كم قامت 
ناقتك اي كم بمغت وقد قامت الامة مائة دينار اي بمغ قيمتيا مائة دينار وكم قامت امك اي بمغت 

مت المتاع اي قومتو وفي الحديث قالوا يا رسول الله لو قومت والاستقامة التقويم القول اىل مكة استق
 لنا فقال الله ىو القوم اي لو سمحت لنا وىو من قيمة الشيء اي حددت لنا قيمتيا.

 (25،ص 1998)ابو العينين،                                 
 القيم في الاصطلاح:-ب

ا تتضمن من معان عند من يستعممونيا كافة، يصعب الوقوف عمى الدلالات الاصطلاحية لمقيمة وم
 فالقضية شائكة.          

المسائل كثيرة التعريفات، تضرب اصوليا التاريخية إلى ما يزيد عن الف وخمسمائة سنة، ذكرت في 
 (7-6، ص ص1995-1991)الباىي مصطفى، مداولات الفلاسفة.  
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تأملاتو، فجوىر الوجود الانساني يقوم  تبقى القيمة قضية الانسان الاولى ومنطمق تفكيره ومحط
ويؤسس حوليا، اذ لا معنى لحياة الانسان بلا قيم تحكم تفاعمو مع عوالم الافكار والاشياء من  عمييا،

حقيقة انسانية ومعناىا  حولو، وعندما يتجرد الانسان من قيمو الفاضمة فانو يتجرد من واقع الامر من
 ووجودىا.                        

يعرفيا "شنيدر": في كتابو سيكولوجية المراىقة إلى ان القيمة ىي الدافع العقمي التي تحول إلى عامل 
 (7-6،ص ص 1995-1991)الباىي مصطفى،عقمي ذاتي ومستمر نسبيا.  

 اما "تولمان": فقال ىي استعداد ايجابي نحو نوع من الاشياء.
موك قيمة الفرد نتيجة لتقديره او تقويمو الخاص والقيم في معناىا المجرد ىي اي الشيء ظاىرة او س

 ليذا الشيء او الظاىرة او السموك.
كما يرى "ابن خمدون" ان القيمة تدل عمى الثمن الذي يقاوم المتاع اي يقوم مقامو وجمعيا قيم ويقال 

 لو قيمة اذا لم يدم عمى شيء.     
 (4،ص 2003)عمي سعد الله،

 مرغوب او غير مرغوب للاتجاىات. حول ماىو ويعرفيا "بوجارد":بانيا افكار
 (14، ص 2002)ايمان العربي النقيب،                               

 الجماعة. ىي صفة لمشيء تجعمو ذا اىمية بالنسبة لمفرد او
 الحكم الذي يصدره الشخص نتيجة لتفاعمو مع جماعتو في ضوء النظم والمعاييرو وىي القرار او

 المبادئ التي اكتسبيا الفرد في المجتمع الذي يعيش فيو.
(: بانيا مجموعة من المبادئ والقواعد والمثل العميا، التي يؤمن بيا 1991يعرفيا "سيد طيطاوي")

الناس، ويتفقون فيما بينيم، ويتخذون منيا ميزانا يزنون بيا اعماليم، ويحكمون بيا عمى تصرفاتيم 
قبيح، بناءا عمى  منا يحكم عمى عمل من الاعمال بانو خير اوشر، جميل او المادية والمعنوية، وكل

 القيم بانيا الاطار المرجعي الذي يشمل الموجودة في ذىنو. اذن يمكن اعتبار القيم والمعايير
 (52، ص2011)ثناء يوسف الضبع، نصر فؤاد،                           
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لبنية المعرفية لمفرد التي توجو سموكو وجية معينة، وىي نتاج الاتجاىات والمعتقدات والقناعات في ا 
اجتماعي يتعمميا ويكتسبيا الفرد من خلال التنشئة الاجتماعية، وعن طريق التفاعل الاجتماعي يتعمم 
الفرد ان يفضل بعض الدوافع والاىداف عمى غيرىا، اي يعطييا قيمة اكثر من غيرىا. ويحتل مفيوم 

نفسية والاجتماعية اىمية كبرى، باعتباره احد العوامل التي توحد سموك الافراد والتي القيم في العموم ال
 تحقق وحدة الفكر والحكم والسموك داخل الحياة الاجتماعية.

 (52)المرجع السابق، ص                               
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 (2016-2015طرق المحافظة عمى القيم:    )مذكرة تخرج لصميحة رحالي، -5-2 
ان تنشئة الابناء عمى القيم يتحقق من خلال طرق تراعي التدرج في تنميتيا عبر مراحل متوالية وىي 

 كما يمي:
 ويقصد بيا انتباه الطفل وتحفيز ذىنو لمحصول عمى قدر كبير من المعرفة عن القيمة التوعية: -1

المراد تنميتيا، وتعريفيا وعناصرىا واىميتيا وعاقبة التخمي عنيا، وتطبيقاتيا العممية في سموكو وجذب 
عواطفو وعقمو الييا وتحفيزه عمى التمسك بيا وتطبيقيا في حياتو، فمرحمة التوعية مرحمة ميمة كونيا 

 الاساس والارضية التي تبنى عمييا القيم.
لصحيح الخالي من الشبيات والانحراف والزلل وحتى يتسنى لمطفل ويقصد بيو الفيم االفيم:  -2

الفيم السميم المنافع القيمة الحسنة ويتشرب بيا ينبغي الاشارة الى القيمة السيئة عمى سبيل المقارنة 
 ومن ثم يسيل عميو استيعابيا.

لقيمة في نفس الطفل ىذه المرحمة تمثل التجسيد العممي لمقيمة، فالتطبيق العممي يدعم االتطبيق:  -3
ويرسخيا فيما وعملا فمثلا قيمة الصدق فلا يمكن ان نعمم الطفل الصدق ونحن نكذب امامو، من 
ىنا يجب ان نمارس التطبيق العممي لمقيم من خلال اليات تنمي في الطفل حب الممارسة واثبات 

 ذاتو.
ة وتقديم النموذج والقدوة في التعزيز: وىو تعميق الفيم وتجويد مستوى التطبيق العممي لمقيم -4

التمسك بيا، وتطبيقيا مع دعوة الاخرين لمتمسك بيا في اطار التعزيز الايجابي والسمبي الذي يدعم 
 (117،ص1992(   )سامية عبد السلام،2013.       )غزي حسين،ويحفز الطفل

 ضوابط عامة في كيفية غرس القيم:
 اولا: غرس القيمة يحتاج الى وقت طويل:

القيمة اشبو ببناء المنزل الذي لا يقوم بين ليمة وضحاىا، بل لا بد من بناء اساس لو وتشييده  غرس
حتى يستوي عمى سوقو، ولا بد قبل ذلك من  التخطيط ليذا البناء، ولا بد من بذل الجيود  لبنة

 (117.  )المرجع السابق، صالمتظافرة لتحقيق ىذا اليدف
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المدينة مجموعة من القيم التي تحددىا شخصية الانسان وتوجييا،  وفي مثمنا ىذا: تمثل المنازل في
وثمة مدن تبنى بطريقة عشوائية حسب الظروف البيئية والمعيشية دون تخطيط او ترتيب او 
 مرجعيات عممية، فتظير بيوتيا رديئة، واساساتيا ضعيفة، وازقتيا ضيقة، وترى فييا التناقضات:

..فاذا اردنا اعادة تنظيميا وترتيبيا اشكل ذلك عمينا، فبعض المنازل الحسن والقبيح، الضيق والفسيح.
يحتاج الى ىدم كامل وبعضيا يحتاج الى ترميم وميما بذلنا من جيود في تجميل مدينة تراءى لنا ان 
بناء مدينة جديدة اىون عمينا من الترميم والتعديل...فيذا ىو شان التربية وشان بناء القيم، فكمما 

 الانسان في طفولتو وغرسنا فيو القيم الفاضمة، ساعدنا ذلك في تكوين شخصية متزنة فاضمة.تداركنا 
 ثانيا: غرس القيم في مرحمة الطفولة اسيل من غرسيا بعد ذلك:  

الكثير من الاباء لا يتفطن لمتربية الا بعد ان يبدا في معاناة مشاكل ابنو او ابنتو في مرحمة المراىقة، 
الاباء التربوية ىي شكاوي )مظاىر( سببيا غياب القيم...المشكمة ان الاباء لا من شكاوي  وكثير

يتفطنون لذلك، ويظمون يبحثون في ظاىر المشكمة دون التفكير في اسبابيا الحقيقية، كمن يعالج 
صداع راس بالميدئات  دون ان يفكر في اجتثاث سبب الصداع. يشكو الاب مثلا من سير ابنو  

ياب قيمة حفظ الوقت، وقيمة الجدية، وبر الوالدين...ويشكو من ىربو من المدرسة، خارج المنزل، غ
 والسبب غياب قيمة تقدير العمم والحرص عميو، والصدق...الخ
 وخلاصة الحديث ان غرس القيم في وقت مبكر اولى واسيل.

 ثالثا: درجة ذكاء الطفل العالية في ىذه المرحمة:
بين خلايا مخ الانسان تتسع حتى يبمغ سنتين، ثم تبدا  اتضح من الدراسات ان المسافات

بالاضمحلال بعد ذلك، ولك ان تتأمل في سرعة اكتساب الطفل لمغة او لأكثر من لغة )دون معمم(، 
وىو يكتسب القيم في طفولتو بنفس الطريقة التي يكتسب بيا المغة، والمعروف  عند المتخصصين في 

ىذه المرحمة يلاحظ استجابات اىمو وردود افعاليم عمى السموكيات  التنشئة الاجتماعية ان الطفل في
التي يمارسيا، ويتعامل معيم عمى ىذا الاساس، ويبدا الطفل غالبا بالمحاكاة قبل ان يتم السنة الاولى 

 (117)المرجع السابق، صمن عمره.  
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 رابعا: عدم وجود سابقات فكرية:
ة، بخلاف الكبير الذي تحتاج اذا اردت غرس قيمة ان بمعنى ان قاعدة البيانات عند الطفل فارغ

 تقتمع نقيضيا.
 خامسا: قمة مصادر التمقي:

الوالدين  فالصغير لديو قدوة واحدة او قدوتان )الوالدان( ثم تتسع قائمة القدوات بعد ذلك، ويقل تاثير
 عمى الابن.

نسان ىي المرحمة الذىبية بناء عمى ما سبق، ذكر العمماء ان السنوات الستة الاولى من عمر الا
 لغرس القيم.

 سادسا: غرس القيم عممية اصعب من ان تخطط ليا:
يمكننا ان نرتب الكثير من البرامج لغرس مجموعة من القيم، ولكننا ان اردنا  ان نستوعب جميع القيم 

 ...التي ينبغي غرسيا في الابناء فعمينا ان نجعل حياتنا كميا برنامجا متكاملا لبناء القيم
مما يؤكد  وعميو فإننا ان اردنا ان نغرس القيم في ابنائنا، فلا بد ان تكون حياتنا كميا مدرسة لمقيم،

 اىمية اثر البيئة والمربي )القدوة( في غرس القيم.
 (118)المرجع السابق، ص                               
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 القيم كأنماط مساعدة في توجيو السموك:  -5-3
و يمكن بسيولة تحديد قيم المجتمع عن طريق رؤية سموك  *يمكن دراسة القيم من خلال السموك،

 الافراد.
و من ىذا المنطمق يرى انصار ىذا الاتجاه ان القيم ىي انعكاس سموك ويحدد "فالصون" مفيوم 

 بيئة طبيعية او ثقافة او مجتمع او جانب من السموك الانساني، او موقف او القيمة عمى انيا نمط او
علاقات متبادلة تمارس من شخص او اكثر كما لو كانت غاية في حد ذاتيا، انيا شيء يحاول 

 الناس حمايتو والاستزادة منو والحصول عميو، ويشعرون بالسعادة عندما ينجحون في ذلك.
الفعل  والقيم في نظر اصحاب ىذا الاتجاه تساعد عمى تفسير السموك وتحديده كما يظير في نظرية

الاجتماعي ل "بارسونز" الذي يرى ان المعايير والقيم ذات طبيعة رمزية فيي تجعل سموك الفاعمين 
قابلا لمفيم من جانب الاخرين، ويصبح الفاعل من خلال المعايير  قادرا عمى ان يفسر الموقف وان 

 يحدد المعالم والحدود التي يجب اخذىا بالاعتبار في السموك.
القيم في مفيوم ىذا الاتجاه عمى تفسير السموك، بل انيا تساىم في توجيو السموك، ولا يقتصر دور 

 ولذا يرى "باريت" ان القيم تقع في قمب الحياة والعقل  البشري.
واضافة الى ذلك فان وظائف القيم تختمف عن غيرىا من محددات السموك ومظاىر الشخصية، ومن 

 حديد مفيوم القيمة.ثمة فان تحديد ىذه الوظائف يساعد عمى ت
 ومن الوظائف الرئيسية لمقيم ما يمي:

 ان القيم تحدد اختيار اساليب اشباع الحاجات وارضاء الميول. -1
 الانسان عمى العمل وتوجو  سموكو وتحدد اىدافو. ان القيم من اىم العوامل التي تحفز -2
ويو المجتمع من عوامل ثقافية لأول الذي يحقق الصمة بين الانسان وما يحتا القيم ىي العنصر -3

 واجتماعية.
 والقيم بيذا المفيوم تكون اشمل واعم من الميول والحاجات والمعتقدات، كما  انيا ممزمة للأفراد وتتسم 

 (82، ص2011)ثناء يوسف الضبع،                       
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ذاتية المقيم ففي خضوعيا ل او بالموضوعية عمى الرغم من اختلافيا باختلاف الاماكن والعصور 
بعض المجتمعات، وعمى الرغم من التفضيل الايجابي من القيم الا انو توجد بعض القيم ذات  الطابع 

 السمبي.
 (88) المرجع السابق، ص                                           
 *ىناك انماط اخرى لتعديل السموك وىي:

القيم الاجتماعية اذا غرست ونميت في نفس الفرد وازعو  : تمثلالقيم الاجتماعية والوازع الداخمي-1
 يصعب مخالفتو او تجاىمو.

وذلك لما تتميز بو القيم الاجتماعية من كونيا ناشئة من حاجات المجتمع وتنظيم المصالحة فاذا ما 
ىل فانو اراد الفرد مخالفة تمك القيمة يشعر بانو قد خالف امرا ميما لا غنى عنو. وعند المخالفة والتجا

يعتقد في قرارات نفسو انو عنصرا مخالفا غير مرغوب فيو، كل ذلك بحسب قوة ذلك المجتمع ومدى 
 تماسك افراده ومدى صدق تمك القيم وثباتيا.   

فالمجتمع القوي المتماسك نجد ان ىناك احترام وتمسك من جميع افراده بتمك القيم الاجتماعية التي 
ثر مخالفة وخرق انظمة وقيم ذلك المجتمع الضعيف او المتفكك حددىا ذلك المجتمع في حين تك

 ويقل احترام قيمو بين افراده.        
ولا ادل عمى ذلك من مجتمع اصحاب النبي صمى الله عميو وسمم فقد كان ذلك المجتمع مجتمعا قويا 

الله وسلامو  متماسكا والقيم فيو مستنبطة من المصادر الاساسية والموجو في ذلك المجتمع صموات
 عميو يحث باستمرار عمى التمسك بتمك القيم ونشرىا فكان يقول:)انما بعثت لأتمم مكارم الاخلاق( 

كما رواه انس بن مالك قال كان شيخ يريد النبي صمى الله عميو وسمم فأبطأ القوم عنو ان يوسعوا لو  
قر كبيرنا( فضرب ذلك المجتمع فقال النبي صمى الله عميو وسمم:)ليس منا من لم يرحم صغيرنا ويو 

اروع الامثمة في القيم الاجتماعية بشتى انواعيا منيا التعاون، والتناصح، والاحترام، والامانة، 
 والتضحية، والايثار، والكرم وغير ذلك.

 (68، ص2005)اسماعيل عبد الفتاح كافي،                           
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ومن طبيعة الانسان انو يحب التحفيز ويحب اثارة الدافعية والحوافز في تنمية القيم الاجتماعية: -2
التشجيع والقيم الاجتماعية ليست فقط مبنية عمى الالزام والحبر افعل فقط بل انما قائمة عمى التحفيز 

ثير عمى اثارة الدافعية والتحفيز واثارة الدافعية للالتزام بيا وبقدر ما حافظ المجتمع والمربون واىل التأ
لمتمسك بالقيم الاجتماعية بقدر ما كان مؤىلا للالتزام بيا وامتثاليا، فمن معايير قوة القيم الاجتماعية 
وثباتيا وصدقيا التحفيز عمييا لذلك نجد ان النبي صمى الله عميو وسمم كان يرغب في التمسك بالقيم 

نزلة منو في الاخرة، وفضل كافل اليتيم، وفضل قضاء حوائج في ان المتمسك بيا من اقرب الناس م
المسممين. كما روي ذلك عنو سيل بن سعير عن النبي صمى الله عميو وسمم قال:)انا وكافل اليتيم 

 في الجنة ىكذا وقال بأصبعيو السبابة والوسطى(.  
بعو يعيش في مجتمع الانسان مخموق مدني بطالقيم الاجتماعية والشعور بالقرب من المجتمع: -3

ويتفاعل مع ذلك المجتمع والافراد الاسوياء يمتزمون بقيم مجتمعاتيم فطرة لشعورىم بالحاجة إلى ذلك 
المجتمع والانتماء اليو، وىذا يقودنا إلى العكس تماما فعندما نغرس القيم الاجتماعية في نفوس النشئ 

تمع والاصطباغ بصبغتو والشعور بالانتماء وننمييا لدييم فإنيا تدعوىم إلى التجانس مع ذلك المج
اليو والافتخار بو، فالفرد الذي يمتزم بقيم مجتمعو ويرى المجتمع من حولو ممتزما بما التزم بو في 
الغالب انو سيكون اشد البعد عن الاساءة إلى ذلك المجتمع او الانحراف عن طريقو. بينما اذا نشا 

 اعية.    الفرد بدون اي اىتمام بالقيم الاجتم
ولا تعني لو القيم شيئا ولا يحس بأىميتيا فانو لن يشعر بالانتماء لذلك المجتمع، ومن ثم فكيف 
سيحافظ عميو او يدافع عنو وما المرغب في الانضباط لديو ان عدم منو الانتماء لذلك المجتمع، ومع 

ن يتورع عما بدا لو من شر وجود دواعي الشر في النفس البشرية وانعدام الوازع الديني لديو فانو ل
 وفساد وانحراف وجريمة.

فالقيم الاجتماعية النبيمة تدعو من يتمسك بيا لمقرب من المجتمع والايجابية في ذلك المجتمع 
 والتناصح والدعوة لمخير والامر بالمعروف والنيي عن المنكر وبيذا يكون المجتمع سميما مثاليا

 (70-68ابق، ص ص)المرجع الس                       
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 بتطبيقو لتمك القيم الاجتماعية وتنشئة الجيل عمييا وتنميتيا لدى جميع افراد المجتمع.
القيم الاجتماعية تساىم في تشكيل ىوية المجتمع  القيم الاجتماعية وتشكيل ىوية المجتمع:-4

قيم الاجتماعية، فالناظر لممجتمعات يستطيع التمييز بينيا عمى اساس ما يرى من التزام وتمسك بال
ومدى احتلاليا لممناصب العميا من السمم القيمي فقد يكون ىناك مجتمع من المجتمعات لديو قيم 
اجتماعية ولكنيا لا تاتي في اعمى السمم القيمي وقد تحتل القمة قيم الفرد والذات والانانية، وقد يوجد 

وكلا ىاتين الصورتين صورة  مجتمع ليس لديو اي اعتبار لمقيم الاجتماعية عمى وجو العموم
مجتمعات سمبية وعلامات غير صحية عمى تمك المجتمعات التي احتمن قيم الفرد فييا الاولوية 
والصدارة في عيد التقدم العممي والثورة المعموماتية حتى وصل الانسان فييا إلى قمة التطور 

 والازدىار.
الترابط الاسري في تمك المجتمعات فكل وفي الطرف الاخر تنحصر روح المجتمع المتماسك وصورة 

فرد يغمب مصمحة شخصو ويبحث عن ما يشكل قيمة لديو ىو فقط لأنو يرى في ترابط المجتمع 
وتواصمو اي فائدة مادية بسبب سيطرة النظرة المادية عميو وغمبة قيم الفرد لديو عمى القيم الاجتماعية 

 والتألم لمصائبيم.واحترام الطرف الاخر ومراعاة حوائج المحتاجين 
بينما نجد في المجتمعات القوية وخصوصا مجتمع صدر الاسلام احتلال القيم الاجتماعية للادوار 
والمناصب العميا في السمم القيمي فنجد الايثار ونجد التعاون ونجد التناصح وغير ذلك من القيم 

زدىار العممي والتقدم التقي اذا النبيمة، التي يشعر الفرد معيا بقوتو فما قيمة التقدم العممي والا
صاحبتو الجريمة والقطيعة والشر والفساد ان تمك الامور وان كانت من مقومات الحياة السعيدة الا 
انيم ان طغت عمى الحياة والدين ولم تستخدم في الخير والتواصل والتكافل واسعاد البشرية ستنقمب 

 ره.إلى معاول ىدم وقنابل موقوتة تمدد المجتمع باس
 (174-165)المرجع السابق، ص ص                                 
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 انواع القيم: -5-4
ىناك اختلاف كبير لمقيم داخل المجتمعات، فمنيا تفضيل البلاد العربية لقيم الكرم واحترام الكبار لكن 

قيم الاتقان ىذه القيم ليس ليا نفس الاىمية في المجتمعات الصناعية، حيث تحتل قيم اخرى مثل 
 والدقة مركز الصدارة.

ومن بين انواع القيم ىناك قيم ايجابية يجب التأكيد عمييا عند التفكير في تفعيل عممية التنشئة 
الاعلام المختمف كالصحف والقصص الموجية، كما ىناك  الاجتماعية سواء من خلال الاسرة او

عمل عمى تغييرىا ووضعيا في مكانيا، سموكيات سمبية وقيم غير مرغوب فييا من المجتمع يجب ال
قيم ايجابية في عممية تربية الطفل، ومن الصعوبة وضع تحديد شامل لمقيم التربوية في ثقافة الطفل 

 وتنشئتو.
 القيم الدينية:

من الطبيعي ان تتصدر القيم الدينية صدارة القيم الايجابية فيذه القيم ليا بالغ الاثر عمى نفس الطفل 
تأثير عمى اخلاقو وسموكو، لاتيا تشمل مبادئ واحكام اخلاقية ليا تأثير عظيم عمى دفع لما ليا من 

وتفادي الكثير من السموكيات السمبية، وذلك لان الاديان تدعو الى الخمق والسموك الحميد وىذا يقوم 
عن كل ما ىو عمى المودة والتراحم والتعاون والتكافل بالصدق والامانة والوفاء بالوعد والعيد والبعد 

 سمبي.
كل ىذه القيم يجب تعميقيا في نفوس الاطفال وتنشئتيم عمييا وممارستيا منذ الصغرحتى اذا ما كبروا 

 عمييا كانت ىذه القيم جزءا لا يتجزأ منيم.
واذا ما تم توضيح لمطفل ما معنى احترام تعاليم الدين واحكامو وعباداتو تحول الى قيمة يتمسك بيا 

 موكو وتبعده عن الانحراف.الطفل وتحكم س
ففي السابق كانت القيم الاخلاقية تختمف بالقيم الدينية لكن "سقراط" كان لو الفضل في توجيو 
 الاخلاق الى الذات، حيث نجد الديانة المسيحية تدعو الى الاتصال الروحي بالله تخمصا من الخطيئة

 (85، ص2011)ثناء يوسف الضبع،            
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شروره اقتداء بحياة سيدنا المسيح عيسى عميو السلام،اما الدين الاسلامي والاخلاق ومن العالم و  
الاسلامية تدعو الى  الدنيا والدين وتحث عمى العمل والايمان بالله ىو مصدر القيم الاخلاقية لأنو 

 ىو القوة التي تعصم الانسان من الشر وتدفعو الى الخير قولا وفعلا.
 القيم الاخلاقية:

الشخصية الانسانية ويأتي  محور الضمير الاخلاقي المسؤول الاول عن القيم الاخلاقية وىو يعتبر
 الحق كقيمة عمى راس مظاىر الوعي الاخلاقي.

وبيذا نجد ان القيمة الاخلاقية ترتبط بالفعل الانساني في كل النظريات والمذاىب، والاخلاق يجب ان 
عن الارادة يجب ان يسترشد  ي والعمم وكل نشاط يصدرتكون ىمزة وصل بين النشاط العقمي والمعرف

بالأخلاق والفضيمة ومنو يجب ان يتعمم الطفل منذ صغره انو عضو من المجتمع الذي يعيش فيو، 
 يتعمم تحمل المسؤولية والمشاركة الفعالة ويكون صالحا فيو.  

بو وما يرتكبو من اخطاء وآثام،  فالإنسان كرمو الله وميزه بالعقل وحممو الامانة والمسؤولية فما يقوم
الا ما فعل الانسان في نفسو،  الفكر العقيدة او الاصل او المغة او ولا فرق بين البشر في المون او

تمثل القيم الاخلاقية من وجية نظر عمماء الاجتماع ظاىرة اجتماعية لازمت الانسانية من ظيورىا 
اساس ديني عمى ايجاد التجانس بين افراده  حيث لا يوجد مجتمع من المجتمعات الا وقام عمى

 ويرسي اساسا من المعايير الاخلاقية.
 قيم الاسرة والجماعة:

ان الاسرة المترابطة والمتماسكة واحترام افرادىا لمدين تعتبر من القيم الاساسية في تنشئة الابناء 
عدادىم لمحياة فاحترام الدين وطاعة الوالدين من ابرز القيم التربوي ة الاساسية في حياة الطفل وا 

 والثقافة التي يجب ان يتمقنيا الطفل الصغير في مراحل عمره الاولى.
كما عمينا ان نعمم ابنائنا واطفالنا مفيوم الحياة الزوجية بانيا تقوم عمى الامن والاطمئنان والاستقرار 

 الحياة تقتضي عمييم انوان اليدف من ىذه الحياة ىو المودة والرحمة لا التنابز والتنافر، وان 
 (85)المرجع السابق، ص        
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 يساىموا بصورة ايجابية في مجتمعيم. اي يجب ان يعمل الفرد ويدعو غيره لممشاركة في العمل  
الصالح لخير المجتمع لأنو يجب ان يسود الحياة الاجتماعية والانسانية حب الخير وترك الاذى 

 د عن السمبيات.والتكافل والتضامن بين الناس والبع
ومما يؤكد ذلك ان اعظم الحركات الانسانية في تاريخ البشر دعت الى احترام البشر والمساواة بينيم 
واحترام حريتيم وتقديسيا وتجسد ذلك في الاعلام العالمي لحقوق الانسان باعتباران البشرىم العناصر 

 الاساسية المشكمة لممجتمع.
لقيم التي تصدر من الاسرة والمجتمع من اىم القيم التي تؤدي دورا كبيرا ان القيم الدينية والاخلاقية وا

في حياة الطفل فيو في حاجة ماسة الى ان يستخدميا عند تعاممو مع غيره، واذا افتقدنا الفرد 
 تضاربت قائمتيا لديو واغترب وفقد دوافعو وقل تكيفو واستجابتو وعطاؤه.

 كما ان ىناك قيم كثيرة اخرى منيا:
 قيم الاجتماعية:ال

علاقة الفرد مع الاخرين في مجتمع معين: مثل التعاون،  والمقصود بيا القيم التي ترتبط بمعايير
 المساعدة، التعاطف، الاحترام، الاستماع، احترام الكبير.

 العقمية: القيم المعرفية او -ب
 والموضوعية. والمقصود بيا القيم التي تمثل الاخلاق العممية والسمات العقمية والدقة

 القيم الوطنية: -ج
ويعبر عنيا بالمواطنة الصالحة، وتفضيل المصمحة العامة مقابل المصمحة الشخصية، والتضحية في 

 سبيل الوطن.    
 القيم الشخصية: -د

مقابل التيور، وتحمل المسؤولية مقابل  عن صفات خاصة بالفرد، مثل الصبر القيم التي تعبر
 مقابل الخوف، والشجاعة مقابل الجبن.اللامبالاة، الثقة 

 (86القيم الجمالية:  )المرجع السابق، ص -ه



ــــــــــــــــــــمرابع : القيـــــــــــــالفصل ال  
 

94 
 

متناسق، ويتميز الافراد الذين يفضمون ىذه  والمقصود بيا اىتمام الفرد بكل ما ىو جميل الشكل او
 القيم بالميل لمفن والابداع.

 (87المرجع السابق، ص )                                
 : فقد صنفيا الة ستة اقسام وىي:1982فينيس" *تصنيف "

مثل المسكن والممبس والطعام فيي من القيم المادية التي تكون عونا وتساعد عمى  قيم مادية: -1
 الوجود المادي للإنسان.

نجد انيا تنبع من حاجة الانسان إلى الارتباط بغيره من الافراد اي ان الانسان قيم اجتماعية:  -2
 اعي لا يمكنو ان يعيش  في الوحدة ليجد المساعدة والرحمة والعفو...الخبطبيعتو اجتم

قيم عقمية: وىي التي تشتمل عمى الرصيد المعرفي والعممي مثل البحث عن المعرفة واكتشاف  -3
 قوانين الطبيعة.

 وىي الضمير وما يجب عميو من التزامات وكذا الشعور بالمسؤولية.قيم اخلاقية:  -4
 وتتمثل في تقدير الجمال.ة: قيم جمالي -5
 تشير إلى تعمق الانسان باللانيائي من اجل الكمال والتمام. قيم روحية او دينية:-6

 (16،ص 2009)احمد برىوم،        
 وىو الاخر صنفيا إلى ستة ميادين وىي: *تصنيف "الطيطاوي":

 ي توقع في الاخطاء.ومنيا القيم كالإيمان بالله وضبط النفس عن شيواتيا التقيم روحية: -1
 ومنيا الصدق، العدل والرحمة والصبر...الخ قيم اخلاقية: -2
 ودقة الملاحظة. مثل التفكير والتأمل والتدبرقيم عقمية:  -3
 مثل التسامح، المساعدة، التواضع، التراحم، العفو، الكرم...الخقيم اجتماعية:  -4
 مثل النظافة والصحة. القيم الجسمانية: -5
 (58،ص 1996)سيد احمد الطيطاوي،ومنيا قيمة الجمال الفني. القيم الجمالية:  -6

 (17، ص2009)احمد برىوم، وقد قسميا إلى ستة انماط ىي:  *تصنيف "سبرنجر":
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 ترتبط بالاىتمام بالمعتقدات والتعاليم الدينية.قيم دينية:  -1
من اجميم ونيل جيد من سعادتيم : ترتبط باىتمام الفرد بحب الناس والتضحية قيم اجتماعية -2

 وتحسين احواليم.
وترتبط بالاىتمامات العممية ذات الصناعة والانتاج والثروة واستثمار الاموال قيم اقتصادية:  -3

 والنفع المادي واستغلاليا في الاعمال الخيرية.
و لاكتساب المزيد وترتبط باىتمام الفرد وميمو لاكتشاف الحقائق والمعارف التي تدفع قيم معرفية: -4

 من المعارف العممية.
 وترتبط بالسمطة والقوة والسيطرة والعمل السياسي.قيم سياسية:  -5
وترتبط باىتمام الفرد وميمو إلى ما ىو جميل من حيث الشكل وكمال التنسيق  قيم جمالية: -6

 والجمال.
 (17) المرجع السابق،ص       

 إلى:*تصنف القيم حسب المجال الذي تعنى بو 
:ىي رغبة الفرد بالتعمم وسعيو نحو اكتشاف المعمومات والبحث عن مصادرىا، القيم النظرية -1

ويتصف صاحب القيم النظرية بقدرتو عمى النقد والنظر للأمور بموضوعية، ومن الامثمة عمى القيم 
 النظرية: الطموح العممي، التجريب، البحث العممي، التسامح الفكري.

اعية: وتظير من خلال رغبة الانسان بتقديم العون لمن حولو، وتفاعمو الاجتماعي القيم الاجتم -2
مع الوسط المحيط بو، واتخاذه ادخال السرور عمى الاخرين ىدفا بذاتو، ومن الامثمة عمى ىذه القيم: 

 العطف، الحنان، الايثار.
د والكون، والتزامو تتضح من خلال اطلاع الانسان المستمر عمى اصل الوجو  القيم الدينية: -3

 (2018.)موقع الكتروني لطلال مشعل، بتعاليم الدين، وحرصو عمى نيل الثواب والبعد عن العقاب



ــــــــــــــــــــمرابع : القيـــــــــــــالفصل ال  
 

96 
 

تتمثل في البحث الدائم عن الانتاج المربح، والاىتمام بالأموال والثروات،  القيم الاقتصادية: -4
ساب مقدار الربح والخسارة، وقد وغالبا ما ينظر اصحاب ىذه القيم للأمور نظرة مادية قائمة عمى ح

 يتعارض ىذا النوع من القيم مع الانواع الاخرى.
يعبر عنيا بالبحث عن الجمال في الاشياء وتقدير الفن، ومن امثمتيا: التفوق  القيم الجمالية: -5

 الفني، حب الفنون، تقدير الجمال.
عمى الاشخاص والافراد، ومن تظير في حب القوة والتحكم، وفرض القوانين القيم السياسية:  -6

 .) المرجع السابق(امثمتيا: تقدير السمطة، تحمل المسؤولية، الميل لمقيادة
 (210-209،ص ص 1998)عمي خميل مصطفى ابو العينين،  *تصنيف اخر:

وىي تمك القيم التي تنظم علاقات الانسان بالله تعالى، وتجدد صمتو بو ومن ىذه القيم الروحية: -1
يمان بالله وحده لا شريك لو قال تعالى:" واليكم الو واحد لا الو الا ىو الرحمن الرحيم")البقرة القيم: الا
( والايمان بالرسل، والكتب المنزلة عمى رسمو والايمان باليوم الاخر وبالبعث بعد الموت، 113الآية 

والكتاب الذي نزل عمى بالله ورسولو  والايمان بالقدر خيره وشره، قال تعالى:" يا اييا الذين امنوا
رسولو والكتاب الذي انزل من قبل ومن يكفر بالله وملائكتو وكتبو ورسمو واليوم الاخر فقد ظل ظلالا 

 (136")النساء الآية بعيدا
وىي تمك القيم التي تتصل بشعور الانسان بالمسؤولية والجزاء والالتزام، وتتصل  القيم الخمقية: -2

بكل ميادين الخبرة الانسانية، ومن ىذه القيم: الصدق حيث يحثنا الله تعالى عمييا في قولو:"يا اييا 
سبحانو (، ومنيا حسن الخمق، اذ يقول 119الذين امنوا اتقوا الله وكونوا مع الصادقين")التوبة الآية 

(، ومنيا كذلك العدل وتجنب الظمم في 4وتعالى في كتابو الكريم:" وانك لعمى خمق عظيم")القمم الآية 
قولو تعالى:" ان الله يأمر بالعدل والاحسان وايتاء ذي القربى وينيى عن الفحشاء والمنكر والبغي 

 (90)النحل الآية يعظكم لعمكم تذكرون"
 وتعاونوا عمى البر والتقوى ولا تعاونوا عمى التقوى في قولو تعالى:"ومنيا ايضا التعاون عمى البر و 

 (117، ص 6صحيح البخاري، الجزء )     



ــــــــــــــــــــمرابع : القيـــــــــــــالفصل ال  
 

97 
 

(، ومنيا كذلك الاخلاص حيث يقول 2الاثم والعدوان واتقوا الله ان الله شديد العقاب")المائدة الآية  
يموا الصلاة ويؤتوا الزكاة وذلك دين تعالى:" وما امروا الا ليعبدوا الله مخمصين لو الدين حنفاء ويق

(، ومنيا التواضع ايضا حيث يقول تعالى:" ولا تصعر خدك لمناس ولا تمش في 5")البينة،الآية القيمة
 (11الارض مرحا ان الله لا يحب كل مختال فخور")لقمان الآية 

لوصول الييا، ووظيفة القيم العقمية او العممية المعرفية: وىي القيم التي تتصل بالمعرفة وطرق ا -3
كذلك انما يخشى الله  المعرفة وادب البحث. ومن ىذه القيم: العمم والعمماء، حيث يقول الله عز وجل:"

(، وقولو:" يرفو الله الذين امنوا منكم والذين 21من عباده العمماء ان الله عزيز غفور")فاطر الآية 
(، ومن القيم العقمية ايضا قيمة التفكير، 11ة الآية اوتوا العمم درجات والله بما تعممون خبير")المجادل

 (219")البقرة الآية كذلك يبين الله لكم الآيات لعمكم تتفكرون قال تعالى:"
وىي التي تتصل بوجود الانسان الاجتماعي وتنظيم العلاقات في المجتمع القيم الاجتماعية:  -4

صمى الله عميو وسمم:"يا معشر الشباب من ومنيا: قيمة الزواج كرباط مقدس حيث يقول رسول الله 
 "ومن لم يستطع فعميو بالصوم فانو لو وجاء استطاع منكم الباءة فميتزوج،

(، منيا ايضا قيمة العدل والمساواة بين الابناء، فعن النعمان ابن 111،ص 1الجزء  )صحيح البخاري،
"اكل ولدك  "اني نحمت ىذا غلاما، فقال: بشير ان اباه اتى بو رسول الله صمى الله عميو وسمم، فقال:

نحمتو مثل ىذا، قال لا: فأرجعو"، ومن القيم كذلك الشورى قال تعالى في كتابو الكريم:" والذين 
( )صحيح 38الشورى الآية ")استجابوا لربيم واقاموا الصلاة وامرىم شورى بينيم ومما رزقناىم ينفقون

 (133،ص 3البخاري،الجزء 
وىي القيم التي تتصل بالجوانب الانفعالية في حياة الانسان، من  ية )الانفعالية(:القيم الجمال -5

غضب، كره، وحب وغير ذلك، ومن ىذه القيم: قيمة ضبط الخوف من الموت قال رسول الله صمى 
الله عميو وسمم:" ما من عبد يموت لو عند الله خير، يسره ان يرجع إلى الدنيا، وان لو الدنيا وما فييا، 

 الا الشييد، لما يرى من فضل الشيادة، فانو يسره ان يرجع إلى الدنيا فيقتل مرة اخرى"
 (202)المرجع السابق،ص 
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ومنيا ايضا ضبط الغضب في قول الحبيب المصطفى صمى الله عميو وسمم:" ليس الشديد بالصرعة، 
ا ضبط الحب ، ومني(99،ص7)صحيح البخاري،الجزءوانما الشديد الذي يممك نفسو عند الغضب"

 (،316،ص 4،الجزء1997،)الترمذي،قال رسول الله صمى الله عميو وسمم:" احبب حبيبك ىونا ما
"ان الله تبارك وتعالى يبتمي العبد بما اعطاه، فمن رضي  وقيمة الرضا في قولو صمى الله عميو وسمم:

                    ".بما قسم الله عز وجل لو بارك الله لو فيو ووسعو، ومن لم يرض لم يبارك لو
 (116، ص 19)رواه احمد، الجزء

وىي التي تتصل بالعناصر المادية التي تساعد عمى الوجود الانساني ومنيا: قيمة  القيم المادية: -6
النفس والمحافظة عمى وجودىا المادي، ومنيا قيمة السعي والعمل والكسب، قال تعالى:" فاذا قضيت 

 (11وابتغوا من فضل الله واذكروا الله كثيرا لعمكم تفمحون")الجمعة الاية الصلاة فانتشروا في الارض 
وىي القيم التي تتصل بالذوق الجمالي، وادراك الاتساق في حياة الانسان، القيم الجمالية:  -7

وترجمة ىذا الادراك إلى سموك جمالي في حياة الانسان. ومن ىذه القيم: قيمة التزين والتطيب فعن 
عائشة رضي الله عنيا قالت:" كنت اطيب رسول الله صمى الله عميو وسمم فيطوف عمى نسائو ثم 

ومنيا ايضا قيمة النظافة والنظام قال  (،71،ص 1)صحيح البخاري،الجزءخ طيبا" يصبح محرما ينط
صمى الله عميو وسمم:" ان الله طيب يحب الطيب، نظيف يحب النظافة، كريم يحب الكرم، جواد يحب 

 (113،ص 3الجود، فنظفوا افنيتكم ولا تشبيوا بالييود.)الترمذي،الجزء
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 خاتمة:
لفصل ان نتناول موضوع القيم ولو بشكل مبسط وذلك بالنظر إلى التعقيد لقد حاولنا في ىذا ا

الذي يحيط بو ويميزه ،وكذا لاختلاف الاتجاىات النظرية التي تناولتو، فموضوع القيم موضوع 
واسع ومتداخل و يرتبط مع العديد من المفاىيم الاخرى ذات الصمة بو والمتكاممة معا، وقد تضمن 

 انواع القيم الاجتماعية، وكذا اساليب غرس القيم في المجتمع، واىميتيا، رزمحتوى ىذا الفصل اب
ومجموعة من العناصر التي من شانيا ان تعطينا فيم اكثر ورؤية افض لموضوع القيم ومنو 

 ارتأينا انتقاء العناصر التي تساعدنا في اتمام ىذه الدراسة بالشكل المناسب.
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 أكلا: منهج البحث:
المنيج ىو الطريق أو الأسموب الذي يتبعو الباحث لموصول إلى بيانات دقيقة حول المشكمة التي    

المدروس،  ويتوقف نجاح المنيج الذي يختاره الباحث عمى مدى توافقو مع طبيعة الموضوع يدرسيا،
الاستكشافي في الدراسة  وعمى مدى تحكم الباحث في تقنيات ىذا المنيج .وقد تم اختيار المنيج الوصفي

الحالية و ذلك  لأن طبيعة الموضوع الحالي،و أىداف الدراسة تتطمب ىذا النوع من مناىج البحث 
قضية أو أفكار جديدة  يستخدم لاستكشاف موضوع جديد أو المنيج الوصفي الاستكشافيلأن  ،العممي

بيدف معرفة المعمومات الأساسية والحقائق عنيا،وتحديد الجدوى من إجراء الدراسة.  
(cornett ;m ;1998) 

 ثانيا:  محددات الدراسة:
أي دراسة تحتاج إلى زمن حسب طبيعة الموضوع، وأىمية الدراسة  إن.المحددات الزمانية:1

والظروف المساعدة  عمى انجازه إما بالنسبة لبحثنا فقد استغرق مدة زمنية من شير مارس إلى 
 شير سبتمبر.

تمت ىذه الدراسة بمدينة الاغواط، بالضبط في روضة نيى المتواجدة بشارع  .المحددات المكانية:2
ألا أن  1111ىذه الروضة و التي فتحت أبوابيا سنة  ،فرع من شارع أول نوفمبر احمد شطة المت

أقسام وعيادة ومطبخ ومطعم  5ىذه الروضة بيا  2006الترخيص القانوني لم يظير إلا في سنة  
ومكتب المديرة وفناء لمعب مزود بألعاب إضافة إلى قاعة للألعاب وقاعة لمنشاطات ودورات لممياه. 

تحتوي الروضة عمى سنوات مستوفاة . 5إلى  4وضة الأطفال الذين تتراوح أعمارىم من تستقبل الر 
 برنامج يومي يتنوع ويتميز بمختمف النشاطات المعرفية ونشاطات الألعاب والمسابقات.

استخدمت في ىذه الدراسة طريقة تحميل المحتوى و ذلك للإجابة عمى  ثالثا: أداة الدراسة:
  التساؤلات .

:  ىو الأسموب البحثي الذي يستخدم من اجل صناعة دلالات مكررة تحميؿ المحتكل .مفهكـ1
وصحيحة، من خلال ترميزىا وتفسيرىا عمى شكل مواد نصية كالمستندات والرسومات التي من 
الممكن تحويميا من بيانات نوعية إلى بيانات كمية وغالبا ما يستخدم ىذا الأسموب في مجال 

 (content analysis ;10-03-2017.)الدراسات الاجتماعية
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 خطكات التطبيؽ:-2
 تم الاتصال  بروضة  الأطفال "نيى" بمدينة الاغواط.  -
 الحصول عمى البرنامج .  -
 القيم بتحميل المحتوى لمبرنامج حسب القيم . -
 حساب التكرارات و النسب المئوية لمقيم المتوصل إلييا.  -

 و ذلك وفق ما يمي:
 سنكات(: 4المستكل الأكؿ لمبرنامج ) - 

 ( يكضح تحميؿ برنامج ركضة الاطفاؿ "نهى" )المستكل الاكؿ(1جدكؿ رقـ ) 

 الدرس النشػػػػػاط
محتػػكل العبارة )كممة، جممة، فقرة، حديث نبكم شريؼ 

 آية مف القرآف الكريـ(
القيـ 

 المتضمنة

 لغة

 الأكؿ

 معرفية تعمم حرف الألف 
 معرفية الباءتعمم حرف 

 معرفية تعمم حرف التاء
 معرفية تعمم حرف الثاء

 الثاني

 معرفية تعمم حرف الجيم
 معرفية تعمم حرف الحاء
 معرفية تعمم حرف الخاء
 معرفية تعمم حرف الدال

 الثالث

 معرفية تعمم حرف الذال
 معرفية تعمم حرف الراء
 معرفية تعمم حرف الزاء
 معرفية تعمم حرف السين

 الرابع
 معرفية تعمم حرف الشين
 معرفية تعمم حرف الصاد
 معرفية تعمم حرف الضاء
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 معرفية تعمم حرف الطاء

 الخامس

 معرفية تعمم حرف الظاء
 معرفية تعمم حرف العين
 معرفية تعمم حرف الغين
 معرفية تعمم حرف الفاء

 السادس

 معرفية القافتعمم حرف 
 معرفية تعمم حرف الكاف
 معرفية تعمم حرف اللام
 معرفية تعمم حرف الميم

 السابع

 معرفية تعمم حرف النون
 معرفية تعمم حرف الياء
 معرفية تعمم حرف الواو
 معرفية تعمم حرف الياء 

 الثامف

 معرفية اكل
 معرفية بدا
 معرفية ترك
 معرفية ثبت
 معرفية جمس
 معرفية حمل
 معرفية خرج

 التاسع

 معرفية دخل
 معرفية ذىب
 معرفية رسم
 معرفية زلق
 معرفية سبح
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 معرفية شكر
 معرفية صعد

 العاشر

 معرفية ضرب
 معرفية طرق
 معرفية ظير
 معرفية عجن
 معرفية غسل
 معرفية فتح
 معرفية قرا

الحادم 
 عشر

 معرفية كتب
 معرفية لكم

 معرفية مسك
 معرفية نثر

 معرفية ىرب
 معرفية وجد
 معرفية يقن

معرفة 
 الحركؼ

الثاني 
 عشر

 معرفية خط(-املاء-كتابة-قراءة الحروف من ا الى ي )قراءة

العد 
 كالحساب

الثالث 
 عشر

 معرفية خط(-املاء-كتابة-)قراءة 10الى  0قراءة الاعداد من 
  

أداب 
 الحديث

الرابع 
 عشر

 دينية الكممة الطيبة صدقة

الخامس 
 عشر

 اخلاقية اذا زارك ضيف، ماذا تقول لو ؟
 اخلاقية اقول لو: مرحبا، اىلا وسيلا، تفضل

 دينية المؤمن يفوز بالجنةالسادس 
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 دينية المؤمن يدخل الجنة عشر
السابع 
 عشر

 من عممنا النظافة ؟
 محمد صمى الله عميو وسمم

 اخلاقية

الثامف 
 عشر

 ماذا قال لنا عن النظافة ؟
 قال: "النظافة من الايمان"

 دينية

التاسع 
 عشر

 ما ىو دعاء الدخول الى المدرسة ؟
 "الميم عممني ما ينفعني وانفعني بما عممتني وزدني عمما"

 دينية

 الاكل؟ ماذا تقول عند بداية العشركف
 اقول: بسم الله

 دينية

الكاحد 
 كالعشركف 

 ماذا نقول عند نياية الاكل ؟
 نقول: الحمد لله الذي اطعمنا وسقانا وجعمنا مسممين

 دينية

 دينية الميم ادميا نعمة واحفظيا من الزوال

الثاني 
 كالعشركف

 من ىو محمد صمى الله عميو وسمم ؟
 ىو رسول الله

 دينية

 دينية الينا ؟ بعثو الينا الله عز وجلمن بعثو 
 لماذا بعثو الله الينا ؟

 ليعممنا الاعمال الحسنة
 دينية

 دينية من امو ؟ امو: امينة بنت وىب
 دينية من ابوه ؟ ابوه: عبد الله
 دينية اين ولد ؟ ولد في مكة

 دينية اين توفي ؟ توفي في المدينة

الثالث  أناشيد
 كالعشركف

 اجتماعية مدرستي الحبيبة 
 اجتماعية ابوابيا مرتفعة

 اجتماعية احببتيا من قمبي
 مادية اغدو بيا طبيبا
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 سنكات(: 4المستكل الثاني لمبرنامج ) -
( يكضح تحميؿ برنامج ركضة الاطفاؿ "نهى" )المستكل 2جدكؿ رقـ )    

 الثاني(

 

 الدرس النشػػػػػاط
جممة،فقرة، حديث نبكم محتػػكل العبارة )كممة، 

 شريؼ،آية مف القرآف الكريـ(
القيـ 

 المتضمنة

نشاط 
 لغكم

معرفة الحروف من " أ " إلى "ي" بالفتحة والضمة والكسرة  الأكؿ 
 مرتبين ومبعثرين

 معرفية

معرفة المدود من " أ " إلى "ي" بالفتحة والضمة والكسرة  الثاني
 مرتبين ومبعثرين

 معرفية

التنوين من " أ " إلى "ي" بالفتحة والضمة والكسرة  معرفة الثالث
 معرفية مرتبين ومبعثرين

 معرفية معرفة السكون من " أ " إلى "ي" مرتبين ومبعثرين الرابع
 معرفية " مرتبين ومبعثرين20" إلى " 10معرفة العد من "  الخامس حساب

 السادس أناشيد

 اجتماعية ىيا نمعب
 اجتماعية أمسك كفي
 اجتماعية أبعد عني

 اجتماعية نشط جسمك

 حساب

 معرفية عممية حسابية عن طريق قصة جمع الكريات السابع
 معرفية البحث عن الصحون الفارغة ليضع فييا البرتقال الثامف 
 معرفية  رسم البيض داخل الصحون حسب الأرقام  التاسع 
عممية حسابية عن طريق قصة بحسب كم من عصفور  العاشر

 فوق الأغصان )تميدي لمجمع( 
 معرفية

الحادم 
 عشر

 اكل الارنب جزرة واحدة
 ومعرفة كم بقي من جزر ؟ )تمييد لمطرح(

 معرفية

 معرفية وزع البيض عمى الدجاج )تمييد لمقسمة(الثاني 



  والادوات المستخدمة الدراسة  منهج:  خامسالفصل ال
 

106 

 عشر
الثالث 
 عشر

 معرفية لمضرب(كم تفاحة في المجموع ؟ )تمييد 

الرابع 
 عشر

 معرفية العممية المجردة بعدد واحد

الخامس 
 عشر 

العممية الاختبارية بعدد واحد يختار الطفل اعداد )او 
 ارقام(

 معرفية

السادس 
 عشر

 معرفية معرفة العممية العمودية بعدد واحد

السابع 
 عشر

 معرفية العممية العمودية الاختبارية بعدد واحد

الثامف 
 عشر

 معرفية اكمل الاعداد الناقصة

التاسع 
 عشر

 معرفية اكتب كم زىرة داخل المزىرية

 معرفية قريصات داخل المجموعة 7احسب  العشركف
الكاحد 
 كالعشركف

 معرفية اتمام عممية حسابية اختبارية 

الثانية 
 كالعشركف

 معرفية اتمام العممية عن طريق القصة

الثالث 
 كالعشركف

 معرفية اتمام العممية المجردة

الرابع 
 كالعشركف

 معرفية اتمام العممية الاختبارية

 سنكات(: 5المستكل الثالث لمبرنامج ) -
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 ( يكضح تحميؿ برنامج ركضة الاطفاؿ "نهى" )المستكل الثالث(3جدكؿ رقـ )  

 الدرس النشػػػػػاط
محتػػكل العبارة )كممة، جممة، فقرة، حديث نبكم 

 شريؼ،آية مف القرآف الكريـ(
القيـ 

 المتضمنة

 لغة

 الأكؿ

 معرفية ثعباف-تفاحة / ث  -برتقالة /ت -أذف/ ب-أ 
 معرفية دب -خبز /  د–حكت/  خ  -جبة /  ح -ج
 معرفية سمحفاة-زجاجة/س -رماف/ ز-ذبابة/ ر–ذ 
 معرفية طيكر-ضيكؼ/ط–صندكؽ/ض -شمكع/ص-ش
 معرفية فمفؿ-غراب/ؼ-عش/غ-ظفر/ع-ظ
 معرفية منشط-لقماف/ـ-كرة/ؿ-قمة/ؾ-ؽ
 معرفية يكسؼ-كدكد/م-هدهد/ك-نجكـ/ق-ف

 الثاني

 معرفية ثقاب-تمساح/ث-بئر/ت-إبريؽ/ب-إ
 معرفية ديؾ-خزانة/د-حصاف/خ-جدار/ح-ج
 معرفية سنجاب-زينة/س-ريش/ز-ذئب/ر-ذ
 معرفية فيؿ-غرباؿ/ؼ-عنب/غ-ظمؼ /ع-ظ
 معرفية مضرب-لساف/ـ-كتاب/ؿ-قط/ؾ-ؽ
 معرفية طفؿ-ضرس/ط-صنارة/ض-شبؿ/ص-ش
 معرفية نابؿ-كسادة/ف-هلاؿ/ك-نسر/ق-ف

 الثالث

 معرفية أذف /بستاف/ تراب/ثقب/جحر/حفرة 
 معرفية خـ /دب/ذباب/رماف/زجاج/سكر

 معرفية شرفة/صداع/ضيكؼ/طيكر/ظفر/عش
 معرفية غراب/فستاف/قفة/كتب/لمجة /مراد

 معرفية نجكـ /هدهد/كركد/يكسؼ/)معرفة الكممات بالضمة (

 الرابع
 معرفية معرفة الكممات بالكسرة 

 معرفية إبريؽ /بئر/ تيف/ثقاب/جباؿ / حصاف 
 معرفية خيار/ ديؾ /ذئب/ رجؿ/زينة/سنجاب
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 معرفية شص/صنارة /ضفدع/طفؿ /ظمؼ/عنب 
 معرفية غرباؿ /فيؿ/قط /كيس/لساف/مكنسة 

 معرفية نطاؽ /هلاؿ/كسادة /أيؿ 
 معرفية  50إلى  0معرفة الأرقاـ مف  الخامس حساب

 السادس اناشيد

 دينية ياربناياذا الػػكرـ 
 أخلاقية  هذا أبي نعـ الأب 
 أخلاقية  أختي  التي أحبها 

 دينية باركها ياربنا

آداب 
 الحديث

 السابع

 أخلاقية  إذا مرضت ليمى ماذا نقكؿ لها ؟ 
 دينية أقكؿ لها: شفاؾ  الله 

ذا شربت الدكاء   دينية كا 
 دينية أقكؿ لها: بالشفاء  

ذا شفيت ماذا نقكؿ لها ؟   دينية كا 
 دينية الحمد لله 

 الثامف 

 دينية إذا عطس مصطفى 
 دينية يقكؿ : الحمد لله 
 دينية كبماذا ترد عميه ؟ 

 دينية يرحمؾ الله 
 دينية يقكؿ : يهديكـ الله  كيصمح بالكـ ، غفر الله  لنا  كلكـ 

 التاسع 

 دينية ماذا قمت لجدؾ لما ذهب  إلى الحج؟ 
 دينية قمت له : رافقتؾ السلامة 

 دينية كلما  رجع مف الحج ماذا قمت له ؟ 
 دينية قمت له : حج مبركؾ كسعي مشككؤ كذنب مغفكر 

 العاشر
 دينية إذا ركبت السيارة ماذا تقكؿ؟ 

 دينيةأقكؿ : بسـ الله، الله أكبر ، سبحاف الذم سخر  لنا كما 
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ف إلى ربنا لمنقمبكف   كنا له مقرنيف كا 

 تمثيمية
الحادم  
 عشر

 دينية قصة النممة كالصرصكر

 سنكات( : 5لمبرنامج  )المستكل الرابع  -
 ( يكضح تحميؿ برنامج ركضة الاطفاؿ "نهى" )المستكل الرابع(4جدكؿ رقـ )   

 الدرس النشاط
محتكل العبارة )كممة ، جممة ،فقرة ، حديث نبكم شريؼ، آية 

 مف القرآف الكريـ(
القيـ 

 المتضمنة

 القراءة

 الأكؿ 

 اجتماعية قسمنا ىو لنا  جميعا
 مادية السنةنعمل فيو طول  

 أخلاقية نحافظ عميو 
 اجتماعية نحب بعضنا بعضا

 الثاني
 جمالية أنا طفل ناجح  وميذب

 أخلاقية أنا طفل أطيع أبي وأمي ومعممتي
 أخلاقية أحترم غيري في البيت والمدرسة والشارع

 الثالث

 جمالية أنا طفل منظم 
 جمالية أرتب  أدواتي  دائما 

 اجتماعية مع رفاقي وأتعاون معيم بمطفأعمل 
 اجتماعية أحبيم وأحترميم

 أخلاقية إذا أخذ شيئا من أحد قال أشكرك الرابع
 اجتماعية أدواتي  أحافظ عمييا  الخامس

 السادس

 أخلاقية يطيع  معممو 
 اجتماعية ويحبو 

 أخلاقية لا ييتم إلا بدروسو 
 أخلاقية لا يمتفت  إلى منيم  وراءه 
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 أخلاقية لا يضايق من ىم أمامو

 السابع
 معرفية  في المدرسة أتعمم القراءة والكتابة

 معرفية  عندما  أتعمم أستطيع أن أقرأ القصص

 الثامف 
 دينية أطيع  الله لأنو خمقني  وخمق أمي وأبي وجميع الناس 

 دينية الطعام الذي نأكمو  والماء الذي نشربو أطيع  الله لأنو خمق لنا 

 التاسع
 اجتماعية عمم وطني جميل 

 اجتماعية أحب وطني الجزائر 
 اجتماعية الوطن  ىو الأرض التي ولدنا فييا 

 العاشر

 اجتماعية الشرطي ينظم المرور
 أخلاقية يحافظ عمى سلامة الناس 

 أخلاقية أحترمو  وأقدر عممو 
 أخلاقية لا ألعب  في الشارع 

 أخلاقية لا أمشي عمى حافة الطريق 
الحادم 
 معرفية أيام الأسبوع سبعة عشر

الثاني 
 عشر 

 دينية أطيع الله لا نو خمقني
 أخلاقية أطيع أبي وامي لانيما ربياني
 أخلاقية أطيع معممتي لأنيا تعممني

 الثالثعشر

 جمالية والمكان المسمم نظيف الجسم والثوب
 أخلاقية المسمم أمين يحفظ الأمانة 
 أخلاقية المسمم يقول الحق دائما 

 اجتماعية المسمم يعمل الخير 
الرابع 
 عشر

 جمالية أغسل  يدي قبل الأكل وبعده 
 جمالية أمشط شعري-أقمم أظافري-أنظف أسناني
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 جمالية ألبس ثيابا نظيفة 
 جمالية لا أنسى منديمي

الخامس 
 عشر

 اجتماعية قول"  السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو "  
 اجتماعية الرد عمى السلام " وعميكم  السلام ورحمة الله وبركاتو "  

ذا حييتم بتحية فحيوا بأحسن منيا أو ردوىا"   دينية قول الله تعالى:" وا 
السادس 
 عشر

 اخوة"قول الله تعالى "انما المؤمنون 
 دينية

السابع 
 عشر 

 قول الله تعالى "وقضى ربك الا تعبدوا الا اياه وبالوالدين احسانا"
 دينية

الثامف 
 عشر 

 قول الله تعالى "ان الله يأمركم ان تؤدوا الامانات الى اىميا"
 دينية

العد 
 كالحساب

التاسع 
 100الى  1قراءة الاعداد من  عشر 

 معرفية

 معرفية العممية العمودية المجردة والاختبارية بعدديناتمام  العشركف

 الثاني ك المسرح
 العشركف 

 معرفية عدد التفاح ناقص
 اخلاقية من اكل التفاح دون ان يستأذنني

 اخلاقية انا الذي اخذتيا يا امي واعطيتيا لصديقي مصطفى
 اخلاقية لقد قمت صدقا

 دينية ىذا التصرف حميد يحبو الله
 اخلاقية كان عميك اخباري

 اخلاقية انا اسف، اعتذر يا امي
 اجتماعية اقبل عذرك لانك كنت صادقا معي

 اجتماعية المسمم الصادق يحبو الله ويحبو الناس
-اجتماعية لقد كان الناس يحبون رسول الله صمى الله عميو وسمم حبا كبيرا 
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 دينية
 أخلاقية  لأنو كان صادقا أمينا 

آداب 
 الحديث

 الثالث ك
 العشركف

 اجتماعية البدء بالتحية
 اجتماعية لا نتحدث إلا إذا أذن لنا بالحديث

 اجتماعية عدم مقاطعة المتكمم حتى ينيي حديثو 
 أخلاقية عدم التمفظ بألفاظ سيئة

 أخلاقية قول الله تعالى " وقولوا لمناس حسنا"

الرابع 
 كالعشركف

 اجتماعية المسمم لا يظمم الناس بمسانو 
 اجتماعية المسمم لا يظمم الناس بيده

 دينية معنى الحديث" المسمم من سمم المسممون من لسانو ويده" 

القصة 
 )الإحساف(

الخامس 
 كالعشركف

 // ليست كميا لنا 
 معرفية  فبعضيا لجارنا 

 اجتماعية فعزمت عمى زيارتو 
 اجتماعية سنذىب جميعا لزيارتوطبعا 

 اجتماعية لان الرسول صمى الله عميو وسمم أمرنا بالإحسان إلى الجار

الساس  أناشيد
 كالعشركف

 وطنية وداعا مدرستي
 وطنية مدرستي حان الرحيل 

 وطنية إن غبت يا مدرستي فالشوق باق لا يغيب
 وطنية لن تطول غيبتي فمعود العود قريب
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 ضبط تكرارات القيـ الكاردة في تحميؿ المحتكل:
 ( يكضح تكرار القيـ في برنامج ركضة الأطفاؿ "نهى"5جدكؿ رقـ )        

 التكرار القيمة الاجتماعية 
 114 معرفية 
 45  دينية 
 31 اجتماعية
 30 أخلاقية
 00 جمالية
 02 مادية

 رابعا: الأساليب الإحصائية:
 الإحصائي المستخدم في ىذه الدراسة ىو النسب المئويةالأسموب 

 
 



 

عرض النتائج  : السادسالفصل 

 ومناقشتها وتفسيرها 
 أولا : اعرض النتائج ومناقشتها

 ثانيا : الاستنتاج العام 
 الخاتمة والتوصيات 

 قائمة المراجع
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 اولا: عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتها وتفسيرها:
 .عرض نتائج السؤال الأول :1
 ما ىي القيم المتضمنة في برنامج روضة الأطفال "نيى " بمدينة الأغواط ؟ نص السؤال :  
للإجابة عمى ىذا التساؤل تم استخدام تحميل المحتوى لمبرنامج حسب القيم المتضمنة ، ثم حساب   

 ( يوضح ذلك:6النسب المئوية حسب التكرارات . و الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار القيم  

 48.71 114 قيم معرفية
 19.23 45 قيم دينية

 13.24 31 قيم اجتماعية
 12.82 30 قيم اخلاقية
 3.41 08 قيم جمالية
 1.70 04 قيم وطنية
 0.85 02 قيم مادية
 100 234 المجموع

القيم التي تضمنيا برنامج روضة الاطفال "نيى" بمدينة الاغواط ىي: قيم اجتماعية، قيم  و كانت  
 معرفية، قيم دينية، قيم اخلاقية، قيم وطنية، قيم جمالية، قيم مادية.

 نتائج السؤال الاول: مناقشة وتفسير(2
تعد القيم الاجتماعية من أىم الركائز التي تبنى عمييا المجتمعات وتقام عميو الامم وىي   

الخصائص او الصفات المحببة والمرغوب فييا لدى افراد المجتمع، اما القيم المعرفية فيي تقديم 
حد وىنا تأتي القيم المعرفية التي المعمومة بطريقة سيمة سائغة تقدم المتعة والفائدة لمطفل في ان وا

تتضمن تعميق ايمان الطفل بالعمم والعمماء والاكتشاف، والقيم الدينية ىي مجموعة الاخلاق 
المستوحاة من الله والاسلام والقران والسنة التي تصنع نسيج الشخصية الاسلامية وتجعميا متكاممة 

 س والاسرة والعقيدة.قادرة التفاعل الحي مع المجتمع والعمل من اجل النف
إن القيم الأخلاقية  ىي المبادئ والمعايير الاجتماعية السامية ذات قيمة جوىرية تمتاز بكونيا   

جديرة بالاىتمام وتمقى استحسانا من قبل الاشخاص عامة وقد تعود احيانا الى كونيا مجرد اراء 
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الاديان والثقافات، والقيم الوطنية ىي واذواق متباينة بين الناس كما انيا تتأثر وتنشا احيانا بفعل 
مجموعة من المبادئ والضوابط التي تحدد سموك المواطن في المجتمع الذي ينتمي اليو وتتمثل في 
محبة الوطن، والاخلاص لو، والجياد في سبيمو، والسعي نحو الاصلاح والالتزام بالقواعد والقوانين، 

م الجمالية فيعبر عنيا بالبحث عن الجمال في الاشياء والقيام بالواجبات عمى اكمل وجو، اما القي
والاماكن وىي تمثل الصفة التي تجعل الشيء مرغوبا فيو وتطمق عمى ما يتميز بو الشيء من 
صفات تجعمو يستحق التقدير، وأخيرا القيم المادية فيي ثروة المال، ثروة الإنعام، الدور الواسعة، 

 لحديثة، والاجيزة العصرية.الاراضي الشاسعة، ثروة التقنيات ا
 ثانيا: عرض نتائج السؤال الثاني ومناقشتها وتفسيرها:

 .عرض نتائج السؤال الثاني :1
 ما ىو ترتيب  القيم الواردة في برنامج روضة الأطفال "نيى " بمدينة الأغواط ؟ نص السؤال :  
ذلك لمقيم ثم ترتيبيا ترتيبا  للإجابة عمى ىذا التساؤل تم حساب النسب المئوية حسب التكرارات و  

 يوضح ذلك : 7تنازليا. و الجدول رقم 
النسبة  التكرار القيم  

 المئوية
 الرتبة

 الأولى 48.71 114 قيم معرفية
 الثانية  19.23 45 قيم دينية

 الثالثة 13.24 31 قيم اجتماعية
 الرابعة 12.82 30 قيم أخلاقية
 الخامسة 3.41 08 قيم جمالية

 السادسة 1.70 04 وطنيةقيم 
 السابعة 0.85 02 قيم مادية
 // 100 234 المجموع
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 مناقشة وتفسير نتائج السؤال الثاني:(2
من خلال جدول ترتيب القيم وجدنا ان اول قيمة ىي القيمة المعرفية والتي تتصل بالمعرفة وطرق 

والعمماء، وبعد ذلك القيم الدينية وىي الوصول الييا ووظيفة المعرفة وادب البحث ومن ىذه القيم العمم 
تمك القيم التي تنظم علاقات الانسان بالله تعالى وتجدد صمتو بو فمصدرىا الرئيسي القران الكريم 
والسنة المطيرة، ثم تمييا القيم الاجتماعية التي تتصل بوجود الانسان الاجتماعي وتنظيم العلاقات في 

التي ىي نظام متكون من المبادئ والمعاني السامية والتي تضبط المجتمع، ثم تأتي القيم الاخلاقية 
سموكيات التعامل مع الناس، وبعدىا القيم الجمالية التي تتصل بالذوق الجمالي وادراك الاتساق في 
حياة الانسان وترجمة ىذا الادراك الى سموك جمالي في حياة الانسان، وتمييا القيم الوطنية فيي حب 

الانتماء اليو والالتزام بالمبادئ والاىداف التي وضعيا الدستور لتحقيق تقدم الامة، الوطن والشعور ب
ثم القيم المادية التي تتصل بالعناصر المادية التي تساعد عمى الوجود الانساني ومنيا قيمة النفس 

 والمحافظة عمى وجودىا المادي ومنيا قيمة السعي والعمل والكسب.
 الثالث ومناقشتها وتفسيرها:ثالثا: عرض نتائج السؤال 

 (عرض نتائج السؤال الثالث:1
 نص السؤال الثالث :

 ما ىي القيمة الأكثر تكرارا في برنامج روضة الأطفال "نيى " بمدينة الأغواط.     
للإجابة عمى ىذا التساؤل تم حساب النسب المئوية حسب التكرارات و ذلك لمقيم ثم ترتيبيا ترتيبا   

يوضح ذلك . حيث كانت القيمة الاكثر في برنامج روض الاطفال "نيى"  7جدول رقم تنازليا. و ال
 ىي القيمة المعرفية.

 (مناقشة وتفسير نتائج السؤال الثالث:2
يحتاج الطفل في ىذه المرحمة الى تنمية الميارات العقمية  مثل التذكر، الادراك، التفكير وذلك من   

اشيد وقصص التي سبق وان تعمميا، ولا بد من تربية حواس الطفل خلال ترديد سور قرآنية وادعية وان
مع تدريبو عمى الملاحظة المنظمة، وتنويع خبرات الطفل الفردية، حتى يكتسب خبرة متكاممة تعمل 

 عمى تطوير نموه وتكامل شخصيتو.
ما بان ميارة والتطور المغوي عند الطفل ينطوي عمى ميارتي الاستقبال)الفيم(، والتعبير)الانتاج( عم

الاستقبال تنضج قبل ميارة التعبير وتتسم سرعة التطور المغوي عند الاطفال بالتباين من طفل إلى 
 آخر.
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 استنتاج عام:

كشفت نتائج الدراسة ان القيم الاكثر وجودا في برنامج روضة الاطفال "نيى" بمدينة الاغواط ىي    
 العام لمقيم. %وىذا عمى المستوى 48.71القيم المعرفية بنسبة 

%، 13.24%، والقيم الاجتماعية بنسبة  19.23اما بالنسبة لمقيم الاخرى نجد القيم الدينية بنسبة   
%، اما القيم 3.41%، والقيم الجمالية بنسبة 12.82اما فيما يخص القيم الاخلاقية فنجدىا بنسبة 

 %.0.85%، واخيرا القيم المادية بنسبة 1.70الوطنية فيي بنسبة
ويمكن عزو وجود القيم المعرفية الى برنامج روضة الاطفال "نيى" والى الدور التربوي لمربية       

الروضة في بناء القيم لدى الطفل وتوصمنا الى ان الانشطة التربوية التي تعتمدىا روضة الاطفال 
نون عمى اتم تساىم وتعزز في بناء شخصية الطفل وتسيل للآباء وتقمل ليم عناء تعميم ابنائيم فيكو 

 الاستعداد لمدخول الى المدرسة.
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من خلال موضوعنا المسوم بدور روضة الاطفال في تنمية القيم لدى تلاميذ ما قبل المدرسة        
في مرحمة الطفولة  تبين ان موضوع تنمية القيم  لدى الاطفال وظيفة ميمة ومحورية في تنشئتيم

اىميتيا من كونيا تعد الاساس في تكوين شخصية الطفل، اذ  وتأتيالمبكرة، ىذه المرحمة الميمة 
تتكون في ىذه المرحمة عادات وميارات وقيم يصعب التخمص منيا في المراحل اللاحقة، وايضا فان 

في ىذه المرحمة تفتح عمى الميارات التي لا تتكون في ىذه المرحمة يصعب تكوينيا، ويعرف الطفل 
محيطو الاجتماعي وبداية وعيو بالمحيطين بو من اقرانو وحتى البالغين، اين يبدا في تكوين علاقات 

 اجتماعية معيم.

وقد خمصت ىذه الدراسة الى ان مربية الروضة تبذل مساعي حثيثة لترسيخ القيم عند الاطفال،    
ية التي تتبعيا كالقصة والقدوة واسموبي الثواب والعقاب، وتعمل عمى غرسيا من خلال الاساليب التربو 

القيم من وكذلك من خلال الانشطة التي تتبناىا المربية بينت الدراسة انيا تساىم بشكل كبير في بناء 
 خلال تشجيع الاطفال عمى العمل الجماعي ومن خلال خمق فرص لتفاعل الاطفال فيما بينيم.

 التوصيات:

 السعي نحو تربية الطفل في ضوء التوجيات العالمية المعاصرة لمطفولة. -1

اعطاء الفرصة للأطفال للانطلاق داخل الروضة، وممارسة كافة الانشطة، وذلك من اجل جذب  -2
 انتباه الطفل الى الروضة

النفس  يجب ان تتيح المعممات للأطفال الفرص الكافية والملائمة لتنمية ميارات الاعتماد عمى -3
 والتعمم الذاتي عند الاطفال.

 ضرورة تقييم الاطفال بشكل مستمر لمعرفة مدى التقدم الذي يحرزه الاطفال في تعمميم. -4
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اعداد المعممات اعدادا كاملا  متخصصا بتربية وتعميم اطفال ما قبل المدرسة نظرا لخصوصية  -5
 ىذه المرحمة.

 لروضة.اىتمام الاولياء بمتابعة ابنائيم في ا -6

 ج التعميمية لما ليا فائدة للأطفال والاولياء.ينبغي عمى الوزارة ان تشجع مثل ىذه البرام  -7

يجب اعادة ىيكمة بنايات الروضة حسب المعايير اللازمة مع توفير التجييزات الضرورية  -7
 لمطفولة كألعاب وقصص وغيرىا وليس شقة يحجز فييا الاطفال.

البرامج التعميمية التي تستند الى انشطة ملائمة نمائيا لمرحمة الروضة  ضرورة بناء المزيد من -8
 مما ليا اثر ايجابي في تعمم اطفال الروضة.
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