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لا يسؼني بؼد اتمام ىذه المذهرة، الا ان أ حمد الله ػلى غظيم هؼمتو وحسن ثوفيلو، فله 

 الحمد وامضكر وىو المس تؼان والموفق وحده

 ػاهني بتوجيهاتها أ  نما اثلدم باسمى مؼاني امضكر وامتلدير الى من 

 (، خنفار سامرةوارصاداتها أ س تاذتي  المشرفة )

 بامؼمل تحت اشرافيا،  ناوسؼد نا جشرف تيام

 مات امؼرفان فويا اسمى غبارات امتلدير والاحترام وأ هبل وأ ظدق س
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 وامتي س يكون ل راهم الدور امبامؽ في ثلويميا

 وله الحمد وامضكر من كبل ومن بؼد
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  اىداء

لى لى الخير بدغوات دربي اضاءت من ا  ن حتى من ا  لى حليا أ وفيها فلا وظفتها وا   ظدرىا كان من ا 

لى ميا أ ػيش امتي الدهيا وابتسامتها لي الدائم ال مان هيها هفسو، امتفاؤل كان ظوتها من ا   .أ حبم اكول ا 

ميم ميم شيء كل اهت ا   .أ نا أ هت أ كول ا 

 -امغامية أ مي -

لى  وخالاتي أ خوالي وغماتي، أ غمامي وال كارب ال ىل ا 

لى  :الدراسي مضواري في أ ظداقي كل ا 

لى  .ذهرهم مذهرتي جسع ولم ذاهرتي في هم من كل ا 

لى  .المتواضع جهدي ثمرة أ ىدي ىؤلاء كل ا 
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  :ممخص الدراسة
والمثابرة  الدراسية الشعبة عف الرضا بيف العلبقة عمى التعرؼ إلى الحالية الدراسة ىدفت
ثانوي بثانوية أوؿ نوفمبر، وثانوية المقاومة الشعبية  الثانية السنة تلبميذ مف عينة الدراسية لدى

مف الشعب الأدبية  تمميذةو تمميذ  (081) عينة عمى الدراسة طبقت غوواط، حيثالأبولاية 
  قمنا باستعماؿ المعمومات ولجمع ،الارتباطي الوصفي استخدمنا المنيج وقد ،والشعب العممية

مف إعداد استبياف المثابرة الدراسية و، معمارية بشيرمف إعداد الرضا عف الشعبة مقياس 
 المتوسط في المتمثمة الإحصائية الأساليبوباستخداـ  ،8108 د الرحيـ ومحمد منشدعب

حيث توصمنا الى بيرسوف، واختبار )ت(،  الارتباط ومعامؿ المعياري، والانحراؼ الحسابي
 :الاتية النتائج

 والمثابرة الدراسية الشعبة الدراسية عف الرضا بيف إحصائيا دالة طردية ارتباطية علبقة توجد -
 تلبميذ السنة الثانية ثانوي. لدى

 .مرتفع ى تلبميذ السنة الثانية ثانويراسية لدالشعبة الد عف الرضا مستوى -
 الشعبة. عف الرضا في والإناث الذكور بيف فروؽ يوجد لا -
 تلبميذ السنة الثانية ثانوي لمشعب العممية والشعب الأدبية بيف إحصائيا دالة فروؽ توجد لا -

 الجنس. لمتغير تعزى المثابرة الدراسية في
 تلبميذ السنة الثانية ثانوي لمشعب العممية والشعب الأدبية بيف إحصائيا دالة فروؽ لا توجد -

 . الدراسية الشعبة عف الرضا في
تلبميذ السنة الثانية ثانوي بالنسبة لمشعب العممية والشعب  بيف إحصائيا دالة فروؽ لا توجد -

  المثابرة.مستوى   في الأدبية
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Résume  
La présente étude visait à identifier la relation entre la satisfaction vis-à-vis de 

la division d'étude et la persévérance dans les études chez un échantillon 

d'élèves en deuxième année de lycée jusqu'au 1er novembre, et le lycée 

populaire de résistance dans l'état de Laghouat, où l'étude a été appliquée à un 

échantillon de (180) étudiants des divisions littéraire et scientifique, et nous 

avons utilisé l'approche descriptive corrélationnelle, et pour collecter des 

informations, nous avons utilisé l'échelle de satisfaction avec la division 

préparée par Memaria Bashir, et le questionnaire de persistance d'étude préparé 

par Abdel Rahim et Muhammad Munshid 2018, en utilisant les méthodes 

statistiques représentées dans la moyenne arithmétique, l'écart type, le 

coefficient de corrélation de Pearson et (test t), et l'étude a construit les 

résultats suivants : Il existe une corrélation positive statistiquement 

significative entre la satisfaction à l'égard de la section d'études et la 

persévérance dans les études chez les élèves de deuxième année du secondaire. 

Le niveau de satisfaction vis-à-vis de la section d'études chez les élèves de 

deuxième année du secondaire est élevé.  

- Il n'y a pas de différences entre les hommes et les femmes dans la satisfaction 

de la division. 

 - Il n'y a pas de différences statistiquement significatives entre les élèves de la 

deuxième année du secondaire pour les divisions scientifique et littéraire en 

persévérance scolaire en raison de la variable genre.  

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives entre les élèves de 

deuxième année du secondaire pour la division scientifique et la division 

littéraire en termes de satisfaction vis-à-vis de la division académique.  



 

 

- Il n'y a pas de différences statistiquement significatives entre les élèves de la 

deuxième année du secondaire pour scientifiques et littéraires dans le niveau de 

persévérance.  

Mots-clés : Satisfaction à l'égard de la division scolaire, persévérance aux 

études, élèves du secondaire.   
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 أ

 
 اجتماعية نتائج تمثؿ مخرجاتو لأف   الإنساني الأداء أنواع أبرز ىو العممي الأداء إف

 العممية الاكتشافاتو  التقنية الاختراعات ، الزراعي ، الصناعي المجاؿ في كانت سواء مفيدة
 الأداء خلبؿ مف إلا الإتقاف درجة إلى الفرد فيو يصؿ لاو  فعالا يكوف أنو لا ، كما إلخ ...

 تمكيف غوايتو أداء الدراسي الأداء أف باعتبار الأساسية قاعدتوو  منطمقو يشكؿ الذي الدراسي
 لسوؽ بعد فيما تييئو التي المختمفة الميارات لإتقاف يحتاجيا التي الخبراتو  المعارؼ مف التمميذ
 . العمؿ

 قدرات مف يممؾ ما استغلبؿ لو ويتيح التمميذ يناسب الذي الدراسة نوع اختيار أف المؤكد مفو 
مكانياتو   إلى تعميمية مرحمة مف الانتقاؿ عند خاصة إليو يطمح ما إلى بالوصوؿ لو ويسمح ا 

 بيف التوفيؽ عمى عميو القائميف خلبؿ مف المدرسي التوجيو قدرة مدى عمى يتوقؼ ، أخرى
مكانياتو  قدرات مف بو يتمتع وما المينيةو  الدراسية ميولوو  رغوباتوو  تمميذ كؿ حاجات  عقمية ا 

 .توجييو عند بدنيةو 
 المؤسسة ربط في دورا أساسيا يمعب فيو والتعميـ، التربية مف يتجزأ لا جزء التوجيو اعتبار وعمى

 العممية المستقبمية الخطط رسـ في المتعمـ مساعدة عمى ويعمؿ .الاجتماعية بالبيئة التربوية
 مع تتوافؽ التي  الدراسات بنوع الالتحاؽ مف وتمكينو العامة حياتو صور وتحديد والمينية،
 يعود والتوجيو الاختيار حسف في التوفيؽ وعدـ الإخفاؽ أف حيف في ورغوباتو، وميولو إمكانياتو
 .طموحاتو مستوى مف وكذا في الدراسة رغوبتو مف ويقمؿ التمميذ عمى بالسمب

 مف كثير في الإنساف تواجو التي المحفو  الأزماتو القاسية  الظروؼ ظؿ في الحياة مواصمة إف
 يحافظ كي والصمود المثابرة عمى دليؿ ىو الظروؼ تمؾ مع بايجابية الإنساف وتفاعؿ الأحياف

 القوة عمى دليلب الأكاديمية المثابرة وتعد المنشود ىدفو إلى يصؿ مثابرا كي ويبقى توازنو عمى
 الصعوبات مواجيو عمى والقدرة بالمرونة يتصفوف المثابروف فالأشخاص لمفرد النفسية

 .والمعوقات



 مقدمة

 

 ب

التربية  منظومة في التلبميذ شؤوف عمى القائميف تواجو التي المشكلبت مف الثانوي فالتوجيو
 مف مجموعة تشمؿ إنسانية عممية ىو بؿ إدارية، عممية فقط ليس لأنو الجزائر في التعميـو 

 يكمؿ مشواره الدراسي بدوف ضغوطات نفسية.  لجعمو لمتمميذ تقدـ التي المجيوداتو  الخدمات
 إلى يوجيوف التلبميذ مف فئة فيناؾ المدرسي التوجيو وأسس معايير احتراـ يجب أنو وبما

 عمى مثابرتيـ الدراسية. يؤثر مما ورغوباتيـ ميوليـ مع تتناسب ولا فييا يرغوبوف لا تخصصات
 الشعبة عف الرضا بيف العلبقة زراإب إلى تيدؼ والتي ،الدراسة ىذه جاءت المنطمؽ ىذا مفو 

الشعب و بالشعب العممية  ثانوي الثانية السنة تلبميذ مف عينة لدى الدراسية المثابرةو  الدراسية
 .الأدبية

 يتضمف الذي التمييدي الفصؿ يسبقيا وتطبيقي نظري جانبيف ىال سةراالد ىذهحيث تـ تقسيـ 
 التي السابقة ساتراوالد ،الإجرائيةتعريفات وال ،تياأىمي ،ياأىداف سة،راالد فرضيات الإشكالي،

 .لموضوعناولت ات
الرضا عف الشعبة بحيث تطرقنا الى تعريؼ الرضا الذي تناولنا فيو  أما بالنسبة لمفصؿ الثاني

علبقتو بالتحصيؿ و العوامؿ المؤثرة فيو، و ، وقياسكيفية و ، االنظريات المفسرة ليو عف الشعبة 
 . الدراسي

لممثابرة الدراسية بحيث تطرقنا الى مفيوـ المثابرة الدراسية  ناهفي الفصؿ الثالث فخصصو 
العوامؿ و ا النظريات المفسرة ليو مميزات الأفراد ذوي المثابرة الدراسية، و أىميتيا، و مكوناتيا، و 

 .ايقياسو  المؤثرة فييا
 الإطار إلى الأوؿ في تطرقنا فصميف، عمى الآخر ىو اشتمؿ فقد التطبيقي، الجانب أما

 عرض خلبؿ مف الأساسية الدراسة ثـ الاستطلبعية، سةراالد فيو تناولنا بحيث سةرالمد المنيجي
واخيرا  لمدراسة الزمانيةو  المكانية الحدود خصائصيا، العينة، اختيار كيفية المستخدـ، المنيج

 .الاساليب الاحصائية المستخدمة



 مقدمة

 

 ت

 الدراسة إلييا توصمت التي النتائج وتحميؿ عرض إلى فيو تعرضنا فقد الثاني الفصؿ أما
 ثـ فرضية، كؿ ومناقشة الإحصائية المعالجة خلبؿ مف وذلؾ الفرضيات، ضوء في ومناقشتيا
 .سةراالد نختـ أف قبؿ اتراحالاقت مف مجموعة قدمنا الأخير وفي العامة، المناقشة
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 الإشكالية: .2
 ولبموغ والمعرفي الفكري النمو مراتب أسمى لتحقيؽ تسعى الدوؿ باقي رراغو وعمى الجزائر إف
حيث  ثابتة، عممية أسس عمى مبني دقيؽ ومنيجي سميـ توجيو مف بد لا السامية الأىداؼ ىذه

 الذي سةراالد حقبة خلبؿ بيا يمر التي الطفؿ حياة حؿار م أىـ مف المدرسي التوجيو يعتبر
 والرغوبات الميوؿ وكذلؾ سةراالد في بيا يرغوب تيال الشعبة اختيار في زابار  رادو  يمعب
 قدرة مدى في لتؤثر بينيا فيما تتداخؿ العوامؿ ىذه كؿ للئنجاز، الدافع تمثؿ والتي، تراوالقد

 .الناجح الدراسي طموحو وتحقيؽ أىدافو بموغ عمى التمميذ
الى  الابتدائي الطورمف  تعميمية أطوار ثلبثة إلى الجزائر في التعميمي النظاـ يقسـ حيث  
 امتحاف باجتياز آخر إلى تعميمي طور مف الانتقاؿ ويتـ الثانوي، الطورواخيرا  المتوسط الطور
 شيادة وامتحاف، المتوسط التعميـ شيادة الابتدائي، التعميـ شيادة وىي، مرحمة كؿ لنياية رسمي
 بسبب وذلؾ وىائلب، راكبي راتطو  والتعميـ التربية ميداف يشيد، كما البكالوريا أو الثانوي التعميـ
 والرقمي التكنولوجي التطور رراغو عمى العالـ في تحدث التي الكبرى والتحولات الحضاري التحدي
 .بالعولمة يسمى ما مصطمح وظيور الكبير،

 ( 28، ص 8111) الوكيؿ، 
 أو الشعبة عف ضيارا يجعمو ما ورغوباتو لميولو تبعا ذلؾ كاف سواء لو وجو لما التمميذ اختيارف

مكانياتو توراوقد يتناسب واعتباره، لو وجو الذي التخصص  بالإيجاب نعكسالتي تو ، الدراسية وا 
شباع، والمينية سيةراالد بالمثابرة لو يسمح ما، سيراالد تحصيمو عمى  النفسية حاجاتو وا 

 بنفسو ثقتو يفقد يجعمو ما والقناعة الرضا يلبؽ لـ التمميذ توجيو أف أو المختمفة، والاجتماعية
 ما سي،راالد مجالو في وطاقاتو تورالقد استغلبلو وعدـ ذاتو تقدير ويتدنى، سةرالمد مثابرتو ويخفض

 .سيراالد وتحصيمو أدائو عمى سمبا يؤثر
 تحسيف في دور لدييا التي الشخصية عوامؿ مف حيويو  ميـف الرضا عف الشعبة ىو عامؿ نجد أ
 وىى مواجيتيا ويستطيع المرغووبة المواقؼ ؾراإد عمى الفرد يشجع فيو الدراسيو  النفسي الأداء
 . سةراالد مواصمة عمى لقدرتيـ ستيـراد حؿرام أثناء الطلبب لدى تتوفر أف يجب ىامة قدرة
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 مف كثير في الإنساف تواجو التي والمحف الأزماتو  القاسية الظروؼ ظؿ في الحياة مواصمةف
 يحافظ كي والصمود المثابرة عمى دليؿ ىو الظروؼ تمؾ مع بإيجابية الإنساف وتفاعؿ الأحياف

 النفسية القوة عمى دليلب الدراسية المثابرة وتعد المنشود ىدفو إلى يصؿ كي راً مثاب ويبقى توازنو عمى
 .والمعوقات الصعوبات ةمواجي عمى والقدرة بالمرونة يتصفوف المثابروف فالأشخاص لمفرد
 التغمب يستطيع حيث الشدائدو  المحف مواجيو عند الفرد تراخب عمى تدؿ الدراسية المثابرة أف

 التعرض وقبؿ بالمحنة المرور قبؿ عمييا كاف التي النفسي التوازف مف حالة إلى والوصوؿ عمييا
 تركيبو أو شخصيتو طبيعةو  وثقافتو الفرد بنشأة الأكاديمية رةالمثاب وترتبط الضاغوطة للؤحداث
 وتساعده الفرد لدى النفسية الصلببة مف تزيد الاجتماعيةو  النفسية كانزيماتيالم وىذه البيولوجي

 حياتو وفى عامة بصفة حياتو فى بيا يمر التي والشدائد المحف وتحمؿ الغموض تحمؿ عمى
 (.275، ص 8100اشرؼ محمد، )           .  خاصة بصفة سيةراالد
 أجؿ مف فورية صغيرة أىداؼ إشباع تأخير الطلبب محاولات عف تعبر الأكاديمية المثابرة أف

 مف بكؿ الأكاديمية المثابرة وترتبط نسبيا بعيدة ولكنيا لدييـ مرغووبة أكثر أكاديمية أىداؼ تحقيؽ
 الاجتماعية.  والمسئولية الإنجاز ودافع الأكاديمي النجاح

 (.25، ص 8102سحر منصور، )
 : التالية الإشكالية طرحدفعنا إلى  ما وىذا
والمثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة  الشعبة عف الرضا بيف إحصائية دلالة ذات علبقة توجد ؿى

 الثانية ثانوي ؟ 
 :التساؤلات الجزئية

ميذ لدى الشعبة عف الرضا مستوى ما -  ؟ الثانوي السنة الثانية تلبا
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الرضا عف الشعبة لدى تلبميذ سنة ثانية ثانوي  -

 تعزى الى متغير الجنس ؟
سنة ثانية ثانوي تعزى ىؿ يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الرضا عف الشعبة لدى تلبميذ  -

 الى متغير شعبة الدراسية ؟
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 ما مستوى المثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي ؟ -
ىؿ يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لممثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي تعزى الى  -

 متغير الجنس ؟
رة الدراسية لدى تلبميذ سنة الثانية ثانوي تعزى ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المثاب -

 الى متغير الشعبة الدراسة ؟
 فرضيات الدراسة: .0

 الفرضية العامة :
والمثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة  الشعبة عف الرضا بيف إحصائية دلالة ذات علبقة توجد -

 الثانية الثانوي.
 الفرضيات الجزئية :

ميذ لدى الشعبة عف الرضا مستوى -  مرتفع . الثانوي السنة الثانية تلبا
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الرضا عف الشعبة لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي  -

 تعزى إلى متغير الجنس.
يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الرضا عف الشعبة لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي تعزى  -

 إلى متغير الشعبة الدراسية. 
 .مرتفعمستوى المثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي   -
يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى  -

 لمتغير الجنس .
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في المثابرة الدراسية لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى  -

 متغير الشعبة الدراسية.
 :الدراسة أهداؼ .0

 التعرؼ عمى مفيومي الرضا عف الشعبة الدراسية المدروسة والمثابرة المدرسية.  -
 الثانوية. لدى طلبب السنة الثانيةمستوى الرضا عف الشعبة  عفالتعرؼ  -
 الثانوية. طلبب السنة الثانية مف عينو لدىالدراسية  المثابرة مستوى عمى التعرؼ -
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 والرضا عف الشعبة الدراسية . الدراسية المثابرة بيف العلبقة طبيعة -
معرفة الفروؽ بيف طلبب الشعبة في مستوى الرضا عف الشعبة لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي  -

 تعزى إلى متغير الجنس والشعبة الدراسية.
الفروؽ بيف طلبب الشعبة في مستوى المثابرة المدرسية لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي  معرفة -

 تعزى إلى متغير الجنس والشعبة الدراسية.
 :الدراسة أهمية .4

 الآونة في الباحثيف اىتماـ شغمت حيث تتناوليا التي الظاىرة حيوية مف أىميتيا سةراالد تستمد -
 بالرضا عف الشعبة. وعلبقتيا يميةالأكاد المثابرة وىى، ألا الأخيرة

كما تبرز أىمية الدراسة في تناوليا لمرحمة ىامة مف مراحؿ التعميـ وتتناوؿ مرحمة ىامة مف  -
تؤىمو  وعقمية واجتماعية نفسية شريحة المراىقيف، بحيث اف ىذه المرحمة تتميز بعدة خصائص

 الى رسـ اىدافو المستقبمية باختيار التخصص الذي يناسبو وحتى مشروعو الميني.
تعتبر ىذه الدراسة إضافة جديدة لمحقؿ العممي والبحثي وخاصة وانيا الدراسة الأولى في حدود  -

 عمـ الباحثتيف.
 التعريفات المفاهيـ الإجرائية:   .2
 تدؿ التي المخاطرة عوامؿ وجود رغوـ المرتفع التعميمي التحصيؿ ىي :الدراسية المثابرة 5-2

 والنتائج العممية أنيا عمى الأكاديمية المثابرة تعرؼ وبذلؾ المنخفض الأكاديمي الأداء عمى دائما
 الأكاديمية المثابرة وتعرؼ تواجيو، التي العقبات رغوـ أكاديميا الناجح الفرد حياه قصة تدؿ التي
 .الأكاديمية المثابرة مقياس عمى الطمبة عمييا تحصؿ التي بالدرجة ئياً راإج
 : الرضا عف الشعبة: 5-0

شعبتو الدراسية التي وجو إلييا، مع  إف الرضا عف الشعبة ىو مدى تقؿ وانسجاـ طالب الثانوية
ويظير ذلؾ جميا مف خلبؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى المقياس المحدد ليذا الغرض 

 (28، ص 8118) معمرية، . وىو مقياس الرضا عف الشعبة
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 تلاميذ السنة الثانية ثانوي :: 5-0
تعتبر مرحمة انتقالية بالنسبة لتلبميذ سنة أولى ثانوي وفي نفس الوقت ىي مرحمة تحضيرية لتلبميذ 

 . السنة الثالثة ثانوي لاجتياز شيادة البكموريا
 الدراسات السابقة: .6
بالموضوع ) الرضا عف الشعبة ( كمتغير في  لكوننا حاولنا الحصوؿ عمى مذكرات خاصةنظرا 

كوف الموضوع جديد وليس لديو دراسات سابقة لذا تطرقنا الى لـ نوفؽ الى حد كبير  الدراسة، لكننا
والتوجيو المدرسي  موضوع الرضا بصفة عامة عند التمميذ مف خلبؿ دافعية الانجاز و الطموح

    والتخصص الدراسي فكانت الدراسة عمى النحو التالي: 
 الدراسات المتعمقة بالرضا : 6-2
 الإنجاز إلى الحاجة بيف العلبقة توضيح إلى الدراسة ىذه تىدف: (2978" هنري" الباحث سةراد)

 بعض إلى بالإضافة الأمريكية، فرجينيا والمدرسات بولاية المدرسيف مف كؿ لدى والطموح
 المدرسة قبؿ ما المرحمة في الأطفاؿ وعدد الأسري، رراالاستق حالة الجنس، العمر، ت مثؿراالمتغي
 فيةراالإش زراكالم وتقسيـ وحجـ والمستويات الوظيفية التعميمية، والخبرة التعميـ ومستوى منيما لكؿ
 ومدرسة، مدرسا 396 مف الدراسة عينة وتكونت زراكالم ىذه البنات في وعدد المدرسة، في

 للئنجاز الحاجة مقياس الباحث طرؼ مف التالية الأدوات استخداـ البيانات ثـ جمع وبغرض
 فروؽالى أنو توجد   البحث ىذا في إلييا المتوصؿ سةراالد ونتائج .الشخصي التفضيؿ قائمةو 

 يتميزوف حيث الذكور لصالح الطموح مستوى في الجنسيف مف كؿ بيف إحصائية ذات دلالة
  (0978" ىنري)  .الإناث مف أعمى بطموح

 .للئنجاز والحاجة والعمر الجنس مف كؿ بيف إحصائية ذات دلالة فروؽ وجود -
 عمى طبقت "الجنسيف عند للئنجاز الدافعية" حوؿ(  :" 1997 " حسيف أحمد الديف محي سةراد)

 02 بيف ما أعمارىـ وحراتت، طالبة 150و طالب 150وطالبة،  طالب 300 الطلبب، مف عينة
 عمى يحتوي واستبيانا سة،راالد ليذه خصيصا أعده الذي المثابرة مقياس واستخدـسنة  02و

 منظور أف إلى وتوصؿ منيـ كؿ تراتصو  معرفة محاولة عمى تنص التي الأسئمة مف مجموعة
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 )مثابرة( إنجاز دافعية ذو فالذكور بينيـ، فيما تختمؼ الإنجاز لدافعية بالنسبة الآخر إلى جنس كؿ
 ومسار الحياة مسار أف إلى ذلؾ يرجع وربما مختمفة، للئنجاز فدافعتييـ بالإناث، مقارنة مرتفعة
 الإناث نجد حيف في أكثر، لمعمؿ طاقاتيـ يكرسوف فيـ الذكور، عند متصلبف فيشيئ المينة
ذا ذلؾ عمى تشجيعيف تـ ما إذا لمعمؿ طاقاتيف يكرسف كزوجات  أدوارىف مع يتعارض ذلؾ كاف وا 

أحمد حسيف، ) .منخفضة تكوف للئنجاز الدافعية وبالتالي العمؿ، عف ينسحبف وأميات، فيف
0997 ) 

لانجاز لدى تلبميذ االرضا عف التوجيو الدراسي وعلبقتو بدافعية  :( 0220دراسة قدوري خميفة ) 
. ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة الموجودة بيف الرضا سنة الثانية ثانوي جامعة تيزي وزو

عف التخصص والدافعية للبنجاز لدى تلبميذ سنة الثانية ثانوي بمختمؼ التخصصات المجودة 
 021بثانويتي )ىواري بومديف، وغوربي بشير( بحاسي خميفة ولاية الوادي. شممت عينة الدراسة 

  :التاليةتمميذ للئجابة عمى تساؤلات الدراسة 
دافعية للبنجاز لدى الىؿ توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف التوجيو الدراسي و  -

  تلبميذ سنة الثانية ثانوي؟
تعزى  ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف التوجيو الدراسي والدافعية للبنجاز -

لاختلبؼ الجنس واختلبؼ التخصص لدى تلبميذ سنة ثانية ثانوي؟ بحيث دلت نتائج الدراسة عمى 
 :انو
توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف التوجيو الدراسي والدافعية للبنجاز لدى   -

ث جزئيات تلبميذ سنة الثانية ثانوي. كما توصمت إلى عدـ تحقيؽ الفرضية العامة الثانية في ثلب
وتحققت في جزئية واحدة مفادىا توجد فروؽ في الرضا عف التوجيو الدراسي تعزى لاختلبؼ 

 (0220 ، خميفة) .التخصصات الدراسية
الرضا عف التخصص الدراسي وعلبقتو بمستوى : (0224دراسة فاطمة ميسة وفضيمة ميسة (

شؼ عف علبقة الرضا عف الطموح لدى الطالب الجامعي بالوادي". ىدفت الدراسة إلى الك
لا توجد علبقة مف خلبؿ تساؤلات التخصص الدراسي بمستوى الطموح لدى طمبة سنة أولى جامع 
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لا و  ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف التخصص الدراسي ومستوى الطموح لدى عينة الدراسة.
ى الطموح توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطمبة في الرضا عف التخصص الدراسي ومستو 

طالب وطالبة سنة  89تعزى لمتغيري الجنس والتخصص. تـ إجراء الدراسة عمى عينة تتكوف مف 
أولى جامعي تخصص عممي وتخصص أدبي باستخداـ أدوات جمع البيانات المتمثمة في: مقياس 
الرضا عف التخصص الدراسي ومقياس مستوى الطموح وبإتباع المنيج الوصفي واستعماؿ 

حصائية التالية: )المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، اختبار ت لدلالة الفروؽ( تـ الأساليب الإ
  :التوصؿ إلى انو

توجد علبقة بيف ذات دلالة إحصائية بيف الرضا عف التخصص الدراسي ومستوى الطموح لدى  -
لتخصص عينة الدراسة. لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في الرضا عف ا

  .الدراسي ومستوى الطموح
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة في المجاليف العممي والأدبي في الرضا عف  -

  .التخصص الدراسي وذلؾ لصالح طمبة الأدب العربي
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طمبة في المجاليف العممي والأدبي في مستوى الطموح  -

 (8105، فضيمةو  فاطمة)  .العموـ الطبيعية والحياةوذلؾ لصالح طمبة 
 : الدراسات المتعمقة بالمثابرة:6-0
 النفسية العوامؿ بعض عف مكشؼ( ىدفت الدراسة ل :" 1988 " موسى العزيز عبد رشاد سةراد)

 طالب 240 اختيار تـ ذلؾ عف ولمكشؼ "ت النفسيةراالمتغي ببعض وعلبقتيا مثابرةبال المرتبطة
 للؤطفاؿ المثابرة مقياساؿ استعمتـ و ، سنة19و 15 بيف ما أعمارىـ الثانوية، مرحمةال في وطالبة

 .الظاىر القمؽ مقياسو  ىقيفراوالم
 ىـ حيف في ،عصبيةو  وخوفا قمقا أقؿ أصحاب مثابرة مرتفعة دراالأف أفمف نتائج الدراسة كانت و 

 .المثابرة منخفضي دراالأف عف الأنا قوة في درجات مرتفعة عمى ويحصموف انطواء أكثر
 (0988) عبد العزيز، 

تيدؼ الدراسة الى معرفة مستوى المثابرة  Wyner&Others( 0227وينر وآخروف )دراسة 
إلى وجود فروؽ في المثابرة الأكاديمية بيف مرتفعی الاكاديمية وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي وتيدؼ 
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ومنخفضي التحصيؿ في المدارس الثانوية العميا لصالح الطلبب المتفوقيف في مواد الرياضيات 
واوصت الدراسة أنو لضماف نجاح جميع الطلبب في المدارس وضماف التخرج مف الجامعة 

تحسيف معدؿ المثابرة لدى  المعمومات،وتحقيؽ أعمى مستويات مف التفوؽ يجب زيادة مصادر 
رتفعي التحصيؿ الدراسي إلى أف الطلبب م Clagett( 0998توصمت دراسة )في حيف  الطلبب،
 ػ:يتسموف ب

  الالتزاـ الأكاديميAcademic Commitment.  
  المثابرةPersistence  | 
  المكانة الأكاديميةAcademic Standing.  
  الجامعية.التأىب لمدراسة 
  .البقاء لوقت اطوؿ في تقدـ 
  للؤخر.الدعـ الأكاديمي                   ( 07- 81 Clagett , 1998: pp) 

أف الطلبب مرتفعی  Bordes-Edgar&Others (0222دراسة بوريس الجروآخروف ))
'High school grade point average 'GPA  يكوف لدييـ درجة عالية مف المثابرة الأكاديمية

 GPAوأف النجاح الأكاديمي بالكمية يقاس ب  الجامعية.الخاص بالدراسة  GPAخصوصا 
 | Iowa stateوالمثابرة خصوصا لدى طلبب المستوى الأوؿ كما حدث في جامعة أيوا 

Swenson& Others ,2011 : PP 319-337)  ،( Fara ,2010) .University ، واىتمت
بدراسة عوامؿ التنبؤ بدرجة البكالوريوس وقد نالت ىذه المرحمة  Wang( 8119دراسة وانج )

اىتماما كبيرا، وعمى الرغوـ مف قمة الدراسات إلا أنيا ركزت عمى طلبب كميات المجتمع والتنبؤ 
بعوامؿ النجاح الأكاديمي وقد تـ الاستفادة مف الدراسات الطولية في ذلؾ وتـ استخداـ أسموب 

 - 0988لمتأكد مف التنبؤ بمثابرة طلبب الجامعة مف عاـ  وذجمنك تحميؿ الانحدار الموجستي
لطلبب الجامعة تنبیء بشكؿ كبير  GPAوأشارت النتائج إلى أف المعدؿ التراكمي  0992

 (Wang, 2009: pp 122-131)                                       بالمثابرة الأكاديمية .

الكفاءة الذاتية عمى النجاح  إثرإلى  Vuong&Others( 0222دراسة فونج وأخريف )
 كمية.( 85-2الأكاديمي لطلبب الجامعة مف طلبب السنة الثانية مف خلبؿ مشاركة طلبب مف )

وأثبتت الدراسة وجود علبقة بيف التحصيؿ الأكاديمي  Onlineبولاية كاليفورنيا عبر الانترنت 
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GPA بالنوع  تتأثرت المثابرة الأكاديمية لمطلبب ومعدلات المثابرة والكفاءة الذاتية وأف معدلا
دراسة دايدابو  هدتؤك وىذا ما( 05Vuong ,2010: PP-25) الديموغورافية.والخصائص 

(8119.) DaDeppo  ، 

إلى أنو تـ عمؿ دراسة طولية مف  (Burgette&Others ،0229دراسة بورجيت وآخروف )
-Mid لمعرفة تأثير المقررات عمى المثابرة لمطلبب في جامعة جنوب الوسط 8100-8112

Southern University  والعلبقة بيف الإنجاز الأكاديمي الجامعيGPA  والتنوع وتـ استخداـ
تحميؿ الانحدار المتعدد واتضح أف ىناؾ تأثير إيجابية لممثابرة عمى تحصيؿ طلبب السنة الأولى 

  Burgette & Others, 2009: PP. 235-263 والثانية:

 التعميؽ عمى الدراسات :-7
 خطوات في يساعدنا دليؿ دراستنا، موضوع نفس تتناوؿ التي السابقة الدراسات عرض أىمية ترجع
 يمي فيما نعرض وسوؼ المنيج منيا نستقي التي المصادر مف تعد فيي الحالية، الدراسة إجراء

 تعقيبا عف الدراسات الستة التي اخترناىا كدراسات سابقة لعنواف دراستنا 
مرة أف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف الرضا عف  مف خلبؿ دراستنا لمدراسات السابقة تبيف لنا في كؿ

التخصص ودافعية الانجاز أو المثابرة الدراسية سواء كانت في المرحمة الثانوية أو في المرحمة 
الجامعية، وىذا ما يثبت أف رضا الطالب عف شعبتو أو تخصصو الدراسي لو واقع ميـ في حياتو 

ذ المجاؿ مراعات رغوبات الطمبة والتلبميذ قبؿ الدراسية والمينية لذلؾ عمى المختصيف في اليا
  توجيييـ الى تخصصيـ.



 

 

 

 امفعل امثاني

 امرضا  غن امضؼبة 
 

 ثؼريف امرضا غن امضؼبة  .1

 :امضؼبة غن امرضا أ همية .2

 :امنظريات المفسرة نورضا غن امضؼبة .3

 :امضؼبة غن امرضا في المؤثرة امؼوامل .4

 ػلاكة امرضا غن امضؼبة الدراس ية وامتحعيل .5

 الدراسي:

  :امضؼبة غن امرضا كياس .6
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 تمهيد:

و التي المُشكلبتو  الصُعوباتإف   حالتيـ عمى سمبا تؤثر المختمفة الحياة مياديف في الأفراد تواجِّ
 لأنفسيـ رسموه وما غوايات مف إليو يصبُوف ما تحقيؽ دوف يحُوؿ اعائق تشكؿ باعتبارىا، الوجدانية

 . أىداؼ مف
 عاملب كاف الواقع ىذا لأف فإما، يعيشونو الذي الواقع نحو إيجابية مشاعر يحمموف الذيف الأفراد امأ

 اىتمامو مجاؿ في كؿ إليو طمحوا ما إلى وصُوليـو  أىدافيـ تحقؽ خلبؿ مف نجاحيـ في مساعدا
 .معو التكيّؼاستطاعوا  ـي  أن أو

 النفسيةو  الجسمية صحتو عمى تؤثر سمبية أو إيجابية كانت سواء لمفرد الوجدانية الحالة أفا  وبما
 سنعمؿ حيث الرضا الفصؿ ىذا في سنتناوؿ لذا، قوتياو  لنوعيا تبعا ذلؾو  سموكياتو في تظيرُ و 

، ثـ نبيف أىمية المتنوعة التعريفات مف جممة إلى أولا التطرؽ خلبؿ مف ذلؾو  مفيومو تحديد عمى
الرضا عف الشعبة بالنسبة لمطالب مع دراسة أىـ النظريات المفسرة لو، مع تحديد قياس الرضا 

في الأخير سوؼ نتطرؽ إلى العلبقة الموجودة بيف الرضا عف الشعبة ، و العوامؿ المؤثرة فيوو 
 الاستبعاد الاجتماعي.و التحصيؿ الدراسي و 
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 تعريؼ الرضا عف الشعبة  .2
 :تعريؼ الرضا 2.2
 ماءمالع تـىا ميةىالأ ذهيل راونظ الطالب لدى النفسية الراحة تحقيؽ عوامؿ مف عامؿ الرضا يعتبر
 : نجد التعاريؼ ذهى بيف ومف ايوتنوع التعاريؼ تعدد ذلؾ عف نتج مما لرضا، شامؿ وـيمف بإيجاد

 موقؼ في فعلب ميوع يحصؿ ما وبيف الفرد يريده ما بيف التفاعؿ ةمحصي وى بالرضا الشعور -
 (81، ص 2011قدوري،) .معيف

  ".اييؤدون التي ـىأدوار  اتجاه العاطفية اتىالاتجا " إلى يشير الرضا فأب فيرى "فروـ" أما -
 (055ص  ،1992،، العيسوي) 
 يوتواج التي المشكلبت مع التكيؼ ىمع الفرد قدرة يعني الرضا " أف ىمع "جوتؾ "يعرؼ بينما -

 .(855، ص 1993المشعاف،) .و سعادت ىمع بالتالي تؤثر والتي
 وميول دؼى يحقؽ عندما العضوي الكائف لدى السرور مف حالة وى الرضاأف  "ولماف معجـ" ويرى

 .(805، ص 1993المشعاف،) . السائدة الدافعية
 . والبيئة الكائف بيف الدينامي فزاالات أو التوافؽ مف حالة وان ىمع النفس ـمع معجـ ويعرف كما -

 (.51، ص 0985، فيمي حطب )أبو
 والرغوبات الحاجات لإشباع السعادة أو الارتياحو  بالقناعة النفسي الشعور " : ىو الرضا -

 تثراوالمؤ  العوامؿ لمعمؿ، ومعالانتماء و  والولاء الثقة مع العمؿ وبيئة نفسو العمؿ مف والتوقعات
 (089 ، ص0992 العديمي، محمد)  ." العلبقة ذات والخارجية الداخمية البيئية

، اليدؼ تحقيؽ يصاحب الذي الطمأنينةو  السرورو  النفسي بالارتياح الإنساف شعور ىوالرضا  -
  .العمؿ أو الحياة في أىدافو مف ىدؼ الإنساف تحقيؽ عف الناتج كالرضا

 .(859 ص، 8118 النصر، أبو مدحت(
 .حاجاتو إشباع لدرجة وفقا الفرد بيا يشعر نفسية حالة ىو الرضا -

 (092 ص، 8111 مصطفى، أحمد( 
 المتنوعة حاجاتو إشباع عمى قدرتو عدـ نتيجة والسخط بالاستياء الفرد شعورعدـ الرضا ىو  -
 (81 ، ص8118 صميحة، ؾراب. )لنفسو رسميا التي الأىداؼ تحقيؽ في فشمو أو
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 لو يحقؽ بما ومواجيتيا المشكلبت مع التكيؼ إلى وصولا الفرد حاجات إشباع درجة ىو إف الرضا
كما  بيئتو ومع نفسو مع النفسي والاتزاف التوافؽ تحقيؽ مف تمكنو خلبليا مف التيو  ذلؾ السعادة،

 لإلغاء المتعددةو  المختمفة لحاجاتو الفرد إرضاء مقدار عف تعبر التي الوجدانية الحالة إلى يُشير
 النفسية الحالة ىوو ، لتوازنو الفرد استعادة إلى يؤدي ما، إشباعيا عدـ عف الناتج الضيؽو  التوتر
شباعوو  لأىدافو تحقيقو نتيجة السعادةو  النفسي بالارتياح الفرد شعور في تبدو التي  لرغوباتو ا 

 . المتعددة الحياة مجالات مف مجاؿ أي أو الوظيفة أو سةراالد في سواء وحاجاتو
 تعريؼ الرضا عف الشعبة:  0.2

 خلبؿ مف كالثانوية الأولية لحاجاتو الطالب إشباع عف الشعبة الدراسية عف مدى يعبر الرضا -
 تؤثر أف شأنيا ومف الدراسية بالشعبة المتعمقة العوامؿ والتي تتضمف عنيا، ورضاه بالكمية الدراسة
 (12، ص 2008 أحمد، )   المينة. في والعمؿ التخصص عف رضاه عمى

 الناتجةو  معيف تخصص في دراستو نحو لمطالب الوجدانية الرضا عف الشعبة ىو المشاعر -
 التخصص. ىذا في الدراسة طبيعة طموحاتو معو  وقدراتو ميولو لو وفرد تفاعمو عف

 إلى تشيرو استجابتو و  سموكو في تظير الفرد في داخمية حالة ىو الدراسية الشعبة عف الرضا -
 مع تفاعموو  المدركة لبيئتو تقبموو  حياتو بمستقبؿ تفاؤلوو  الحاضرةو  الماضية الدراسية لشعبتو تقبمو

 (.02ص  ،8118)أحمد، خبراتو.
 بو يحيط ما لكؿو  ،الدراسة الفرد نشاط لأوجو التقبؿ تشتمؿ داخمية حالة ىو الشعبة عف الرضا -
 يظير ثـ وللآخريف، ولذاتو سيةراالد توازاانجو  ولبيئتو والماضي الحاضر لمتخصص تقبمو ذلؾ مف
 وجدانية حالة ىناؾ أف يعني وىذا واستجابتو الفرد سموؾ في التقبؿ ىذا
 (57 ، ص8108 معروؼ، جيياد (
 والناتجة معيف تخصص في دراستو نحو لمطالب الوجدانية المشاعرالرضا عف الشعبة ىو  -

 التخصص ىذا في سةراالد طبيعة مع وطموحاتو وراتوقد ميولو لو كفرد تفاعمو عف
 (7 ص، 8118 السيد، محمد عطية أحمد(
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 :الشعبة عف الرضا أهمية -0
 وجيو ت فع رضامل ففإ كذاىو  ،وجيو الت يةمبعم افكثي ارتباطا ترتبطف الشعبة ع الرضا ميةىأ فإ

نماو فحسب  الفرد وىمست ىمع ليست الايجابية اىآثار  ريتظ انعكاسات  المدرسة وىمست ىمع ا 
 . المجتمعو 

 الأفراد لأف الفرد إنتاجية منوو  النجاح دوافع مف ويزيد النفسي الارتياح يوفر الشعبة عف الرضا إف
 الإسياـ أف قولو في جولماف دانياؿ أكده ما وىو مواىبيـ، استثمار عمى قدرة أكثر ىـ ضيفراال

 فيو ويشعر مواىبو يناسب مجاؿ في التوجو عمى مساعدتو ىو لمطالب بالنسبة لمتعمـ والوحيد الأىـ
 يضمف لا وميؿ رغوبة عف التخصص إلى التوجيو أف نلبحظ أف يمكف وىكذا .والتمكف بالإشباع

 فإف وعميو التخصص، ىذا في رراالاستم إمكانية ليـ يضمف بؿ فقط، تحصيؿ أفضؿ دراللؤف
 فإف بالتاليو  سيراوالد النفسي التوافؽ ناحية مف تكوف لمفرد بالنسبة التوجيو عف الرضا أىمية
 .الطالب لدى سيراالد التحصيؿ عمى تأثير سيراالد التوجيو عف لمرضا

 (52 ص، 2015 حني،(  
 :المؤسسة التربوية مستوى عمى 0-2
نماو  كفرد لمطالب بالفائدة يعود لا برضاه ما تخصص نحو طالب أي توجيو إف  إلى ذلؾ يتعدى ا 

 عمى ينصب الاجتماعي النفس عمـ اىتماـ كاف إذا .فييا ستوراد وؿزاي التي المؤسسة التربوية
 الحياة مجالات مف مجاؿ في الطلبب لدى التوافؽ ترامؤش مف كمؤشر الشعبة عف الرضا دراسة
 عف شاممة لدراسة أساسي كجزء الشعبة عف الرضا سةراد عمى ينصب التربية عمماء اىتماـ فإف
 .المدرسة سةدرا
بداعوو  الطالب إنتاجية عمى تأثير لو الشعبة عف الرضا فإف منوو  المؤسسة  إنتاجية إلى ومنو ا 

 . الطمبة لطاقات استثمارىا بمدى مرىوف يعتبر الذي ومردودىا إلييا، ينتمي التي التربوية
 (44 ص، 8108 معروؼ، جيياد)
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 :المجتمع مستوى عمى 0-0
 وبمدى بيـ يتأثرو  فييـ يؤثر بيـ الدائمة علبقتو في دراالأف لدى لمطاقات مصدر المجتمع يعتبر

 الرضا عدـ فإف المقابؿ فيو .المناسبة المينة نحو التوجيو إلى الثانوي التوجيو مف ابتداء إنتاجيـ،
 يؤدي قد لمطالب، بالنسبة وفشؿ رسوب مف عنو ينتج قد وما الطمبة لبعض بالنسبة الشعبة عف
 يصرؼ ما قدرنا ما إذا الماؿو  والجيد الماؿ مف راكثي المجتمع تكمؼ وخسارتو المجتمع فشؿ إلى
 الذي والخوؼ بالقمؽ الشعور عف فضلب جيود مف يكمؼ وما أمواؿ، مف ستوراد أثناء الفرد عمى

 .ذلؾ نتيجة والأبناء الآباء يساور
 (21 ص، 8118 عطية، محمود ىنا) 

 :النظريات المفسرة لمرضا عف الشعبة -0
 واضعوىا خلبليا مف وحاوؿ الرضا موضوع إلى تعرضت التي النظريات مف العديد ظيرت لقد

 بينيا:  ومف، فيو التحكـو  بو التنبؤ قصد بدقة مسبباتو وشرح تفسيره
 MASLOWلػػ  الحاجات نظرية:  0-2
 ىناؾ النظرية فإف ليذه ووفقا الرضا، بتفسير اىتمت التي النظريات بيف مف النظرية ىذه تعد

 مف بدءا ىرمي بشكؿ MASLOW "ماسمو" رتبيا وقد ،رادللؤف الحاجات مف مجموعات خمس
 الحاجات وىذه، ـراالأى قمة في تقع التي الذات تحقيؽ إلى الحاجة إلى الفيزيولوجية الحاجات

 وتؤثر السموؾ تحرؾ التي ىي المشبعة الغير الحاجات أف حيث د،راالأف السموؾ كمحرؾ تعمؿ
 .دافع لمفرد بمثابة تكوف لاو  عميو تؤثر فلب المشبعة أما عميو،
فحسب  بالتسمسؿ، الفرد حاجات تشبع لـ ما رضا ىناؾ يكوف لا النظرية ىذه عمى وبناءا

MASLOW في احتياجاتو، إشباع إلى يرتقي فإنو الدنيا ورغوباتو احتياجاتو الفرد اشبع ما إذا 
 الدنيا الحاجات يشبع حتى الفرد لدى يحصؿ الرضا أف النظرية ىذه تتوقع حيث العميا، المستويات

 فإف تنتيي لا الفرد حاجات أف بماو  الانتماء إلى والحاجة الأمف إلى والحاجة والشرب، كالأكؿ
 (98 – 97 ص صب ت،  شييب، )     لإشباعيا مستمر بشكؿ يسعى يبقى الإنساف
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 والشكؿ الموالي: يوضح سمـ الحاجات حسب نظرية ماسمو

 
 (: هرـ واسمو لمحاجات22الشكؿ رقـ )

 .220، ص 0229، العمواف : المصدر
 ىذه بتطوير قاـ Herzberg Frederick :العامميف ذات هرزبيرغ نظرية فريدريؾ:  0-0

 ميندسيف( شخص مائتي مع المقابلبت أسموب باستخداـ وجماعتو Frederick النظرية
 لأنيا العامميف ذات نظرية وتسمىMASLOW نظرية مع ارتباط ليا النظرية وىذه ،)ومحاسبيف

 :ىما و الفرد لدى الرضا مشاعر عمى تؤثر العوامؿ مف مجموعتيف ىناؾ أف تفترض
 الفيزيولوجية تقابؿ الاحتياجات العوامؿ وىذه والصحية، الوقائية العوامؿ سماىا :الأولى المجموعة

 لكفو  الرضا عدـ إلى تؤدي ملبئمة غوير تكوف عندما العوامؿ ىذهو  MASLOW ماسمو سمـ في
نماو  الرضا إلى تؤدي لا ملبئمة تكوف عندما  يعد لا وجودىا أف أي الرضا، عدـ حالات تمنع ا 
 الشعور الزملبء، مع العلبقة ؼ،راالإش ،المؤسسة سياسة نذكر منيا والتي أكبر جيد لبذؿ حافزا

 .بالأمف
 عمى تحفزه الفرد لدى توفرت ما إذا التي العوامؿ ىيو  الدافعة، العوامؿ تسمىو  :الثانية المجموعة

 تتمثؿو  الرضا، عدـ مف ممموسة حالة يمحؽ لا غويابيا لكف ضيارا تجعموو  الجيد مف المزيد بذؿ
  .ماسمو سمـ في العميا الحاجات تقابؿ وىي التطور التقدير، الإنجاز، ،الاعتراؼ في العوامؿ ىذه

 (81 – 97 ص ص، 2008  عثماف (
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 شعور درجة أف تفترضو  بالعدالة، الرضا علبقة حوؿ النظرية ىذه تدور :العدالة نظرية: 0-0
عمى  يؤثر مما بالرضا شعوره كبيرة وبدرجة تحدد حوافزو  مكافآت مف يحصؿ ما بعدالة الفرد

 الفرد أف إلى 1963 عاـ Adams Stacfy وضعيا التي النظرية ىذه وتستند، مستوى أدائو
 ما مع عمييا يحصؿ التي بالعوائد يبذليا التي لمجيود النسبية مقارنتو خلبؿ مف العدالة درجة يقيس

 .الزملبء مف غويره عميو يحصؿ
 عدالة ىناؾ تكوف لا عندما والعكس دافعتيو، تزدادو  بالرضا يشعر عدالة ىناؾ أف وجد ما فإذا
 ىذه تشتمؿو  معينة، سموكات الفرد يتبنى الحالتيف كلب وفي الرضا عدـو  بالإحباط الفرد يشعر حيث

 المدخلبت قياس يتضمف فالتقييـ السموؾ،و  المقارنة التقييـ، :ىي خطوات ثلبث عمى النظرية
 .)...ـراالاحت التقدير، الذاتي، الاىتماـ العوائد، ) والمخرجات( الجيد مقدار الميارة، الفرد، جدارة)

 فإنو عادؿ الوضع بأف الفرد يدرؾ ما وعند المقارنةو  التقييـ بيف العلبقة ؾراإد عمميةو في السموؾ أما
 مف العدالة تحقيؽ إلى يسعى فإنو عادؿ، غوير الوضع بأف شعر إذا أما إيجابي، بشكؿ يستجيب
 . العوائد بتحسيف المطالبةو  المبذوؿ الجيد تقبؿ خلبؿ

 (87 ص، 8119 ،عثماف ) 
 تفسر ىيو  1964 عاـ VROOM VECTOR النظرية ىذه بتطوير قاـ :التوقع نظرية: 0-4

 باعتقاد تحدد ما بسموؾ لمقياـ الفرد دافعية أف وترى غويره، دوف معيف لسموؾ الفرد اختيار سبب
 ىذه وتفترض لو، بالنسبة أىمية ذات حاجات إشباع إلى سيؤدي السموؾ بذلؾ القياـ بأف الفرد

 :يمي كما يحدث وذلؾ الفرد لتوقعات محصمة الرضا أف النظرية
 .المطموب الإنجاز إلى سيؤدي جيد مف يبذلو ما أف الفرد توقع :الأوؿ التوقع
 التي العوائد وأف فييا، المرغووب المكافأة سيحقؽ المطموب الإنجاز أف الفرد توقع :الثاني التوقع
 . الرضا لو تحقؽو  حاجاتو تشبع بدورىا عمييا يحصؿ

 (895 – 898 ص، 8118 )العمياف،
 تتضمف: Nuriss et Markus 1986 نوريسو  لماركوس المستقبمية الذات نظرية:  0-5

 الفرد بيف والتفاعؿ aspirations الطموحاتو  goals الأىداؼ مف كؿ المستقبمية الذات نظرية
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 ما كؿ وأيضا المستقبؿ، في عميو يصبح أف الإنساف يتمنى ما كؿ المستقبمية الذات تمثؿو  وبيئتو
 الظيور عممية : أنيا عمى المستقبمية الذات تعريؼ فيمكننا ذلؾ وعمى المستقبؿ في حدوثو يخشى

 الذات تمؾ مثؿ وجود يجبرنا حيث والتيديدات، والمخاوؼ والدوافع والطموحات للؤىداؼ، المعرفي
 ..المنفرة أو مرغووبة الغير الذوات ذوي مف نصبح أف مف لنا حافظا سموكنا يكوف أف عمى
 عدـ بسبب يحدث أف يمكف المينية المستقبمية ذاتو وانجاز تحقيؽ مف الطالب تمكف عدـ أف كما

 عمى قدرتو عدـ أو المستقبمية الذات تمؾ تحقيؽ عمى قدرتو في ثقتو وعدـ بنفسو الطالب إيماف
 . المستقبؿ في عميو يكوف أف يخشى ما وبيف المستقبؿ في يكوف أف في يرغوب ما بيف الموازنة

 :التالية الأنماط تتخذ الأكاديمية المستقبمية الذات تكويف عممية تواجو التي التيديدات إف
 .الطالب بو يرغوب الذي الأكاديمي بالتخصص الالتحاؽ عمى القدرة عدـ -
 .الطالب بو الذي الأكاديمي القسـ في سةراالد انتياء بعد مرضية فرص وجود عدـ -
 .بشدة يرغوبيا أكاديمية تخصصات سةراد مف الطالب تمنع قد التي المالية المعوقات -
 مع التوافؽ عمى القدرة عدـ إلى يؤدي المينية المستقبمية ذاتو تحقيؽ مف الطالب تمكف عدـ إف

 الشعور عدـ في الأساسي السبب أنو كما ذلؾ بعد العممية الحياة ثـ ومف الأكاديمية، الحياة
 . ذلؾ بعد عاـ يشكؿ الحياة عف الرضا ثـ ومف العمؿ، عف بالرضا

 (55 ص، 8108 معروؼ، جيياد(
 :الشعبة عف الرضا في المؤثرة العوامؿ. 4
" أف  هولند" يرى حيف في الجامعة لاتجاىات مسايرتو مف نابع التخصص نحو الطالب اتجاه إف

 "كستور ديفف"يرى  ، والتخصص ىذا نحو المجتمع اتجاه مف ينبع التخصص نحو المتعمـ اتجاه
 (51 ص، 2002 بمحسيني،) . لمشخصية العاـ البناء يعكس سةراالد نحو الفرد اتجاه أف
  : الاجتماعية العوامؿ:  4-2
 والأسرة واتجاىاتيـ درافالأف ،سموكياتو في يؤثر الفرد فيو يعيش الذي العاـ الاجتماعي الإطار إف

 كما فيي فيو، للبندماج إياىـ مييئة السوسيوثقافية، بالصيغة دىاراأف تصبح لممجتمع شرعي كممثؿ
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 وتعممو الطفؿ نمو صعيد عمى تعوض لا أىمية ذات تظير (G. MAUCO) "موكو ج،"يرى 
 ".الاجتماعية الحياة
 ليؿ بمنطقة 1985 سنة (J, GHICHAR )قيشار  جوب الباحث بيا قاـ سةدرا أوضحت وقد

 عممية في المؤثرة العوامؿ مختمؼ معرفة إلى تيدؼ بالجامعة، طالب ( 4994 ) عمى بفرنسا
 حوؿ الطمبة يمتمكيا التي توراالتص مختمؼ بمعنى الطمبة ليؤلاء تسجيؿ أو في التوجيو

 الأصؿ حسب تراالتصو  ىذه في معتبرة فروؽ وجود إلى الباحث توصؿ وقد تيـ،يارااخت
 قد المرتفع الاجتماعي الأصؿ مف الذكور الطمبة أف إذ التخصص، ونوع الجنسي الاجتماعي

 مف الطمبة معظـ سجؿ بينما الصيدلة، ثـ الاقتصادية والعموـ الطب اختصاصات في سجموا
 بمحسيني، ) .اجتماعية أخرى شعب ثـ والتسيير الإدارية العموـ في المنخفض الاجتماعي الأصؿ
 (54 ص، 2002
 بطريقة ثرؤ ت والاقتصادية الاجتماعية وأوضاعيـ باءالآ تدخلبت مف الاجتماعية العوامؿ فإف وعميو

 .سيةراالد تيـرالمسا الأبناء ترااختيا في ما
  :الشخصية العوامؿ: 5-8
 أي عف تفرقو التي المكونات وىذه آخر فرد أي عف بيا يتميز التي الشخصية مكوناتو فرد لكؿ إف
 أو سيراالد مستقبمو حوؿ وتطمعاتو الفرد تارااختي في أثر ليا وكذلؾ شخصيتو، بناء في آخر فرد

 :وىي العوامؿ ىذه إلى التطرؽ نحاوؿ يمي فيما و الميني
 أو المينية سواء الفرد لدى المستقبمية التوقعات في ىاـ دور لو الجنسيف بيف الفروؽ إف: الجنس

 أثر حوؿ الله خير سيد سةراد منيا نذكر والتي ساتراالد مف الكثير عميو دلت ما وىذا سيةراالد
لىو  الميؿ  إلى توصؿ حيث الاجتماعية، المواد في سيراالد التحصيؿ عمى العقمية القدرات بعض ا 
 أكبر بصورة الاجتماعية المواد في سيراالد التحصيؿ في راكبي دورا يمعب الأدبي الميؿ عامؿ أف
 الميؿ في الرجاؿ عف يتميزوف النساء أف إلى النتيجة ىذه إرجاع ويمكف البنيف عند منو البنات عند
 في ظير أف سبؽ كما الاجتماعية والخدمة والتدريس والكتابي الأدبي والميؿ والموسيقي الفني
 (56 ص، 2002 بمحسيني، )              .وسترونج ،كارترو  ميمزو  ترماف مف كؿ ساتراالد
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 رغوباتو رزامب الخاصة دتوراإ عف تعبيره ىو ىؽ،راالم عند الذات نمو خصائص مف  :الذات صورة
ف و  حتى  عمى وقدرتو الاختيار في بحريتو إيمانو يعني وىذا بو، المحيطيف لرغوبات معاكسة كانتا 

 الحقيقية للئمكانيات واقعي ؾراإد عمى يبنى أف يجب التخطيط ىذا أف غوير المستقبميف، التخطيط
 التي والأخطاء المستقبمية، تووراتص لتحقيؽ جيد مف يبذلو أف يمكنو وما الآف، عمييا ىو التي

 فعلب، عميو ىو كما الحقيقية الذات وجود عف ناجمة تكوف الأحياف أغومب في ىؽراالم ليا يتعرض
 . خيالو صنع مف ذاتا ينشد لأنو يدركيا لا لكنو

 (46 ص، 2009 الخالدي،) 
 الفرد يميـ مما طموحاتيا، ومنتيى مسارتيا يحدد الذات لإمكانيات الموضوعي التقسيـ فإف وعميو 

 . توزاإنجا وباقي تواراخي غوف الرضا
 رراق ىو معيف تخصص في سةراالد ولةزام حوؿ الطالب رراق إف  :التوجيه رراق اتخاذ طريقة
  .وتعاسة فشؿ أو نجاحو  سعادة مف عميو يترتب لما لو بالنسبة حياتو في حاسـ
 بعيف الآخر أي الأسباب بمعرفةو  رضا بكؿ الحر ىو الانضماـ الاختيار"  :الاختيار مفهوـ

 ".الاجتماعيو  الاقتصادي، السياؽ الشغؿ، معطيات الشخص إمكانيات الاعتبار
 (58 ص، 2002 بالحسيني،) 

 مف اختياره لأسباب وراكلإد الخيار ىذا عف بالرضا وشعوره معيف لخيار الفرد قبوؿ ىو فالاختيار
 .بيئتو إمكانات كذلؾو  الشخصية إمكاناتو
 أنيا يعني لا ىذا مستقبمية، تراتصو  عمى بناءا حاضر إنتاج حالة ىو المشروع  :المشروع مفهوـ
 الوضعية أنظمة ثلبثة في التبصر يتضمف أنو ىو المشروع يميز فما صدفة، وأحلبـ أماني

 . لتحقيقو المتاحة الوسائؿ نتمناه، الذي المستقبؿ الحالية،
 (60 ص، 2002 بمحسيني،) 

 فإنيا مسبقا، مدروس بمشروع أو باختيار سواء ررالق اتخاذ طريقة يخص فيما سبؽ ممارا واعتبا
 أمر بالرضا شعوره وبالتالي التوجيو في لرغوبتو الطالب استجابة مدى عف فكرة تعطينا أف يمكف

، بحيث أف ككؿ المجتمع ثـ ـ المؤسسةث لمطالب بالنسبة أىميتو، كما أف ليذه العوامؿ طبيعي
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 تحديد في أىمية ليا كعوامؿ اختيار الشعبة رراق اتخاذ وطريقة والشخصية الاجتماعية معوامؿل
 لمنجاح الفرد دافع يعد أف يمكف بدوره والذي التعميمي مساره عمى رضاه مدى الطالب، مصير

 .الدراسي والإنجاز
 تحصيؿ الدراسي:و علاقة الرضا عف الشعبة الدراسية . 5

 الفرد رضا لأف والعكس، سيراالد التحصيؿ في يؤثر الشعبة الدراسية عف الرضا أف في وتتمثؿ
 عف رضاه نتيجة الطالب تحصيؿ أف ىمع يدؿ ذاىو  النجاح تحقيؽ مف ويمكنو تخصص عف

 ويعرؼ .والعكس الثاني إلى يؤدي لأوؿر االمتغي أف ناى ونلبحظ .وفي الموجودة والمواد وتخصص
 مف مجموعة أو ارةيم في التفوؽ زراإح أو ما عمؿ إنجاز" وبأن سيراالد التحصيؿ الحامد
 .(25، ص 2005، نيىراالز ) ".وماتمالمع
 أو ارةيم في التفوؽ زراإح أو الطالب مف وبةمالمط الأعماؿ انجاز أف نستنتج ما سبؽ خلبؿ مفو 

 .وتخصص عف ضرا الطالب أف ىمع ذلؾ يدؿ وماتمالمع مف مجموعة
 (.541 ص، .ف(س.د)، محمد يمع)

 علبقات وتكويف المجتمع في الاندماج مف ويمكن الشعبة عف الفرد رضا أف ذلؾ خلبؿ مف يتضحو 
 داخؿ النشطة والمنظمات لنوادي الانضماـ مف ويمكن وأيضا وخارجيا، المدرسة داخؿ زملبء مع

 مثؿ المحتاجيفراد فللؤ والمساعدات الخدمات تقديـ في يشترؾ ايبواسطتو  الجامعة، أو المدرسة
 . الخ...وحركيا وبصريا سمعيا كالمعاقيف الخاصة الحاجات ذوي

  :الشعبة عف الرضا قياس..6
 : وىما الأفراد لدى الرضا مشاعر عمى لمتعرؼ المقاييس مف نوعيف ىناؾ
 مف النوع وىذا السموكية آثاره خلبؿ مف الرضا فييا يقاس التي وىي : الموضوعية المقاييس 2.6

 السموؾ لرصد موضوعية قياس وحدات تستخدـ فيو لأفا  الموضوعي الطابع عميو يغمب المقاييس
 : منيا

 الجامعات في طلببو  المدارس في ميذلبت كانوا سواء للؤفراد المستمر الغياب يعتبر : الغياب -
 بالاستياء شعورىـو  رضاىـ عدـ عمى مؤشر منو جزء أو الرسمي الدواـ أوقات عف عمالا أو
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 الحوادث، الأقارب أحد وفاة، كالمرض فييا التحكـ يمكف لا التي الطارئة الحالات باستثناء
 حرصًا أكثر يكونوف دراستيـ أو عمميـ عف الراضيف الأفراد أفا  ذلؾ القاىرة، العائمية الظروؼو 

 لقياس الغياب يستخدـ لذا الراضيف غوير مف مواظبةو  الدواـ بمواقيت التزامًاو  الحضور عمى
 : التالية الطريقة وفؽ زمنية فترة خلبؿ الغياب معدؿ حساب خلبؿ مف وذلؾ الأفراد رضا

 
 
 
 
فو ، المنظمات بيا تحتفظ التي السجلبت خلبؿ مف ذلؾو   المنظمات عمى الصعب مف كاف ا 

 .  أفرادىا لغياب الحقيقية الأسباب عمى بدقة التعرؼ
 لاشؾ العمؿ ليذا بديؿ غوياب حالة في خاصة عممو عف العامؿ تخمي إفا  : العمؿ عف التخمي -

 يستحقياو أن يرى التي المكانة لو يوفر لا العمؿ لأف اإم بالارتياح شعوُره عدـ عمى دليلب يعتبر
 بقاء أف كما إلخ ... نفسو العمؿ محتوى بسبب أو الأجر لضعؼ أو الترقية فرص أولغياب
 ىذا مصدر كاف ميما عنيا ورضاه بيا ارتباطو مدى يعكس وظيفتو في واستمراره العامؿ
  ي.الوظيف الرضا عمى لمتعرؼ يستعمؿ ليذا الرضا

 .( 595، ص 8112)ثابت عبد الرحماف إدريس، 
 الباحثيف طرؼ مف إعدادىا تـ التي المقاييس مف مجموعة في تتمثؿ : الذاتية المقاييس 8.2

 والعوامؿ أسبابيا وكذلؾ فئاتيـ بمختمؼ الأفراد لدى الارتياح مشاعر عمى لمتعرؼ والعمماء
 أو مثلب كالعمؿ معيناة موضوعات تجاه مشاعرىـ عف سؤاليـ خلبؿ مف وذلؾ فييا المؤثرة
اـ  الحياة  : يمي ما نذكر المقاييس ىذه إجاباتيـ، ومف تقييـ ث

 لقياس جاكسوف ولياـ فميب الأمريكي العالـ طرؼ مف المقياس ىذا صمـ:  جاكسوف مقياس -
 : الآتية الستة النواحي خلبؿ مف المدرسة عف الرضا عدـ أو العاـ الرضا

 .الزملبء، المدرسية الأنشطة، الدراسي الفصؿ، الدراسي المنيج، التدريس طرؽ،  المدرسيف -

 =زمنية فترة خلال الغياب معدل

 الأفراد غياب أيام مجموع

 الأفراد عدد متوسط

X 100 
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، براضي عمييا يجُابُ و  السابقة النواحي تشمؿ سؤالا 49 مف يتكوف الأصمية صورتو في المقياسو 
 (828 – 820، ص ص 0979)جابو عبد الحميد جابو،  . متأكد غوير راضي غوير

، Tobin Havighurst قبؿ مف ـ 1961 سنة أعد : الحياة عف الرضا مقياس -
Neugarten  منيا عبارة 20 مف يتألؼ الحالية صورتو في ىوو  تعديلبت، عدة عميو أجريت ثاـ 

 . موافؽ غوير، متأكد غوير، موافؽػب عمييا الإجابة تكوف سالبة عبارات 07
 لقياس Maslow ػػل الحاجات سمـ عمى بالاعتماد المقياس ىذا إعداد تـبورتر:  مقياس -

 استقصاء قائمة بتصميـ Porter قاـ حيث، ـ1962 سنة عف التخصص والرضا الوظيفي الرضا
 بالنسبة وذلؾ وظيفتو عف العامؿ رضا خلبليا، تقييـ مف يمكف عنصرًا عشرة ثلبثة مف تتكوف
 الانتماء، الحاجة إلى الأماف، الحاجة إلى الحاجة ىي والتي الإنسانية الحاجات مف فئات لخمسة

 عنصر كؿ يضـ الاستقلبؿ، حيث إلى والاحتراـ، الحاجة لمتقدير الذات، الحاجة تحقيؽ إلى
 فييا المرغووب الوضعية) بتوقعاتو والثاني الحالية لموضعية الفرد بتقدير يتعمؽ لؤوؿف سؤاليف
 تدؿ السمـ عمى النتائج بيف ، والفرؽ07 إلى 01 مف رقمية سلبلـ إلى الأجوبة تنقؿ ثاـ  ،( مستقبلب

 (055 -143 ص السابؽ، ص المرجعشييب،  عمي محمد)                   .الرضا عدـ عمى
 طريقة عمى الطريقة ليذه تصميمو في HERZBERG ارتكز:  الحرجة الوقائع طريقة -

 الطريقة ىذه وتقوـ الأداء وتقييـ العمؿ سموؾ لقياس FLANGAN وضعيا التي الحرجة الوقائع
يو  العامؿ فييا شعر التي الأوقات بذكر الأوؿ قياس مشاعرىـ، يتعمؽ المراد للؤفراد سؤاليف بتوجِّ
 فييا شعر التي الأوقات بذكر الثاني السؤاؿ يتعمؽ حيف عممو، في عف كافييف ورضا بسعادة
 عمى زيادة ليا المفصؿ الوصؼ مع بدقة زمنيًا الحوادث تحدد عممو، حيث مف بالاستياء العامؿ
 المرُاد الجوانب حسب وتصنؼ الوقائع ىذه تجمع تقارير، بعدىا شكؿ في وتكتب للؤسباب التطرؽ

 مصدرًا يعود منيا وأي   العامؿ لرضا مصدرًا يعود الوظيفة مف جانب أي بمعرفة يسمح دراستيا، ما
 (381، ص 2002، بموط إبراىيـ حسف)  .بالاستياء لمشعور

 مف مجموعة الوظيفي، يضـ الرضا لقياس ـ 1932 عاـ المقياس ىذا وضع ليكرت: مقياس -
 الإجابة تكوف موافقتو، حيث درجة لتحدد بشأنيا العامؿ يسأؿ والتي والموجبة السالبة العبارات
 أقرر، أعارض، أعارض بشدة، أوافؽ، لـ أوافؽ وىي عبارة لكؿ بديمة إجابات 05 ب عمييا
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 الكمية الدرجات لاستخراج يستخدـ رقـ السابقة خمسال الإجابات مف إجابة لكؿ ويعطى .ةد  بش
 الكبيرة بالدرجة بدءًا الاستقصاء عبارات عمى إجابتو خلبؿ مف فرد كؿ عمييا حصؿ التي

 وذلؾ الأخرى الإجابات لدرجات بالنسبة تنازلي وبشكؿ تدريجيًا التسمسؿ ثـ مواتي اتجاه لأحسف
 : يمي كما
 إذا ،01 )) بشداة أعارض، ( 02 ) أعارض، ( 03 ) أقرر لـ، ( 04 ) أوافؽ، ( 05 )ةدبش أوافؽ
 )أقرر لـ، 02 ) ) أوافؽ، ( 01 ) بشداة أوافؽ درجة فتكوف منيا السالبة أماا، موجبة العبارات كانت

 (059 – 057 ص ص، السابؽ المرجع، شييب . )05) ) بشداة أعارض، ( 04 )أعارض 03 )
 20 خلبؿ مف والرضا عف الشعبة الوظيفي الرضا الاستبياف ىذا يقيس: منيسوتا استبياف -

 وممارسات النشاط، التقدـ، السمطة، سياسات القدرات، الانجاز، مستوى استخداـ : ىي محورًا
الأخلبقية، التقدير، المسؤولية  العمؿ، الإبداع، الاستقلبلية، القيـ الشركة، التعويضات، زملبء

 ، الإشراؼ( الإنسانية العلبقات) الاجتماعي، الإشراؼ الاجتماعية، المركز الأماف، الخدمات
 ىذا أعد وقد Likert نوع مف نقاط 07 بسمـ قياسيا يتـ .العمؿ ، التنوع، ظروؼ( الفنية الجوانب)

 (75 ص، 1991، ولاس جي ومارؾ لاقي سيز أندرودي ) .منيسوتا جامعة قبؿ مف الاستبياف
 , Smith , Kendall مف كؿ طرؼ مف وضع طرؼ مف وضع: لموظيفة الوصفي الدليؿ -

Hulin الوظيفي لمرضا أساسية أبعاد خمسة تضـ استقصاء قائمة عف عبارة وىو ـ 1969 سنة 
 .الترقية فرص، العمؿ في الزملبء، نفسيا الوظيفة، الإشراؼ، الأجر :ىي
 لا "و " نعـ " : ىيو  للئجابة بدائؿ ثلبثة عمى تنطوي أسئمة خلبؿ مف الأبعاد ىذه قياس يتـ حيث
  (590السابؽ، ص  ) إدريس، المرجع .وظائفيـ نحو العامميف اتجاىات لوصؼ إجابة

 لأفا  ذلؾ الوظيفي الرضا لقياس أساسًا مصممة المقاييس أغومب أف نلُبحظمف خلبؿ ما سبؽ و 
 ثاـ  الإنتاج تحسيف أجؿ مف الصناعي المجاؿ في كانت دراستوو  الموضوع بيذا الاىتماـ بداية
 إلى أخرى اجتماعية بفئات ييتـ أصبحو  أخرى مياديف إلى تدريجياً  ذلؾ بعد بو الاىتماـ انتقؿ
 .الموظفيف فئة جانب
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  :خلاصة 
لمشعبة والتخصص الذي يريد أف يدرسو ليصؿ الى حالة   الطالباختيار  فومف خلبؿ الفصؿ فا

 المشكلبت مع التكيؼ إلى وصولا وحاجاتل الإشباع مف درجة ول حقؽ ولأن، الشعبة الرضا عف
 عوامؿ مف عامؿ يعتبر الرضا فلأ والسعادة بالارتياح الشعور ذلؾ ول يحقؽ بما ا،يتيومواج
 الطالب كاف إذا أما النفسية، الصحة تحقيؽ إلى الطالب ذلؾ فيؤدي، والانفعالي النفسي فزاالات
 فزاالات عدـ ذلؾ ىمع ينجـ مما، ىذه الشعبة عف ضرا ليس بذلؾ ويف شعبتو في مرتاح غوير

 ∙النفسية الصحة تحقيؽ في اختلبؿ ذلؾ ول يسبب وبتالي، ولدي والانفعالي النفسي
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 تمهيد:
 سيكولوجية، وأنساؽ نظـ مف الآف حتى النفس عمـ قدمو ما كؿ في رئيسيا موقعا الدوافع تحتؿ
 التعمـ أساس أنيا مف أىميتيا تأتى كما ،معينة دافعية قوى ءهراو  سموؾ كؿ أف إلى ذلؾ ويرجع

 التي النظريات تعددت فقد لذلؾ بو، المحيط بالعالـ الفرد اتصاؿ أساس أنيا كما الخبرة، واكتساب
ىذا ما و  .الخارجية بالمتغيرات وعلبقتيا استثارتيا، طرؽ وكذا عمميا، راتفسي الدافعية تفسير حاولت

كما سنذكر ، نذكر أىـ مكوناتياو سنتطرؽ إليو في ىذا الفصؿ بحث سنعرؼ المثابرة الدراسية 
ذكر أىـ النظريات وما المميزات التي يجب أف تتوفر لدى المثابريف، مع ، أىميتيا بالنسبة لمطالب

قد ختمنا ىذا الفصؿ بعلبقة المثابرة بالبيئة و ما مدى قياس ىذه الأخيرة، ، و المفسرة لممثابرة
 الدراسية. 
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 مفهوـ المثابرة الدراسية .2
 تعريؼ المثابرة:  2.2

 التي والشدائد المحف وجود رغوـ ياايجاب اتكييف دراالأف يظير حيث دينامكية عمميو المثابرةأف  -
 (29، ص 8102، )سحر منصور .يواجييا

 صغيرة أىداؼ لإشباع وتأخيره والنشاط الاستذكار غومى ومواظبتو الفرد ررااستم بأنيا ( فعرفيا -
  .نسبيا بعيدة ولكنيا مرغووبية أكثر أىداؼ تحقيؽ أجؿ مف فورية

  (2011 الفتاح، عبد فاروؽ)
 عةار المتص والمواقؼ الضغوط مواجيو عمى الفرد مقدرة بأنو النفس عمـ ذخيرة قاموس في يعرؼ -

راو  نفسيو آلاـ بغير المعقدة أو  نتائج مف تحتمؿ وما بديمة تيراتفس مف فييا بما الأمور وتقبؿ دةا 
 التيو  بيا التنبؤ يصعب التي المختمفةو  الجديدة المواقؼ مع التفاعؿ عمى القدرة اأني، كما متكافئة
 لمفرد النفسي التيديد أو لمقمؽ وكامنة حقيقة مصادر تمثؿ لا بأنيا والمتناقضة الوضوح بعدـ تتميز
  (8101،525، التواب عبد محمد)  .ويرغوبيا إلييا يميؿ بؿ

 وبأىميتيا إلييا بالحاجة يشعر معينة غواية لتحقيؽ وتوجييو الفرد سموؾ تحرؾ التي المثابرة ىي -
 (82 ص، 2014 علبـ، أبو) .المعنوية أو المادية

عادتوو  حاجتو تحقيؽ أجؿ مف الفرد تحرؾ التي والخارجية الداخمية الظروؼ مجموعة ىي المثابرة -  ا 
 (53 ص، 2008 يوسؼ،داليا )  . يختؿ عندما فزاالات حالة إلى

 عشرة إحدى إلى 1978" الشربيني "توصؿ حيث العرب، الباحثيف باىتماـ المثابرة مفيوـ حظي قد -
 الحيوية، الإتقاف، بالنفس، الثقة الاستقلبؿ، ،دافعية الانجاز الطموح، : وىي لمثابرةا عف تعبر سمة

 ( 80 ، ص2007 يونس، بني)   . الاجتماعية ةرأوالج المكانة، التفاؤؿ، الفطنة،
 تعريؼ المثابرة الدراسية: 0.2

 الصعبة المواقؼ مواجية قدرة لدييـ الذيفراد الأف بيا يتميز خاصية الأكاديمية المثابرة تعد -
 بؿ النفسية بالصحة الفرد تمتع ومدى النفسي التوافؽ عمى دليؿ فيي معيا التكييؼ عمى والقدرة
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 الانفعاليةو  الاجتماعيةو  والعقمية الجسمية الناحية مف لمفرد الداخمية البنية تماسؾ عمى دليؿ ىي
 (29، ص 8102، )سحر منصور . الأكاديميةو 
 في ويوجد المحنة تراخب رغوـ الإيجابي التكيؼ تعكس وعمميو ظاىرة ىي الأكاديمية المثابرة -

 . المحنة رغوـ التكيؼ تحقيؽ لممحنة، التعرض ىما متغيريف السياؽ ىذا
- (.Snape, miller , 2008 ,p 224)  
 عوامؿ وجود رغوـ لمطالب المرتفع الأكاديمي التحصيؿ عمى القدرة ىي الأكاديمية المثابرة -

 ليا يتعرض التي النفسية الضغوط رغوـ الإيجابية النفسية الصحة عمى يدؿ مصطمح فيو المخاطرة
 (morales , 2008 ,p197) .الفرد

 أجؿ مف الفورية أىدافو إشباع تأجيؿ عمى وحرصو الفرد محاولة ىي الأكاديمية المثابرة -
 ما كؿ يتخط عمى ويعمؿ ذلؾ سبيؿ في ويناضؿ انسبي بعيدة تكوف التي الأىـ أىدافو تحقيؽ
 ,p 6) (Good,2001 .عقبات مف يقابمو

 قبؿ تركو وعدـ منو يطمب ما لأداء الفرد حماس عف تعبرىي التي الأكاديمية  المثابرة -
فو  المياـ لإنجاز جيد كؿ وبذؿ تعرضو التي والعقبات الصعوبات رغوـ جازهنإ مف الانتياء  كانت ا 

 (Hesetel ,2005, p9) .لو محببة غوير
 يستسمـ أف دوف تكتمؿ حيف إليو الموكمة بالميمة الفرد ـزاالت الأكاديمية تعنى المثابرة -

 ) Costa, 2003, p22) بسيولة
 بيف ويميز الإنجاز بأىداؼ يتعمؽ فيما لمسموؾ العامة النزعة أو الميؿ المثابرة الدراسية ىي -

 :  المثابرة مف نمطيف
 الشخص يرى التي الشخصية المعايير أي ىو، معاييره مع الفرد يتنافس حيث :الاستقلالية مثابرة
 .لو بالنسبة أساسية أنيا

 الامتياز أف أي الآخروف، يضعيا التي المعايير مع التنافس يكوف حيث : الاجتماعية مثابرة
 (354 ، ص2006 الترتوري، القضاة، .)الاجتماعية المقارنة إلى يستند
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 صعبة ميمة تحقيؽ عمى الفرد قدرة أنياومف خلبؿ ما سبؽ يمكف تعريؼ المثابرة المدرسية عمى 
 والصعوبات العقبات عمى يتغمب وأف المعنوية أو المادية والعوامؿ الظروؼ بعض عمة والسيطرة

 ما ىدؼ تحقيؽ سبيؿ في السعي إلى ميموو  الفرد استعداد مدى، و ذلؾ لتحقيؽ تواجيو التي
تقانوو  اليدؼ ذلؾ تحقيؽ في والنجاح  .معينة ومعايير وسمات بخصائص اليدؼ ىذا يتميز إذ ا 

 المثابرة الدراسية: مكونات  .0
 العلبقات سةراد إلى بالباحثيف أدى مما السموؾ مف مختمفة أنماط مف الأكاديمي المثابرة تتكوف
 لمنمو القابمة الأكاديمي المثابرة طبيعة أف خاصة ونفسية، وتربوية بيئية ترابمتغي تربطيا التي

  .معيا وتفاعمو بالطالب المحيطة البيئة خلبؿ مف والتطور
 (204 ص، 2011 عواد، أبو نوفؿ،)

 إلييا أشار وقد مكونات مف تتكوف الأكاديميالمثابرة  فإف وتفاعلبتيا العلبقة ىذه لوجود راونظ
 ما يمي: في 1986 النابمسي

 والذي إليو الوصوؿ في الطالب يرغوب الذي الإنجاز مستوى يمثؿ الذي :الأكاديمي الطموح -
 .تحقيقو يستطيع أنو الطالب يشعر

 اليدؼ نحو الإقداـ نحو الفرد ميؿ زيادة مدى عف يعبر المكوف وىذا :الهدؼ نحو التوجه -
 .عنو الأحجاـ عف ميمو عف

 يقوـ إنجاز كؿ في النجاح زراإح نحو قوي بميؿ الفرد شعور وىو :التحصيؿ نحو التوجه -
 .الحياة في أعماؿ مف بو

 وينشأ المشكلبت وحؿ والإتقاف والفيـ المعرفة إلى الحاجة عف عبارة وىو :المعرفي الدافع -
 مدركا نفسو الطالب يجعؿ مما إليو، الموكمة والميمة الطالب بيف المتبادلة التفاعؿ عممية مف

 (37 ، ص2013 الصبيحة، يدزا بف) .عمييا السيطرة ويحاوؿ الميمة ىذه لمتطمبات
 :المثابرة الدراسية أهمية.   .0
 ارتباطيا مثؿ الدافعية، لأىمية مختمفة جوانب إلى والبحوث ساتراالد مف العديد أشارت لقد

 المواقؼ في دراالأف قرارات في الواضح تأثيرىا إلى إضافة السموؾ، توجيو في الفعؿ ودورىا بالنجاح
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 والأخلبقية والاجتماعية الاقتصادية الأمور مكف بمجموعة الدافعية ارتباط وكذا المختمفة الحياتية
 .النفسية تراالمتغي مف والعديد

 سعي خلبؿ مف وذلؾ الميمة، التربوية الأىداؼ أحد تعتبر الدافعية فإف التربوية الناحية مف أما
 .العممية لتمؾ النيائية الأىداؼ يحقؽ لما وتوجيييا المتعمميف لدى الدافعية لاستثارة التربوية العممية

 معرفية، سواء المتعمميف لدى مختمفة اىتمامات توليد عمى المدرسة عمؿ إلى بالإضافة ىذا
 في ليـ سندا وتكوف المدرسة، نطاؽ خارج حتى المتعمموف منيا يستفيد فنية، أو رياضية، عاطفية،
 74) ص، 2012 قدوري،)      .عاـ بشكؿ المستقبمية حياتيـ
 إلى تتعدى ولكف فقط التربوي الصعيد عمى ليس واضحة أىمية للئنجاز لمدافعية أف نستنتج ومنو

 .الأخلبقية وحتى والاجتماعية، الاقتصادية الأمور
لقد اىتمت الدراسات في مجاؿ عمـ النفس في الآونة الأخيرة ببعض المتغيرات غوير المعرفية التي و 

تعد و الاستمرار بو لتحقيؽ أىدافيـ، و تشجيعيـ عمى مواصمة العمؿ و مف شأنيا تحفيز الطلبب 
المثابرة مف أىـ تمؾ المتغيرات، التي يرجع الييا اختلبؼ انجازات الطلبب الذيف يمتمكوف نفس 

 القدرات العقمية، 
بمعنى أف ىناؾ الكثير مف الطلبب المتوسطي الذكاء يتفوقوف في دراستيـ عمى مف يفوقوىـ في 

    ف أىميا المثابرة. التي مو نسبة الذكاء فيعود ذلؾ بالطبع الى المتغيرات غوير المعرفية 
 (95، ص 8109) محمد عبد الحميـ،         

تعد المثابرة مف المتغيرات التي حاوؿ تفسيرىا الكثير مف العمماء في العقود الماضية، منذ أف 
( بأنيا " ميؿ الشخص إلى الاستمرار في محاولاتو لإتماـ ميمة معينة 2950، جيمفوردعرفيا )

 التمسؾ بتحقيؽ اليدؼ رغوـ النتائج العكسية"، و رغوـ الصعوبات، 
(Guilfoerd,j,1952,p 528) 

(  carrol) كاروؿقد ظير مفيوـ المثابرة إلى السطح عدة مرات بتفسيرات مختمفة منذ أف أدخميا و 
الذي يعد نموذجا مرجعيا لاستراتيجيات إتقاف التعمـ، كما أنو أعطى و في نموذجو لمتعميـ المدرسي 
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تعريفا مختمفا عف التعريفات السائدة حيث عرفيا بأنيا "نسبة الوقت الذي يكوف الطالب المثابرة 
  (carool,1981) راغوبا أف يقضيو في التعمـ، إلى الوقت المعياري اللبزـ لتعمـ الميمة".

 :الدراسية لمثابرةا ذوي دفراالأيزات مم .4
 مف أكثر ذاتو حد في عمؿ مف يؤديو بما المثابرة مف المرتفعة الدرجة ذو الشخص ييتـ -

 .العمؿ ىذا انجاز مف عميو يعود مادي عائد بأي اىتمامو
 بنجاح عممو ينجز أف إلى اىدع ما كؿ ينسى فإنو لنفسو ىدفا الشخص ىذا تحديد بمجردو  -
 يبذؿ أف يقبؿ لاو  منتصفو، في العمؿ بترؾ يرضى لا متفاف، شخص فيو اليدؼ، ذلؾ يحقؽو 

 .لديو جيد أقصى مف أقؿ جيدا
 تحدياتو  دائمة تيراتغي فييا تحدث التي الميف يفضؿو  الروتينية الميف المثابرة مرتفع يكره -

  .مضايقتيـو  الآخريف بإغوضاب يعبأ لاو  الوقت تضييع يكره كما مستمرة،
 (170 ص، 2003 مجدي،)

 تتميز فإنيا لذلؾ )كوستا ( عند الفعاؿ والتفكير الذكي السموؾ خصائص وأىـ أوؿ ىي المثابرة تعد
 ذلؾ لحيف اكتماؿ معيف عماؿ أداء في الاستمرار أىميا مف خصائص بعدة المثابرة الشخصية ىذه

 المشكمة أو حوؿ الموضوع التفكير ,والمشكلبت العقبات وجود عند بسيولة الاستسلبـ وعدـ العمؿ
 تحميؿ عمى والقدرة لو التفكير يتسنى حتى لفترة بتركو يقوـ الحؿ إلى يتوصؿ لا عندما ,باستمرار
 الاستراتيجيات واستخداـ ،المشكمة لتناوؿ إستراتيجية أو نظاـ أو بناء إلى والتوصؿ المشكمة
 عف المستخدمة والتوقؼ الإستراتيجية نجاح مف لمتأكد الأدلة جمع ,المشكلبت حؿ عند المختمفة
 عف اليأس وعدـ البديمة الإستراتيجية استخداـو  والمجدية الناجحة غوير الاستراتيجيات استخداـ
 عف الخروج وعدـ ,رغوـ سرعتيا الآخريف بآراء التأثر وعدـ ما ميمة ما أو عمؿ انجاز في الفشؿ
 (085 .085، ص 0997كوستا،  ( .آراءهو  بأىدافو والتمسؾ لنفسو رسميا التي الخطة
 :بينيا مف غويرىـ عف تميزىـ صفات بعدة الأكاديمي المثابرة دراالأف يتميزكما 

 ولا بالنجاح واعدة المياـ ىذه تكوف بحيث تيـراقد تتحدى مياـ عمى العممة يفضموف أنيـ -
 .مستحيلب أو مؤكد النجاح فييا يكوف بمياـ يقبموف
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 وكـ عمييا، العمؿ مف المتوقعة بالنتائج الاستبصار مف قدرة لدييـ يكوف مياـ اختيار يفضموف -
 (72 ص، 8100 قدوري،) .ليا المطموب والجيد الوقت مف

 والامتياز التفوؽ مف عالية داخمية لمستويات بتنميتو الأكاديمي المثابرة ذو الشخص يتميز كما
 الاجتماعي، الثناء أو الخارجية المساندة عمى يعتمد لا الشخص ىذا ومثؿ والمثابرة، والاستقلبلية

 (90 ،ص 2012 شويخي، ). التفوؽ مف داخمي مستوى لديو لأف ويناضؿ يجتيد فيو
 الطموح، فية المرتفع المثابرة ذو الشخص بيا يتسـ التي الصفات أف نمخصو أف يمكف ماو 

 عمى الحرصو  الزمف ؾراإد المخاطرة، في الاعتداؿ الاستقلبؿ، التحمؿ، المنافسة، حب الجدية،
 .الاقتصاديةو  الاجتماعية الظروؼ تحسيف
 عمى ىي المثابروف درالأف خصائص عدة (  GalenB.Grabe,S.Wells,B 2006 ) حدد
 :التالي النحو
 .الحياة في باليدؼ الإحساس -
 .بالانتماء الشعور -
 .الايجابي الانفعاؿ -
 .المشكلبت حؿ عمى القدرة -
 .السمبية المشاعر تقبؿ عمى القدرة -
 .الضغوط مواجية عمى القدرة -
 .المرتفع الذات تقدير -
 .الآخريف مع جيدة علبقات إقامة عمى القدرة -
 .النفسية الصلببة -
 ( GalenB.Grabe,S.Wells,B 2006 , p 6 )              .الجيد التواصؿ -

 :الأكاديمية لممثابرة المفسرة النظريات .5
 عقود ثلبثة في، الانجاز سياقات في السموؾ تفسير في المستخدمة النفسية النظريات تحولت لقد

 المتغيرات عمى التركيز بالملبحظة الجدير السموؾ عمى التركيز مف، العشريف القرف مف الأخيرة
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 يمكف لا لكف، السموؾ مف عمييا يستدؿ أف يمكف التي، الأىداؼو  القيـو  تالمعتقدا مثؿ، النفسية
 .مباشرة بصورة ملبحظتيا

 عمى مةالقائ المثابرة ةر نظ Atekenson وضع:  Atekenson Theory تكسوفأ نظريه 2.5
 يتعمقاف عاملبف منيا عوامؿ أربعة تحددىا ما عمؿ في المثابرة مخاطرة أف إلى وأشار المخاطرة

 يتعمؽ وفيما انجازه دراالم العمؿ أو الميمة بخصائص يرتبطاف وعاملبف الفرد بخصائص
 نحو التوجو مجاؿ في مختمفة بطريقة يعملبف دراللؤف نمطاف ىناؾ أف حدد فقد الفرد بخصائص

 الانجاز
 مف أكبر بدرجو الإنجاز نحو الحاجة بارتفاع يتسموف الذيف الأشخاص ىـ :الأوؿ النمط -

 .الفشؿ مف الخوؼ
 الحاجة إلى بالمقارنة الفشؿ مف الخوؼ بارتفاع يتسموف الذيف الأشخاص ىـ :الثاني النمط -

ة احتمالي( ىما الاعتبار فى متغيريف أخذ فيجب الميمة خصائص إلى وبالنسبة .للبنجاز
 عبد حمد)أ الميـ إتماـ عمى تؤثر التي المخاطرة محددات أحد فيي )لمنجاح الباعث النجاح،
 ( 2003 النياؿ، مايسو الخالؽ،

 النظرية 1977 –1968في  Bandura"" وراباند "اقترح :الاجتماعية المعرفية النظرية 8.2
ت راتأثي تتوسط المعارؼ أف يفترض حيث الاشتراط الإجرائي، لنظرية كتطوير المعرفية الاجتماعية

 عمى الناس أحكاـ في البشري السموؾ عمى المعرفية التأثيرات ىذه وتتمثؿ الفرد، سموؾ عمى البيئة
 يصطمح معيف، مجاؿ في محددة مياـ أداء في تتبمور معينة انجاز أىداؼ وقدراتيـ استطاعتيـ

 . توقعات النجاح ىي التي الكفاية بمفيوـ الأحكاـ ىذه وترتبط الذات بفعالية" باندورا "عميو
 قدرة عف الأكاديمي للؤداء جدا قويا منبئا تكوف ربما الذات فعالية أف عمى الدليؿ بعض يوجدو  

 رئيسية مصادر أربعة وجود "وراباند "أوضح لقد، و الأكاديمية بالكفاية التنبؤ عمى العامة المدركات
 ،) الواقعية ( الفعمية الخبرة :ىي الأكاديمية، المواقؼ في تالذا فعالية أحكاـ عف لممعمومات

 .الفسيولوجي التنبيوو  المفظي، الإقناعو  البديمة، الخبرةو 
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 تقمؿو  الفعالية، تقييـ مف الماضية النجاحات فتزيد، لممعمومات ىاما رامصد الفعمية الخبرة فتعتبر
 ترالتأثي خاضعة استنتاجات عمى الذات فعالية أحكاـ تشتمؿو  التقييـ، ىذا مف الماضية الإخفاقات
 الخارجية المساعدة كميةو  المبذوؿ الجيد كميةو  الميمة صعوبةو  التوقعاتو  السابقة المعتقدات

 (69 ص، 2003 يد،از ) .أخرى عوامؿو 
 :فرامصد لوو  معرفي تكويف راباندو  عند المثابرة إف

 السموؾ توقع أف أي لمسموؾ، الحالية الدوافع يولد أف يستطيع المستقبمية النتائج تمثيؿ : الأوؿ
 أنماط نتائج ملبحظة خلبؿ مف ذلؾ يحدثو  المفترض، سموكو يسمؾ لأف الفرد يدفع المستقبمي

 .الحالي سموكنا
 نحو عمى سموكنا ؾراإد أف أي فيو، المرغووب الأداء مستويات أو الأىداؼو  ميراالم تحديد :الثاني
 تحديدىا مستويات تحقيؽ في المثابرة عمى ذاتية ببواعث يزودنا عميو الحكـو  فيو التفكيرو  مباشر

 (174 ص، 2003 أحمد، كامؿ( .. أىداؼ صورة في
 تيتـ حيث المثابرة سةراد مجاؿ في النظريات الميمة مف الغزو نظرية تعتبر :العزو نظرية 0.5
 السبب يعزوف أو ينسبوف لا دراالأف لأف وذلؾ الآخريف وسموؾ سموكو أسباب الفرد ؾراإد بكيفية
 نحو وسموكنا واتجاىاتنا مشاعرنا تحدد التي ىي السببية فالمغريات لمبيئة، أيضا ولكف لمفاعؿ
 والمعمومات في المعارؼ عميو تقوـ الذي الميـ الدور العزو منظور ويفترض والآخريف أنفسنا
 في الباحثوف ويركز بيا، التنبؤ ومحاولة الأحداث وفيـ لتفسير الشخص يسعى حيث، العزو عممية
 (155 ، ص154 ص، 1995 خميفة،). لمسببية المعرفي العزو عمى المجاؿ ىذا

 سةدراب اىتـ الذي "Heider" "هايدر" منيـ المؤسسيف العمماء مف بكثير العزو نظرية وارتبطت
 دافيد"و"جونز"السببية، و تيـراتفسي ءورا أنيا إلى أرجعيا حيث دراالأف لدى الكامنة الدوافع

"Davis"و " Jones""  
 ""كيمي" أما البيئة، خصائص أو الفاعؿ خصائص إلى إما سموكو يعزو الفرد أف عمى ركزوا حيث

Kelly قدـ زو،وأيضاعلم الشكمي والمفيوـ الفرد في المتلبزـ مفيوـ مفيوميف فقدـ 
 .والتمايز والاتفاؽ للبتساؽ ييدؼ حيث السموؾ ملبحظة بعد نموذجا "Lowe’s"لووز"
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 نظرية "هيرزبرغ لفريدريؾ "العامميف نظرية تمثؿ ":Herzberg"  لهيرزبرغ العامميف نظرية 5.2
 الفكر في وراد النظرية ىذه لعبت وقد كبير، حد إلى الحاجات نظرية تشبو وىي الدافعية في ىامة

 عاـ ونشرىا "هرزبرغ" بيا قاـ التي الدراسة وتطورت عف انبعثت ولقد ،بالمثابرة الخاص الإداري
شباع الدوافع معرفة حوؿ سةدراال ىذه تدور وكانت نحوالعمؿ، الدافعية الشيير كتابو في 1959  وا 

 "مدينة في أمريكية شركة عشر إحدى في يعمموف والمحاسبيف الميندسيف مفلمائتيف الحاجات 
وأوقات  عمميـ عف بالرضا فييا أوقات شعروا يتذكروا أف الدراسة دراأف مف طمب حيث "بتسبرغ
  .العوامؿ مف منفصمتيف مجموعتيف إلى التوصؿ استطاع العمؿ، عف الرضا بعدـ فييا شعروا

 (155 ص ،1995 خميفة،)
 لمفرد والعقمية النفسية بالصحة التمتع عمى تدؿ سمة تعد الأكاديمية المثابرة أف يتضح سبؽ ومما
 الطلبب ليا يتعرض التي والمحف الصعبة المواقؼ مواجية عمى والقدرة النجاح دليؿ وىي

 .الأكاديمية ستيـراد أثناء الجامعييف
 العوامؿ المؤثرة في المثابرة الدراسية :  .6

القيمة الأخلبقية مف شأنيا و إف التربية ىي النظاـ كمي متكامؿ مف المعمومات العممية الموضوعية، 
 أف تغير الواقع بشرط أف تحقؽ البناء القوي في عالـ دائـ التغيير.

 (.82، ص 8112)مجدي عبد الكريـ،  
 8117اعترافا بأىمية المدرسة في حياة التمميذ قد قامت المنظمة الصحة العالمية مؤخرا سنة و 

بتعزيز صحة الطلبب في السياؽ المدرسي، بحيث تـ خمؽ بيئة صحية في المدارس تحترـ رفاه 
توفر العديد مف الفرص لمنجاح، ىذه المبادرة تعكس تنامي الوعي بيف صحة و كرامة التمميذ و 

 الارتياح. و الأداء المدرسي و الطلبب 
الارتياح النفسي و قد أظيرت الدراسات وجود علبقة ىامة بيف نظرة طلبب إلى جودة حياتيـ و 
 التحصيؿ الدراسي.و العلبقة مع المدرسيف و مواقؼ المدرسة، الرضا عف المدرسة و 

 (20، ص 8105)بحرة كريمة،  
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ربوي، ذلؾ أف نوع ىذه العلبقة ىو الذي إف علبقة المعمـ بالمتعمـ أساس كؿ عمؿ تعميمي أو ت
الطريقة التي يستخدميا المعمـ و عمييا تتوقؼ النتيجة النيائية لمتربية، و نوعيا و يحدد طريؽ المثابرة 

 منيا ما يمي:و ينبغي أف تكوف قائمة عمى أساس العلبقات التي يرفضيا 
 طرؼ الآخريف. محبوب مفو العلبقة التي تشعر التمميذ بأنو شخص مرغووب فيو  -
 يعتمد عمى نفسو.و العلبقة التي تجعمو يثؽ في عممو  -
 يعرؼ دوافع سموكو.و يقدر ظروفو و العلبقة التي تجعمو يحس بأنو أماـ شخص يعطؼ عميو  -
 ليس عمى أساس الرىبة.و العلبقة التي تجعؿ العمؿ المدرسي قائما عمى أساس الرغوبة  -
  الانطواء.و تقؿ فيو دواعي الغرور و عة العلبقة التي تجعمو يشعر بالانتماء لممجمو  -

 (002، ص 0975)مديرية التربية،  
غويرىا مف الأسس التي ينبغي أف تبنى عمييا طرؽ التعميـ ذلؾ اف المعاممة جزء و إف ىذه العلبقات 

 .لا يمكف أف تنجح الطريقة إذا لـ تكف المعاممة تستمد أصوليا مف أصوؿ الطريقةو مف الطريقة 
 :المثابرة قياس .7

 :ىما فئتيف إلى تنقسـ للئنجاز الدافعية قياس في استخدمت التي المقاييس أف تبيف
 Projective Scales الاسقاطية المقاييس 2.7
 كؿ عرض يتـ صور أربعة مف مكوف للئنجاز الدافع لقياس اختبار بإعداد زملبؤه،و  "ماكميلبند" قاـ

 المبحوث مف الباحث يطمب ثـ المبحوث، أماـ ثانية عشريف لمدة شاشة عمى الصور مف صورة
  :ىي الأسئمةو  صورة، لكؿ بالنسبة أسئمة أربعة تغطي قصة كتابة العرض بعد
 الأشخاص؟ ىـ مف ؟ يحدث ماذا -
 ؟ الموقؼ ىذا إلى أدى الذي ما -
 ؟ العمؿ بيذا يقوـ الذي ومف ؟ عممو المطموب وما ؟ التفكير محور ما -
 عممو؟ يجب الذي ماو  يحدث؟ ماذا -
 القصة عناصر يستكمؿو  صورة، لكؿ بالنسبة الأربعة الأسئمة ىذه عمى بالإجابة المبحوث يقوـ ثـ

 .دقيقة عشريف حوالي كمو الاختبار ىذا ءراإج ويستغرؽ ،دقائؽ أربع عف تزيد لا مدة في الواحدة
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 مف معيف لنوع الخياؿ نواتجو أ القصص تحميؿ ويتـ الإبداعي، بالتخيؿ الاختبار ىذا ويرتبط
 المثابرة. إلى يشير أف يمكف ما ضوء في المحتوى

 0.58 إلى 0.96 مف الاختبار ثبات وصؿ: المقياس ثبات -
 تفضيؿ مقياس مف وكؿ الموضوع اختبار بيف علبقة توجد لا انو تبيف قد :المقياس صدؽ -

 وصدؽ ثبات ضعؼ مف الرغوـ وعمى للئنجاز، لمميؿ "ميريباف" ومقياس لإدوارد الشخص
 البحوث مف العديد عمى واسع نطاؽ عمى استخدامو شاع فإنو الموضوع، تفيـ اختبار

 .المثابرة تناولت التي ساتراوالد
 مقياس بوضع "فرنش" فقامت الأساليب، ىذه عمى التعديلبت بعض إدخاؿ البعض حاوؿ وقد

 تخيلبتو  تصور لتقدير " ماكميلبند" تصور ضوء في French Test of Insight الاستبصار
 المبحوث ليا يستجيب السموؾ، مف متعددة أنماطا تصؼ مقيدة جملب وضعت حيث الانجاز،
وضع  وتـ .العبارةو أ البند عمييا يشتمؿ التي السموكية لممواقؼ تفسيره عند إسقاطيو لفظية باستجابة

 .الاختبار ليذا تصحيح نظاـ
 جانب مف أيضا الشديد لمنقد للئنجاز الدافع قياس في الإسقاطية والأساليب الطرؽ ىذه تعرضتو 

 لأنيا الإطلبؽ، عمى مقاييس ليست الإسقاطية الطرؽ ىذه فأ البعض فيرى .الباحثيف مف العديد
 كبير، وقت إلى تحتاج تصحيحيا طريقة أف كما .فيو مشكوؾ بصدؽ المبحوث انفعالات تصؼ

 .بالذاتية تتـو 
 . الإسقاطية الطرؽ ىذه صدؽو  تالثبا انخفاض إلى بالإضافة ىذا
عدادو  تصميـ في التفكير بدأو  الإسقاطية الطرؽ عف الباحثوف ابتعد فقد لذلؾ رانظو   أخرى أدوات ا 

 :التالي النحو عمى ذلؾو  للئنجاز الدافع لقياس موضوعية أكثر
 : الموضوعية المقاييس 0.7
 لدىلمثابرة ا لقياس أعد بعضيا، للئنجاز الدافع لقياس الموضوعية المقاييس بإعداد الباحثوف قاـ

 لدى مثابرةال لقياس صمـ بعضياو  ،Weiner Kukla" " 1970" وينر"مقياس مثؿ الأطفاؿ
 "Lynn ""لف" مقياسو 1968 للئنجاز الميؿ عف Mehrabian "" "مهربياف" مقياس مثؿ الكبار
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 مف العديد في المقاييس ىذه استخدمت قد، و " Hermans" 1970، هومانز " مقياس، و 1969
 خلبؿ مف تبيف التيو  .العربية ساتراالد بعض في أيضا استخدمت كما الأجنبية، ساتراالد

 في "مهربياف " مقياس الاستخداـ كما"، هيرمانز "مقياس استخدـ قد معظميا أف ليا ئنارااستق
 (100 ص، 96 ص، 2000 خميفة،)               .ساتراالد بعض

 الخلاصة:
 تحث داخمية دافعية مفمف خلبؿ ما سبؽ مف مفاىيـ عف المثابرة المدرسية وقياسيا فيي تنبع 

 لمشخصية الأساسية السمات مف سمة فالمثابرة اليدؼ، لتحقيؽ الجاد والعمؿ الجيد بذؿ عمى الفرد
 يواجو الفرد تجعؿ بحيث تحفيزية قدرة وليا عميو، والمواظبة العمؿ عمى الحرص عمى تدؿ

 وتأجيؿ محددة، أىداؼ تحقيؽ عمى الحرص بيا ويقصد المطموبة المياـ لإنجاز الصعوبات
 حؿ عمى والقدرة الجيد، ببذؿ تتسـ المثابرة الشخصية فإف وعموما .الفورية الأخرى الأىداؼ

 اليدؼ إلى لموصوؿ الكفاحو  الاستمرارو  التحديو  الإصرارو  المتنوعة، المشاعر وتقبؿ المشكلبت،
 .الإحباط مواجية عمى والقدرة لمتحدي، والمثيرة الصعبة المياـ أداء مف اليروب عدـو 
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 تمهيد:
 لمتحقؽ الخطوة بيذه الباحث ويقوـ عممي، بحث لأي أساسية خطوة ىي الميدانية الدراسة إف
 التي الميدانية الدراسة ءاتراإج تيفالطالب تستعرض الفصؿ ىذا وفي سة،راالد فروض صحة مف

 البيانات جمع وأدوات الاستطلبعية الدراسة وعينة الاستطلبعية الدراسة مف ابتداء اتبعتيا
 عينتيا وخصائص وعينتيا فييا، البحث ومجتمع ومنيجيا الأساسية الدراسة إلى وصولا

 الدراسة.  فروض مف لمتحقؽ المستعممة الإحصائية والأساليب
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 المنهج: .2

يػة البحث والذي يجب أف يتناسب وطبيعة مينػا عممؿ عيج معيف يسييمف الضروري إتباع من
و نوع مف ىرتباطي ، و الإج الوصفي يذا ما دفعنا إلى اختيار المنىدؼ الدراسة، و ىالموضوع و 

نة ، دراسة ىقتصادية والسياسية الراالاو  والاجتماعيةر الطبيعية ىأساليب البحث يدرس الظوا
 ة.ر ىكيفية توضح خصائص الظا

ر، ولذلؾ كثيرا ما يقترب الوصؼ بالمقارنة ىقات بيف الظوالبتـ بتحديد العيالوصفي يالمنيج 
حيث يستخدـ في البحث الوصفي أساليب القياس والتصنيؼ والتفسير ومع ذلؾ تبقى الدراسات 

 (.078، 8119عطوي، )   . في المجاؿ التربػوي لارؽ البحث استعماالوصفية أكثر ط
 :حدود الدراسة. 0

 الأدبيةو لمشعب العممية  ثانوي ثانيةسنة  تلبميذى مذه الدراسة عىإنجاز  ـ: تػالحدود البشرية
 -8181السنة الدراسية  لبؿرسميا خميف المسج (إناث، ركو ذف )الجنسي كلب ىمع فزعيو م

 فردا بيف تمميذ وتمميذة. 081حيث كاف عدد العينة .8180
ثانوية المقاومة بالأغوواط لقسـ و أوؿ نوفمبر  ثانويةذه الدراسة في ى: أنجزت الحدود المكانية 

 . الشعب الأدبيةو السنة الثانية ثانوي لمشعب العممية 
 -8181 ػموسـ الدراسية لػػالسنة  فم أفريؿر يذه الدراسة في شى: أنجزت الحدود الزمانية 

8180. 
 الدراسة الاستطلاعية: .0

تعتبر الدراسة الاستطلبعية خطوة أساسية في البحث العممي، فيي بالنسبة لمباحث أوؿ 
والتعرؼ عمى الظروؼ المحيطة بالظاىرة المراد دراستيا  احتكاؾ لو بالميداف، لغرض التفقد،

 .وفي نفس الوقت التأكد مف توفر عينة البحث في الميداف 
كما تتيح الدراسة الاستطلبعية لمباحث فرصة جمع المعمومات الأولية والحصوؿ عمى 

 البيانات المتعمقة بالظاىرة المستيدفة والتأكد مف صلبحية الأدوات المستعممة .
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عمى  2021أجريت الدراسة الاستطلبعية) وىي الدراسة الأساسية( الحالية في بداية شير ماي 
الثانية ثانوي بثانويات أوؿ نوفمبر  تمميذ وتمميذة مف تلبميذ السنة (081عينة مكونة مف )
 وثانوية المقاومة .

 : الدراسة ىذه مف اليدؼ وكاف
 .وفي الواردة تراعبامل سةراالد عينة دراأف ـيوف الاستبياف ملبئمة مدى مف التحقؽ -
 .وتطبيق ءاتراإج في القصور جوانب بعض اكتشاؼ -
 .بدقة البحث ةممشك صياغوة -
 .الأساسية الدراسة في ايلتجنب والصعوبات العراقيؿ ىمع التعرؼ -

 :الاستطلاعية الدراسة أدوات وصؼ -0
وىو أداة لفظية تيدؼ الدكتور معمارية بشير، مف إعداد  الرضا عف الشعبة استبياف 5-0

إلى الكشؼ عف الرضا عف الشعبة لدى تلبميذ المستوى الثانية ثانوي بالشعب الأدبية 
( عبارة، وبالنسبة لتعميمات الاستبياف فقد تـ 51العممية، والاستبياف مكوف مف )والشعب 

( أماـ إحدى بدائؿ xتوضيح اليدؼ منو وكيفية الإجابة والمتمثمة في وضع علبمة )
 الأجوبة التالية )لا، قميؿ، كثيرا( ، وبالنسبة لطريقة التصحيح فيي كالآتي:

 عف الشعبية ( يوضح استبياف الرضا 22الجدوؿ رقـ )
 كثيرا قميلب لا البدائؿ

 15 18 10 الدرجات
 
الدكتور حساـ محمد و الدكتور عمي عبد الرحيـ : مف إعداد استبياف المثابرة الدراسية  4-0

ىو أداة تعطي تقديرا لممثابرة الدراسية لتلبميذ و ،  8108مف جامعة القادسية سنة  منشد
( عبارة 51الأداة مكونة مف )و الشعب العممية، و المستوى السنة الثانية ثانوي لمشعب الأدبية 

تقع الإجابة عمى الاستبياف في ثلبث و دافعية الانجاز لدى التلبميذ و تركز عمى جوانب المثابرة 
درجة واحدة و وح الدرجة لكؿ عبارة ما بيف ثلبث درجات تتراو ىي )لا، قميؿ، كثيرا(  و مستويات 

 ىي كالآتي:و 
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 المثابرة الدراسية ( يوضح استبياف 20الجدوؿ رقـ )
 كثيرا قميلب لا البدائؿ

 15 18 10 الدرجات
   51وأدنى درجة ىي  081بحيث أف أعمى درجة ىي 

 .الخصائص السيكوميترية لأدوات الدراسة:0.4
 لمقياس الرضا عف الشعبة: الخصائص السيكومترية 0.5.5

 حساب صدؽ المحتوى: -
 (: معامؿ صدؽ المحتوى لمقياس الرضا عف الشعبة لمدراسة الاستطلاعية 20الجدوؿ رقـ )
 معامؿ الصدؽ عدد البنود

42 2.79** 
 spss 02المصدر: بالاعتماد عمى برنامج 

 طريقة اعتمدنا ، الشعبة المدرسية عف الرضا مقياس صدؽ لقياس :الطرفية المقارنة صدؽ -
 مف تمميذةو ( تمميذ 51)المتكونة الاستطلبعية سةراالد عينة اختيار فبعد الطرفية، المقارنة

 ـيوترتيب ـ،يدرجات بجمع قمنا حيث عمميةو مع عدة تخصصات أدبية  ثانية ثانوي سنة
 المتوسط بحساب قمنا ثـ العينة، دراأف درجات مف % 33.33 نسبة وأخذنا تصاعديا
 )ت( ب ايمقارنت وثـ المحسوبة )ت( حساب وومن المعياري ؼراوالانح فئة لكؿ الحسابي
 .المجدولة

 (: معامؿ صدؽ التميزي لمقياس الرضا عف الشعبة24الجدوؿ رقـ ) 
المتوسط  عددها المجموعة 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 اختبار
 )ت(

sig  درجة
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المجموعة 
 العميا

22 86.0 5.85 
 

 
6.76 

 
2.22 

 
28 
 

 
2.25 

المجموعة 
 الدنيا

22 67.7 6.58 
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 .spss 81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 
 الفئة في دراللؤف الحسابي المتوسط أف نجد ) ( رقـ الجدوؿ في الموضحة النتائج خلبؿ ومف
 دراللؤف الحسابي المتوسط غمب حيف في  5.85بػػػ  المتوسط عف وينحرؼ 86.0 يساوي يامالع
 المحسوبة ت غتمب حيف ،في 6.58بػػ  المتوسط عف وينحرؼ 67.7 بػػػ يساوي الدنيا الفئة في

 مستوى ىو أصغر مفو  2.22 عند مستوى دلالة 6.76 المجموعة متوسطي بيف الفروؽ لدلالة
ىذا ما يثبت أف ىناؾ فروؽ و ،  ∙ إحصائية دالة ييف ذايوب 18 الحرية درجة عند 0,05 الدلالة

 العميا الدرجات بيف تمييزية بقدرة يتميز المقياس فإف وعميوذات دلالة إحصائية لممجموعتيف ، 
 .لقياسيا أعدت لما صادقة الأداة فإف وبذلؾ والدنيا،

 معامؿ الثبات: -
 1.80 ػػ ب ويمع المحصؿ كرونباخ ألفا معامؿ وقدر

 لمدراسة الاستطلاعيةلمقياس الرضا عف الشعبة (: معامؿ الثبات 25الجدوؿ رقـ ) 
 معامؿ الثبات عدد البنود

42 2.82** 
 .spss 81مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج المصدر: 

بمقارنتيا بالمعيار الإحصائي المحدد و  2.82نتائج معامؿ الثبات ألفا كرونباخ بػػػ قدرت 
 المقياس عمى درجة عالية مف الثبات.ىذا ما يدؿ عمى أف و نجدىا مرتفعة 1459

 الخصائص السيكومترية لمقياس المثابرة الدراسية:   0.0.4
 صدؽ المحتوى:  -

 (: يبيف معامؿ صدؽ المحتوى لمقياس المثابرة الدراسية26الجدوؿ رقـ ) 
 معامؿ الصدؽ عدد البنود

42 2.78 
( الذي يبيف معامؿ الصدؽ لمقياس المثابرة قد بمغ نسبة  12مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ):  تعميؽ
 ىذا ما يبيف أف المقياس صمـ لميدؼ المقصود .و  1.78
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 صدؽ المقارنة الطرفية: -
 (: معامؿ صدؽ التميزي لمقياس المثابرة الدراسية27الجدوؿ رقـ )  -

المتوسط  عددها المجموعة 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اختبار 
 )ت(

 

sig درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

المجموعة 
 العميا

22 95.22 5.50 
 

 
6.27 

 
2.22 

 
28 
 

 
2.25 

المجموعة 
 الدنيا

22 78.7 6.06 

 .spss 81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج  -
 الحسابي المتوسط أف نجد (17)  رقـ الجدوؿ في الموضحة النتائج خلبؿ ومف:   تعميؽ
 المتوسط غمب حيف في   5.50بػػػ  المتوسط عف وينحرؼ 95.22 يساوي يامالع الفئة في دراللؤف

 حيف ،في 6.06بػػ  المتوسط عف وينحرؼ 78.7 بػػػ يساوي الدنيا الفئة في دراللؤف الحسابي
ىو و 2.22 عند مستوى دلالة 6.27 المجموعة متوسطي بيف الفروؽ لدلالة المحسوبة ت غتمب

و توجد انو ،  إحصائية دالة ييف ذايوب 18 الحرية درجة عند 0,05 الدلالة مستوى أصغر مف
 فإف وعميوالمجموعة الدنيا ليذه الأخيرة و فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعة العميا لمعينة 

 أعدت لما صادقة الأداة فإف وبذلؾ والدنيا، العميا الدرجات بيف تمييزية بقدرة يتميز المقياس
 .لقياسيا
 ىما:و يمكف أف نحسب معامؿ الثبات بطرقتيف معامؿ الثبات:  -

 (: معامؿ ثبات لمقياس المثابرة الدراسية 28الجدوؿ رقـ)
 معامؿ الثبات عدد البنود

42 2.76** 
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( الذي يبيف معامؿ الثبات لمقياس المثابرة الدراسية تبيف لنا أف معامؿ  8مف خلبؿ جدوؿ رقـ )
أف المقياس يتمتع بدرجة عالية و ما يوضح لنا أف درجة الثبات عالية  ىذاو  1.72ثبات يساوي 
 مف الثبات.

 بيانات الجنس -
 (: بيانات الجنس حسب التخصص لمفئة المختارة لمدراسة الاستطلاعية29الجدوؿ رقـ ) 

 %011 51 52.25 05 25.58 02 المجموع
 .إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى بيانات الاستبياف المصدر: مف

( قد حاولنا إف يكوف عدد التلبميذ متساويا بيف الشعب المختارة  19مف خلبؿ الجدوؿ  رقـ )
ىذا ليكوف منصبا لكؿ الشعب المختارة و تمميذة و تمميذ  12بحيث قمنا بالأخذ مف كؿ شعبة 

ىذا لأننا اختارنا العينة و د الإناث الكمي كما لاحظنا أف عدد الذكور الكمي أكبر مف عدو 
لكف ىذا لف يؤثر عمى دراستنا بؿ سنتوصؿ إلى نتائج و عشوائية دوف تحديد عدد نوع الجنس 

 بيف المثابرة الدراسية .و ايجابية تساعدنا عمى معرفة العلبقة التي تربط بيف الرضا عف الشعبة 
 
 
 

 المجموع الإناث الذكور التخصص
 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار

 02.22 12 2.22 18 01 15 الرياضيات
 02.22 12 5.55 10 05.55 15 تقني رياضي

 02.22 12 2.22 18 01 15 اقتصادو تسيير 
 02.22 12 01 15 2.22 18 لغاتو آداب 
 02.22 12 05.55 15 5.55 10 فمسفةو آداب 

 02.22 12 2.22 18 01 15 عموـ تجريبية
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 . الدراسة الأساسية4

 : الأساسية سةراالد تطبيؽ ءاتراإج. 2.4
مدير و مدير ثانوية أوؿ نوفمبر،  موافقة بعد وذلؾ شير ماي ب الأساسية سةالدرا بتطبيؽ قمنا

و توزيع استمارات الاستبياف عمى تلبميذ لتطبيق واحدة ساعة لنا خصصا الذيف  ثانوية المقاومة
 اعتمدنا في ذلؾ عمى المراحؿ التالية:و  الثانويتيف

 الأوؿ لثانوية المقاومة.اخترنا اليوـ 
 اخترنا اليوـ الثاني لثانوية أوؿ نوفمبر

 معنا. متعاوفل الأساتذة استدعينا -
 وزعنا ثـ بأنفسنا، والتعريؼ ناب حيبتـ التر   ثـ منفردةأقساميـ ال قاعة في الأساتذة نامو استقب -
 بعد قمنا الإجابة، كيفية ـيل وشرحنا الاستبيانات مف مجموعة مى التلبميذ حسب تخصصاتيـع

 .ميمالع البحث خدمة في معنا ـيتعاون ىمع ـىانوشكر  الاستبيانات بجمع ذلؾ
 . مجتمع وعينة الدراسة الاساسية:0.4
 تحميؿ بيانات الجنس:   -

 الجنستوزيع أفراد العينة حسب (:  22الجدوؿ رقـ )
 النسبة   المجموع  النسبة  الاناث  النسبة  الذكور 
77 40.77 220 57.00 282 222 

 .المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى بيانات الاستبياف
 حسب التخصص لمدراسة الأساسيةتوزيع أفراد العينة  22الجدوؿ رقـ 

 النسبة   المجموع  النسبة  الادبي   النسبة  العممي  
254 85.56  06 24.44 282 222 

 .إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى بيانات الاستبياف المصدر: مف
 التخصصو تحميؿ بيانات الجنس (: تمثيؿ بياني  20الشكؿ رقـ )
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 المصدر: مف اعداد الطالبتيف .

 : الإحصائية الأساليب-5
 الوصوؿ في الباحث تساعد خاصة إحصائية أساليب يفرض ومن دؼيوال الموضوع طبيعة إف
 في اعتمدنا ولقد .سةدراال موضوع رةىالظا ايخلبل مف ويحمؿ يفسر ومعطيات، نتائج إلى
وقد طبقنا عميو حساب  spss 81البرنامج الإحصائي الشيير المعروؼ بػػ  ىمع ذهى ستناراد

 ا لدلالة (ت( اختبار، المعياري ؼراالانح، الحسابي المتوسط، بيرسوف ارتباط معامؿ
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 خلاصت الفصل : 

تناوؿ ىذا الفصؿ الاجراءات المنيجية لمدراسة مف خلبؿ التطرؽ إلى المنيج الملبئـ لمدراسة، ثـ 
إلى العينة و خصائصيا، بعد ذلؾ وصؼ أدوات جمع البيانات و خصائصيا السيكومترية مف 
خلبؿ حساب معاملبت الصدؽ و الثبات باستخداـ طرائؽ مختمفة، و التي انتيت إلى لاطمئناف 

ثناء التطبيؽ في الدراسة الأساسية، ثـ تـ التعرض إلى إجراءات تطبيؽ الدراسة الأساسية عمييا أ
و إلى الأساليب الإحصائية التي استخدمت في معالجة البيانات و النتائج معروضة في الفصؿ 

 الموالي . 
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 الدراسة الأساسيةعرض نتائج .2
  الرئيسية الفرضية نتائج عرض 0.0

بالمثابرة  وعلبقتيا الشعبة الدراسية عف الرضا عما اذا كانتالفرضية  ىذه في الطالبتيف تتساءؿ
 دلالة  ذات ارتباطيو علبقة وجود عمى تنص واحدة عامة فرضية وضعنا ذلؾ عمى وبناءا الدراسية
 ثانوي الثانية في التلبميذ بالمثابرة الدراسية لدى وعلبقتو الشعبة الدراسية  عف الرضا بيف إحصائية
الشعبة الدراسية  عف الرضا " بيرسوف" ارتباط معامؿ حساب تـ الفرضية ىذه صحة ولاختبار

 .والمثابرة الدراسية
 الدراسية والمثابرة عف الشعبة الرضا بيف بيرسوف ارتباط معامؿ (: قيمة 20الجدوؿ رقـ )

المتوسط  عدد الفئة المتغيريف
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

معدؿ 
ارتباط 
 بيرسوف

مستوى الدلالة 
الإحصائية 

sig 
الرضا عف 

 الشعبة
081 72.59 17.88 1.828 

** 
1.10 

 01.55 82.72 المثابرة الدراسية
 .spss 02مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 

عف  الرضا بيف بيرسوف ارتباط معامؿ ( الذي يمثؿ قيمة08رقـ ) ومف خلبؿ الجدوؿ:  تعميؽ
 الشعبة الدراسية  عف الرضا بيرسوف الارتباط معامؿ الدراسية نلبحظ أف قيمة والمثابرة الشعبة
 داؿ ىو والذيsig  2.22مستوى معنوية  عند  2.050 بػػػ بالمثابرة الدراسية بمغت وعلبقتو
كمما زادات المثابرة  انو بمعنى طردية فالعلبقة موجبة الارتباط معامؿ قيمة أف بما بحيث .إحصائيا
 وجود إلى الباحثتيف توصؿ وقد لمشعبة الدراسية.  الصحيح التوجيو في بالإيجاب أثبتت الدراسية
 يكونوف الأفراد بأف ذلؾ ويفسر والمثابرة الدراسية، الشعبة عف الرضا بيف موجبة ارتباطيو علبقة
 وباختيارىـ وبإرادتيـ منيـ، برغوبة ليا مدفوعوف أنيـ يعتقدوف عندما ومياميـ بإنجازاتيـ ميتميف
 أكثر يكونوف التلبميذ بأف ذلؾ يفسر كما بيـ، المحيط العالـ طرؼ مف عمييـ مفروضة وليست
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 ما وبيف إلييا وجيوا التي الشعبة بيف وارتباط علبقة ىناؾ أف يممسوف عندما وأكثر مثابرة رضا
والمثابرة  الشعبة عف الرضا بيف فالعلبقة وعميو اىتماماتيـ، وبيف حاجاتيـ وبيف بتعممو يقوموف
 العكس. يرى مف وىناؾ المثابرة، إلى يقود الرضا أف يرى مف فيناؾ ارتباطيو علبقة الدراسية
  الآخر. وتحقيؽ بروز إلى يؤدي أحدىما بتحقيؽ مرتبطاف عنصراف فكلبىما

 ( 0224ميسة وفضيمة ميسة دراسة فاطمة ) 

 عرض نتائج الفرضية الأولى  0.2
ميذ لدى الشعبة عف لمرضا يوجد مستوى عالينص الفرضية:   عاؿ  الثانوي السنة الثانية تلبا

 لاستبياف المعياري والانحراؼ الحسابي المتوسط وىذا ما يوضحو الجدوؿ الذي يضـولحساب 
 :الجنس حسب التوجيو عف الرضا

 الشعبة عف الرضا لمقياس المعياري والانحراؼ الحسابي (: يوضح المتوسط 20رقـ )الجدوؿ 
المتوسط  أكبر قيمة أقؿ قيمة العدد المتغير

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 2.275 2.928 0.04 2.50  77 الذكور 
 2.279 2.924 0.00 2.48  220 الإناث

 2.278 2.925 0.00 2.48 282 المجموع

 .SPSS  81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 
 بعد في العينة أفراد لدى الحسابي المتوسط أف ( نلبحظ 05مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ):  تعميؽ
، 2.278معياري والذي قدر بػػ  بانحراؼ  2.925بػػ  قدر حيث مرتفع الدراسية الشعبة عف الرضا

قميمة الرضا عف الشعبة، ومنو لا نقبؿ الفرضية التي مفادىا  فيي قيمة منخفضة وتنتمي إلى فئة
ا يفسر أف التلبميذ قميمي م أف مستوى الرضا عف الشعبة عاؿ لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي،
طفرة في التوجيو  لأف ىناؾ  راضا عف شعبيـ الدراسية التي وجيوا ليا وبالبيئة المحيطة بيـ، وىذا

التي  الشعبة خلبؿ مف الأفضؿ تحقيؽ يتوقعوف ت المختصة، والتلبميذالمدرسي مف طرؼ الييئا
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ليـ مثؿ الوصوؿ الأقساـ  أىمية ذات حاجات إشباع إلى ستؤدي والتي إلييا يوجيوا يريدوف أف
 الجامعية، إلا أنيـ يصدموف بقرار توجيييـ إلى شعبة لا تمبي طموحاتيـ.

 ىذه وتقسـ الجنس متغير إلى تعزى الشعبة الرضا عف  في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد
 :إلى الفرضية

 المتغير الجنسحسب  الرضا عف الشعبة  في(: يوضح دلالة الفروؽ  24الجدوؿ رقـ )
المتوسط  العدد العينة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

)ت( 
المحسو 

 بة

قيمة 
الدلالة 

 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 المعتمد

 الدلالة

 غوير دالة 1.12 1.812 1.858 17.90 72.71 77 الذكور
 17.91 72.59 015 الإناث

  .spss 81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 
، أما 72.71مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يبيف لنا أف المتوسط الحسابي لدى الذكور يساوي : تعميؽ

، وىي غوير دالة إحصائيا عند  1.858قيمة )ت( المحسوبة ىي ، و 72.59لدى الإناث فيساوي 
( وبذلؾ نرفض الفرضية 1.12وىي أكبر مف  مستوى الدلالة المعتمد ) sig 1.812مستوى دلالة 

أي أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في الرضا عف الشعبة الصفرية ونقبؿ الفريضة البديمة 
لمذكور  الدراسية عف الشعبة الرضا درجات متوسط أف إلى يشير وىذاتعزى إلى متغير الجنس، 

 . الدراسية للئناث الشعبة عف الرضا درجات متوسط عف يختمؼ لا 
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 عرض نتائج الفرضية الثانية : 0.2
 مستوى في الطمبة بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد أنو عمى الثانية الجزئية الفرضية تنص

 الجنس. لمتغير تعزى المثابرة الدراسية
 المتغير الجنسحسب المثابرة الدراسية  في (: يوضح دلالة الفروؽ  25الجدوؿ رقـ )

المتوسط  العدد العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة الدلالة

 غوير دالة 1.12 1.051 0.281 05.05 85.00 77 الذكور
 18.25 82.29 015 الإناث

 .spss 81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 
، أما 85.00مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يبيف لنا أف المتوسط الحسابي لدى الذكور يساوي :  تعميؽ

 sig 1.051عند مستوى دلالة  0.281، وقيمة )ت( المحسوبة ىي 82.29لدى الإناث فيساوي 
( وبذلؾ نرفض الفرضية المبدئية ونقبؿ الفريضة 1.12مف مستوى الدلالة المعتمد ) وىي أكبر

البديمة أي أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى المثابرة الدراسية تعزى إلى متغير 
 درجات متوسط عف يختمؼ لمذكور الدراسية المثابرة درجات متوسط أف إلى يشير وىذاالجنس ، 

 .الإناث لصالح ،وذلؾ لدراسية للئناثا المثابرة
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 عرض نتائج الفرضية الثالثة  4.2
 الشعبة عف الرضا في التلبميذ بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد أنو: عمى الفرضية تنص

 التخصص. لمتغير تعزى الدراسية
 التخصص )الشعبة( (: يوضح دلالة الفروؽ بيف الرضا عف الشعبة والمتغير26الجدوؿ رقـ ) 

المتوسط  العدد الشعبة
 الحسابي

الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

 )ت( 
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 

sig 

      
 الدلالة

      
 الدلالة

 غوير دالة 1.12 1.228 1.558 17.78 72.88 009 شعب عممية
 18.19 72.85 20 شعب أدبية

 .spss 81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 
مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتضح لنا أف المتوسط الحسابي لدى الشعب العممية قدر بػػػ :  تعميؽ

عند مستوى 1.558، كما أف قيمة )ت( تساوي 72.85، ولدى الشعب الأدبية قدر بػػ 72.88
 ( بيذا لا نقبؿ الفرضية1.12وىي أكبر مف مستوى الدلالة المعتمد ) sig 1.228دلالة معنوية 

المبدئية أي انو لا توجد فروؽ ذات دلاؿ إحصائية بيف التلبميذ عف الرضا عف الشعبة تعزى 
 الشعب المدرسية.  لمتغير التخصصات أو
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 عرض نتائج الفرضية الرابعة :- 2.5
 تعزى الدراسية المثابرة في التلبميذ بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد أنو: عمى الفرضية تنص
 التخصص. لمتغير

 (: يوضح دلالة الفروؽ بيف المثابرة الدراسية والمتغير التخصص )الشعبة( 27الجدوؿ رقـ )
المتوسط  العدد الشعبة

 الحسابي
الانحرا
ؼ 

المعيار 
 ي

 )ت( 
المحسو 

 بة

مستوى 
الدلالة 

sig 

      
 الدلالة

      
 الدلالة

 غوير دالة 1.12 1.012 0.215 00.58 85.80 009 شعب عممية
 8.02 87.51 20 أدبية شعب

 .spss 81المصدر: مف إعداد الطالبتيف بالاعتماد عمى برنامج 
، أما 85.80مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ نلبحظ أف المتوسط الحسابي لدى الشعب العممية يقدر بػػػ  

 عند 0.215، ويبيف قيمة )ت( المحسوبة التي قدرت بػػػ 87.51لدى الشعب الأدبية فقد قدرت بػػ 
( و ىذا ما يجعمنا لا نقبؿ 1.12ومف مستوى الدلالة المعتمد ) 1.012sigمستوى دلالة معنوية 

الفرضية المبدئية ونقبؿ الفرضية البديمة أي أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التلبميذ 
 في المثابرة الدراسية تعزى لمتغير الشعبة.
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 : الدراسة نتائج ومناقشة تفسير .0
 ىذه سنقوـ في سابقا المذكورة والفرضيات إلييا توصمنا التي النتائج وتحميؿ عرض خلبؿ فم

 السابقة. والدراسات النظري الجانب عمى بناءا النتائج ومناقشة بتفسير الخطوة
  العامة: الفرضية ومناقشة فسيرت 2.0
 عف الشعبة بيف الرضا إحصائية دلالة ذات علبقة "توجد انو عمى الأولى العامة الفرضية تنص

 بيف العلبقة لدراسة الارتباط معامؿ وباستخداـ" الدراسة عينة لدى والمثابرة الدراسية الدراسية
 إحصائية دلالة ذات علبقة وجود عمى تنص والتي الصفرية الفرضية تقبؿ إلى ،توصمنا المتغيرات

الارتباط  معامؿ بمغ حيث الدراسة عينة والمثابرة الدراسية لدى الدراسية الشعبة عف الرضا بيف
وعلبقة طردية قوية بيف الرضا عف الشعبة والمثابرة الدراسية  1.10عند مستوى دلالة  1.99

المثابرة الدراسية  ارتفعت الدراسية الشعبة عف الرضا مستوى بحيث أنو يمكف تفسير كمما زاد
 ىذا أف المثابرة الدراسية أي قمت الدراسية الشعبة عف الرضا مستوى انخفض كمما حيث والعكس
 . النقصاف أو الزيادة اتجاه في التغيير أكاف سواء المتغيريف كلب في واحد اتجاه في يسير التغيير
 ذلؾ ويشجعو يدفعو مما الطالب لدى الإشباع مف نوعا يحقؽ الدراسية الشعبة عف الرضا وبما أف

عف  الرضا أف إلا بالارتياح والشعور الرضا لو يوفر ،وىذا مستقبلب الدراسة والمثابرة في التقدـ إلى
 فإف وبيذا المثابرة الدراسية ودافعية الانجاز بينيا مف العوامؿ بعض فيو تؤثر الشعبة الدراسية

الطلبب  طموح زادت كمما انو حيث الطمبة لدى الدراسي التخصص عف المثابرة الدراسية تؤثر
 استبصارا بذاتو أكثر المثابر الطالب ،وأف الدراسية ةعف الشعب رضاىـ زاد ومثابرتيـ عمى الدراسة

 الطلبب لدى والعكس صحيح النجاح في المستقبؿ، وتحقيؽ الصعاب مواجية عمى القدرة ولديو
 "انو عكاشة أكده ما وىذا لأىدافو تحقيؽ وأقؿ بذاتي دافعية أقؿ فيـ منخفضوا المثابرة والطموح

 ."الدراسي الشعبة أوالتخصص عف رضاه أىدافو زاد لتحقيؽ الطلبب طموح ومثابرة زاد كمما
تحقيقيا بالمثابرة والعزيمة  إلى وطموحات، يسعوف آماؿ لدييـ السنة الثانية ثانوي تلبميذ إف 

مكانياتو قدراتو مع متوافقة تكوف والتي والارادة الايجابية  يحققونيا، فسوؼ يشعروف عندما بحيث وا 
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 بخيبة فإنيـ يشعروف بحيث إذا لـ يحققوا أىدافيـ وآماليـشعبتيـ والعكس صحيح،  عف بالرضا
 . شعبتيـ التي وجيوا إلييا عف الرضا عدـ وبالتالي أمؿ
النفسية، بحيث كمما ثابر التمميذ في دراستو حقؽ  الصحة مؤشرات مف مؤشر الرضا يعتبر وبيذا

النجاح وأىداؼ المرجوة وبالتالي سوؼ يرضى عف شعبتو الدراسية، وىذا ما يؤدي بو إلى الشعور 
بالارتياح، والعكس صحيح بحيث أف كمما تقاعس التمميذ في العمؿ ولـ يثابر لـ يحقؽ نجاحا 

، وىذا ما يؤديو إلى الشعور بالخيبة والإحباط والندـ  دراسيا والتالي يقؿ رضاه عف شعبتو الدراسية
 لدراسة ىذه الشعبة. 

 :  الفرضية الأولى مف الفرضيات الفرعيةومناقشة تفسير  0.0
ميذ لدى الشعبة عف لمرضا وتنص ىذه الفرضية كما يمي: "يوجد مستوى عالي  السنة الثانية تلبا
صمنا فقد قدر المتوسط الحسابي لمدرجة الكمية الثانوي في كؿ الشعب". ومف خلبؿ النتائج التي تح

وىي قيمة مرتفعة تنتمي إلى 7.07معياري والذي قدر بػػ  بانحراؼ  09.12لمرضا عف الشعبة بػػ 
فئة الرضا المرتفع عف الشعبة، وىذا ما يفسر أف التلبميذ لدييـ مستوى رضا مرتفع عف شعبيـ 

في نظرية  فكتور فروـعي المثابرة، وىذا ما أكده الدراسية ، وبيذا سيحققوف أماؿ وطموحات بالس
 : يمي كما يحدث وذالؾ الفرد لتوقعات ىومحصمة الرضا أف النظرية ىذه تفترض التوقع ، بحيث

 . المطموب الانجاز إلى سيؤدي جيد مف يبذلو ما أف الفرد توقع : الأوؿ التوقع -
 العوائد واف, فييا المرغووب المكافأة سيحقؽ المطموب الانجاز أف الفرد توقع : الثاني التوقع -

 . الرضا لو وتحقؽ حاجاتو تشبع بدورىا عمييا يحصؿ التي
 (80 ،ص 2008 ، )يوسؼ

 الفرضية الثانية مف الفرضيات الفرعية:ومناقشة  تفسير 0.0
تلبميذ السنة الثانية  بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد أنو" عمىالثانية  الجزئية الفرضية تنص
 ."الجنس لمتغير تعزى الدراسية الشعبة عف الرضا في ثانوي

 بيف إحصائيا دالة فروؽ لا توجد انو مف تحققنا المتوسطات بيف لمفرؽ "ت "اختبار وباستخداـ
 تعزى شعبيـ الدراسية عف الرضا في تلبميذ السنة الثانية ثانوي في الشعب العممية والشعب الأدبية
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 عف الرضا في والإناث الذكور بيف فروؽ يوجد لا بأنيا النتيجة ىذه ،ويمكف تفسير الجنس لمتغير
 يدرسونيا التي لمشعبة وميؿ رغوبة لدييـ الجنسيف كلب أف إلى ذلؾ يعود ،وقد الدراسي التخصص

 قدرات مع الشعبة بطبيعة الممـ ليـ الدراسي المنيج تلبؤـ نتيجة كاؼ رضاىـ أف إلى يرجع وىذا
مكانيات  كلب علبقة أف كما الدراسي عف التخصص الرضا مؤشر يعتبر وىذا الدراسية الجنسيف وا 
 عدة ىناؾ أف بالذكر لمشعبة الدراسية والجدير الرضا عف كمؤشر أيضا تعتبر بالأساتذة الجنسيف
 حيث مف الشخصية السمات تأثير منيا شعبيـ عف برضاىـ التلبميذ شعور عمى تعمؿ عوامؿ
بدوف  منيـ برغوبة تخصصيـ الجنسيف كلب يختار ،وعندما ورغوباتيـ وميوليـ قدراتيـ مع تناسبيـ

،  النجاح لتحقيؽ جيودىـ بذؿ عمى يعمؿ فإنو مف الأصدقاء  أي ضغوطات مف الأىؿ أوغويرىـ
نما ىناؾ دوافع تدفعيـ عمى المثابرة لتحقيؽ أىدافيـ وىذا ما يحقؽ ليـ  فراغ مف يأتي لا وىذا وا 

 الشعور بالرضا.
  الثالثة مف الفرضيات الفرعية الفرضية ومناقشة تفسير 0.4
المثابرة  في التلبميذ بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد "أنو عمى الثالثة الجزئية الفرضية تنص

 لا انو مف تحققنا بيف المتوسطات لمفرؽ "ت "اختبار وباستخداـ "الجنس لمتغير تعزى الدراسية
 في السنة الثانية ثانوي لمشعب العممية والشعب الأدبيةتلبميذ  بيف إحصائيا دالة فروؽ توجد

 . الجنس لمتغير تعزى المثابرة الدراسية
يختمؼ مع مستوى  الذكور بأف مستوى المثابرة الدراسية لدى النتيجة ىذه الطالبتيف فسرت فقد

ية، والأىداؼ لدى الإناث، وىذا لا يعني أف يختمفا في الطموح والتطمعات المستقبم المثابرة الدراسية
 التي سوؼ يحققونيا

 يزاولاف في نفس المستوى  الجنسيف كلب أف ،وبما المرجوة التوقعات لا يضعوف نفس فيـ وبيذا
الجيد والمثابرة وليـ نفس   نفس يبذلوف فيـ بالرغوـ مف اختلبؼ الثانويات العممية والأدبية  الدراسي
 إلى يشير ما وىذا القرارات واتخاذ التفضيلبت نفس لدييـ أف إلى بالإضافة بالنفس، والثقة التكيؼ
 . المثابر الشخص سيمات
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 بالفرد، حيث الخاصة العوامؿ ونذكر منيا عوامؿ عدت فيو تؤثر المثابرة الدراسية مستوى إف
  السابقة، بالإضافة إلى عمر الفرد. والخبرات  ،والتحصيؿ العقمية القدرات في الفروؽ تظير

 الدافع كاؼ كمما انو العمماء مف العديد بيف حيث الفرد دوافع عمى المثابرة مستوى يتوقؼ كما 
كمما كانت درجة المثابرة مرتفعة، وقد أظيرت الدراسات بأنو  توجد فروؽ بيف  إلى لمنجاح  قوي

    دوافع الذكور والإناث ، وذلؾ أف المثابرة والقدرة عمى تحقيؽ الطموح يتوقفاف عمى شدة الدافع.
 (332، ص 1989، ورالشاك)

إثارة الطفؿ أو التمميذ ودفعو لممثابرة بترغويبو بالأشياء التي  عف المسؤولة ىي العائمة تعتبر كذلؾ
يتمناىا في حياتو، وىذا ما يبف تأثير العوامؿ البيئية والاجتماعية التي تظير الفروؽ بيف كلب 

 الجنسيف في المثابرة.
  مف الفرضيات الفرعيةالرابعة  الفرضية ومناقشة تفسير 2.8
تلبميذ السنة الثانية  بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  "أنو عمى الرابعة الجزئية الفرضية تنص
 بيف لمفروؽ "ت "اختبار وباستخداـ4 "التخصص لمتغير تعزى الدراسية عف الشعبة الرضا في ثانوي

تلبميذ السنة الثانية ثانوي لمشعب  بيف إحصائيا دالة فروؽ انو لا توجد مف تحققنا المتوسطات
، وكاف الرضا عاليا لدى تلبميذ الشعب  الدراسية الشعبة عف الرضا في العممية والشعب الأدبية

 الأدبية.
 دلالة ذات فروؽ ىناؾ انو إلى (0981) الصفتي دراسة نتائج مع النتيجة وقد تناقضت ىذه

طلبب  لصالح الدراسة عف الرضا في الأدبيةوطلبب الشعب  الشعب العممية طلبب بيف إحصائية
 (41، ص 2008،  احمد (                                                   الشعب العممية.

 طمبا أكثر لكونيـ الشعب الأدبية عف تلبميذ  رضا أكثر يكونوف العممية الشعب تلبميذ أف بحيث 
الدراسة  ىذه في إلييا المتوصؿ أف النتيجة ىنا لذكربا ،والجدير المستقبؿ في أوالمينة الوظيفة في
 الاختلبؼ ىذا الطالبتيف ترجع العممية الشعب تلبميذ مف رضا أكثر الأدبية الشعب طمبة أف ىو
 مف وتعقيد بالإضافة إلى كثرة المواد الدراسية مقارنة  صعوبة العممية أكثر الشعب أف كوف إلى

تلبميذ السنة الثانية ثانوي لكلب الشعبتيف، فالتمميذ عندما يقدـ  واقع يجسده ما وىذا الأدبية بالشعب
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لو ورقة الاختيارات، فانو يقوـ باختيار الشعب العممي دوف مراعاة القدرة الدراسية ليذه الشعبة، ولما 
يصؿ إلى ما يريد يجد نفسو لا يستطيع التلبميذ الذيف لدييـ القدرة العممية العالية في الشعب 

كما أف ىناؾ تلبميذ ليس ليـ بديؿ في اختيار الشعب الأدبية وىذا لضعؼ قدرتيـ العممية العممية، 
في الشعب العممية، وىذا ما يولد بعض مف الاستياء اتجاه شعبيـ، ولكف نتيجة لجممة مف الأسباب 

 يقبموف قد الطلبب"بأف خميفة ولد أكده ما وىذا غوير موضوعية تجعميـ يختاروف ويرضوف بشعبيـ
 أكثر يتصورنو لأنيـ أو غويره يجدوا أنيـ لا إلا صعوبة أقؿ معيف وتخصص اختصاص عمى

 بضعة تمضي تكاد ولكف ما الأسرة لتأثيرات أو التخرج عند ضمانات مف يتصورنو لما أو سيولة
 (94، ص 1989، خميفة )ولد    الاختيار."  في أخطائيـ إلى ينتبيوا حتى أشير
ذا لـ يستطع التمميذ  الأدبية الشعب مف صعوبة أكثر الشعب العمميةيكتشؼ التمميذ أف  وىكذا ، وا 

الاستمرار في الشعبة، فعميو القياـ بإجراءات التحويؿ إلى الشعب الأدبية، أيف يستطيع الاستمرار 
 في دراستو وتحقيؽ أىدافو وأحلبمو المستقبمية، وىذا طبعا مع بداية الموسـ الدراسي.

  الخامسة مف الفرضيات الفرعية يةالفرض ومناقشة تفسير-
تلبميذ السنة الثانية  بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد "أنو عمى الخامسة الجزئية الفرضية تنص
 بيف لمفروؽ "ت "اختبار وباستخداـ "التخصص لمتغير تعزى درجة المثابرة الدراسية في ثانوي

تلبميذ السنة الثانية ثانوي بالنسبة  بيف إحصائيا دالة فروؽ توجد انو لا مف تحققنا المتوسطات
 الطالبتيف تفسر الشعب الأدبية تلبميذ لصالح درجة المثابرة في لمشعب العممية والشعب الأدبية

 تلبميذ الشعب العممية وتلبميذ الشعب الأدبية في درجة المثابرة ىوأف بيف الفروؽ نتيجةعدـ 
مستوى الطموح والإرادة لا يختمفاف بيف تلبميذ الشعب العممية والشعب الأدبية، حيث انو لدييـ 
نفس الأىداؼ المرجوة وىوالوصوؿ إلى الأقساـ النيائية والنجاح في البكالوريا والالتحاؽ بالمقاعد 

 ∙الجامعية
 الدافع كاف كمما أف إلى بيا قاموا التي دراساتيـ خلبؿ مف أكدوا العمماء مف العديد أف نجد وليذا

                                                 .مرتفع طموح بمستوى التلبميذ  احتفاظ إلى قوي كمما كانت المثابرة أقوى وبالتالي يؤدي ذلؾ
 (339، ص 2008،  الناظور)
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 العممية والأدبية سماتتلبميذ السنة الثانية ثانوي بالنسبة لمشعب  لدى تشكمت قد تكوف وبيذا
 ، وبذلؾ سينظر أقرانو في الدراسة عف متميزة ذوشخصية أصبح أنيـ المثابر الطموح،أي الشخص

تفاؤؿ ويميؿ إلى المثابرة في الدراسة ، ولديو القدرة عمى تحمؿ مسؤولية أعمالو  بكؿ شعبتو إلى
ا ما يجعمو راضيا بمستواه التي يقوـ ىا، ويسير في خطى معينة لتحديد أىدافو بشكؿ دقيؽ، وىذ

العممي مما يؤدي بو إلى تحقيؽ أىدافو المرجوة في المستقبؿ وىي الوصوؿ إلى المقاعد النيائية 
 والنجاح البكالوريا والالتحاؽ بالأقساـ الجامعية.
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 :خاتمة
 المدرسي التوجيو موضوع يحتميا أصبح التي المكانة توضيح ىذه دراستنا مف اليدؼ كاف لقد

 مساره في التمميذ فشؿ أو نجاح عميو يبنى الذي الأساسي الحجر باعتباره يؤديو الذي والدور
 حالة في الدراسية حياتو في التمميذ يتمقاىا التي النتائج معرفة إلى أيضا ييدؼ كما الدراسي،
في المثابرة  والإناث الذكور الجنسيف بيف الموجودة لمعرفة الفروؽ وكذلؾ الصحيح، غوير التوجيو

 في البحث ىذا أىمية والأدبية. كما تتجمى العممية الشعب نحو الموجييف التلبميذ الدراسية وتقدير
 أجؿ مف الجيود تكثيؼ إلى الميداف ىذا لحاجة نظرا أكثر بحوث و  بدراسات التوجيو ميداف إثراء

 رغوباتيـ و العقمية التمميذ  قدرات بيف التوازف مف نوع وتحقيؽ التوجيو في أنجع طرؽ إلى الوصوؿ
فإف  الأىمية ىذه مف وانطلبقا ونجاحيا، التربوية العممية أساس الميداف ىذا باعتبار وطموحاتيـ،

 لدى بالمثابرة الدراسية الشعبة الدراسية عف الرضا علبقة معرفة ىو الدراسة ىذه خلبؿ مف ىدفنا
 .بالجنسيف ذلؾ وعلبقة ثانوي، الثانية السنة تلبميذ
 عف الشعبة الرضا بيف ارتباطية علبقة ىناؾ أنو فوجدنا بدراستيا وقمنا النتائج عرضنا الأخير وفي

المثابرة  وأف الذكور، مف أعمى الإناث عند المدرسية الشعبة عف الرضا وأف و المثابرة الدراسية، ،
 .العممييف مف أكثر الأدبييف عند الدراسية

المتمثمة في علبقة الرضا عف الشعبة الدراسية  دراستنا خلبؿ مف نتائج مف إليو توصمنا وما
 بالمثابرة الدراسية كالآتي:

نقبؿ الفرضية التي مفادىا أف مستوى الرضا عف الشعبة عاؿ لدى تلبميذ السنة الثانية ثانوي،  -
 ما يفسر أف التلبميذ راضيف عف شعبيـ الدراسية التي وجيوا ليا و بالبيئة المحيطة بيـ، وىذا

 إلى ستؤدي و التي إلييا يواوج التي الشعبة خلبؿ مف الأفضؿ تحقيؽ يتوقعوف التلبميذ لأف
 ليـ مثؿ الوصوؿ إلى الأقساـ النيائية و النجاح في البكالوريا. أىمية ذات حاجات إشباع

 أف إلى ذلؾ يعود ،وقد الدراسي التخصص عف الرضا في والإناث الذكور بيف فروؽ يوجد لا -
 نتيجة كاؼ رضاىـ أف إلى يرجع وىذا يدرسونيا التي لمشعبة و ميؿ رغوبة لدييـ الجنسيف كلب



 الخ   اتمة

 
70 

 وىذا الدراسية الجنسيف و إمكانيات قدرات مع الشعبة بطبيعة الممـ ليـ الدراسي المنيج تلبؤـ
  الدراسي. عف التخصص الرضا مؤشر يعتبر

 في تلبميذ السنة الثانية ثانوي لمشعب العممية و الشعب الأدبية بيف إحصائيا دالة فروؽ توجد لا -
يختمؼ  الذكور بحيث أف مستوى المثابرة الدراسية لدى ، الجنس لمتغير تعزى المثابرة الدراسية

لدى الإناث، و ىذا لا يعني أف يختمفا في الطموح و التطمعات  مع مستوى المثابرة الدراسية
 المرجوة التوقعات لا يضعوف نفس فيـ وبيذا، المستقبمية، و الأىداؼ التي سوؼ يحققونيا

بالرغوـ مف اختلبؼ الثانويات العممية  الدراسي يزاولاف في نفس المستوى  الجنسيف كلب أف ،وبما
 بالنفس. والثقة الجيد و المثابرة و ليـ نفس التكيؼ  نفس يبذلوف فيـ و الأدبية 

 في تلبميذ السنة الثانية ثانوي لمشعب العممية و الشعب الأدبية بيف إحصائيا دالة فروؽ لا توجد -
، و لقد توصمنا إلى أف تلبميذ الشعب الأدبية أكثر رضا مف الشعب  ةالدراسي الشعبة عف الرضا

 العممية، و قد يعود السبب لصعوبة المناىج التربوية.
تلبميذ السنة الثانية ثانوي بالنسبة لمشعب العممية و الشعب  بيف إحصائيا دالة فروؽ لا توجد -

تلبميذ  بيف تعود نتيجة عدـ الفروؽ، و  الشعب الأدبية تلبميذ لصالح درجة المثابرة في الأدبية
الشعب العممية و تلبميذ الشعب الأدبية في درجة المثابرة ىو أف مستوى الطموح و الإرادة لا 

 يختمفاف بيف تلبميذ الشعب العممية و الشعب الأدبية.
 الاقتراحات والتوصيات : 

 المرحمة في لممتعمميف وفردية جماعية بطريقة النفسية و الإرشادات المساعدات مختمؼ تقديـ -
 .الثانوية

 جادة وقفة إلى تحتاج التي  الدراسات ىذه بنجاح التربوية  بالسياسات المعنية  الجيات اىتماـ -
 .الميداف أرضية عمى وتطبيقيا

 أماميـ، المتاحة الشعب بكؿ التلبميذ لتعريؼ الإعلبمية الحصص وزيادة التوجيو، برامج تكثيؼ -
 .الثانوية في المعيف التوجيو مستشار الميمة ىذه يتولى

 التلبميذ  وقدرات  الاستعدادات لتحديد والنفسية التربوية والمقاييس  الاختبارات استخداـ ضرورة -
 .وتنميتيا
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 بشأف أبنائيـ عمى الضغوط ممارسة وعدـ المدرسي التوجيو بضرورة التلبميذ أمور أولياء توعية -
 .بيا يرغوبوف التي التخصصات اختيار

 .التوجيو بأىمية التلبميذ لدى الوعي لرفع التربوية  المؤسسات في منيجية عممية خطط وضع -
 .الطمبة مف نفور تعاني التي التخصصات نحو السمبية والاتجاىات الخاطئة الاعتقادات كسر -
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I 
 

 

 خبِعخ عّبس ث١ٍدٟ  الاغٛاؽ

 و١ٍخ عٍَٛ الاخزّبع١خ

 لغُ عٍُ إٌفظ  ٚعٍَٛ اٌزشث١خ ٚالاسؽف١ٔٛب

 

 ِم١بط

 

 :اٌزع١ٍّخ

ا١ٌه ِدّٛعخ ِٓ اٌعجبساد ٚاٌزٟ رٕذسج فٟ اؽبس أدبص ِزوشح ِبعزش فٟ عٍُ إٌفظ اٌّذسعٟ 

ٚاٌزٞ ٠ٙذف اٌٝ ِعشفخ سأ٠ه ثعذد ِٓ اٌمؼب٠ب اٌّشرجطخ ثبٌذساعخ، ِب ع١ٍه عٜٛ لشاءح وً 

رسذ اٌجذ٠ً اٌزٞ )×(  الأعئٍخ ٚاٌفمشاد أدٔبٖ ثىً ٘ذٚء ٚرفسض، ثُ اٌزفؼً ثٛػع علاِخ 

ب ٌٛخٙخ ٔظشن، ٚرزوش أْ طشاززه ٚدلزه فٟ الاخبثخ عزغّٙبْ فٟ خعً ٘زا اٌجسث رشاٖ ِطبثم

ٔبخسب ٚلا ٠ٕجغٟ رشن أٞ عإاي أٚ فمشح دْٚ ئخبثخ، عٍّب أٔٗ لا رٛخذ ئخبثخ طس١سخ ٚأخشٜ 

 .ٌٚه ٚافش اٌزمذ٠ش ٚالاززشاَ. خبؽئخ فىً الاخبثبد خذ٠شح ثبلأ١ّ٘خ ٚاٌمجٛي

 

 :اٌج١بٔبد اٌعبِخ 

 )   (أثٝ   (     )روش : اٌدٕظ

)  تسيير واقتصاد      )  (أدب وفلسفة        )  (لغات أجنبية      )  (عٍَٛ )  ( آداة :  اٌشعجخ

)      

      )  (رياضيات      )  (تقني رياضي 

 ...................................... : اٌّإعغخ

 )  (غ١ش ِع١ذ  )  (       ِع١ذ     :اعبدح اٌغٕخ 
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II 
 

 وث١شا ل١ٍلا لا اٌعجبساد

    ئْ اٌّٛاد اٌزٟ رذسط فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ِّزعخ خذا -1

    اْ اٌشعجخ اٌذساع١خ اٌزٟ ٚخٙذ ئ١ٌٙب رزعبسع ِع ؽّٛزٟ -2

    أب ساع عٓ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -3

    رٛخ١ٟٙ ئٌٝ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ٠زفك ِع اخز١بسٞ -4

    عأخزبس رخظظب ع١ٍّب ثع١ذا عٓ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خئرا ٚطٍذ ئٌٝ اٌدبِعخ  -5

    ثاِىبٟٔ اٌزغٍت عٍٝ اٌّشبوً اٌذساع١خ اٌزٟ رٛاخٕٟٙ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -6

    ئْ اٌشعجخ اٌذساع١خ اٌزٟ ٚخٙذ ئ١ٌٙب ِغزمجٍٙب عئ -7

    عأطً ِٓ خلاي دساعزٟ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ  ئٌٝ اٌٙذف اٌزٞ سعّزٗ ٌس١برٟ -8

    الؼٟ ِعظُ ٚلزٟ فٟ ِزاوشح اٌذسٚط اٌزٟ أرٍمب٘ب فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -9

    ئْ اٌذسٚط اٌزٟ أرٍمب٘ب فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ رزعبسع ِع ١ٌِٟٛ ٚا٘زّبِبرٟ -11

    ئْ اٌشعجخ اٌذساع١خ اٌزٟ ٚخٙذ ئ١ٌٙب عٛاء ِٓ أٞ شعجخ دساع١خ أخشٜ -11

    فٟ الاِزسبٔبد ٘زٖ اٌشعجخ أٔب ساع عٓ إٌزبئح اٌزٟ ازظً ع١ٍٙب -12

    ئْ اٌشعجخ اٌذساع١خ اٌزٟ ٚخٙذ ئ١ٌٙب رعطً اعزعّبي وً لذسارٟ اٌعم١ٍخ -13

    اوزفٟ ثمشاءح اٌىزت اٌّذسع١خ اٌّمشسح فمؾ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ -14

    عأخزبس ِٕٙزٟ فٟ اٌّغزمجً ثّب ٠زفك ِع اٌشعجخ اٌذساع١خ اٌسب١ٌخ -15

    ٠ٛخٗ ئٌٝ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ِٓ أساد اْ ٠ىْٛ زظٗ ع١ئب فٟ ز١برٗ -16

    اشعش ثبٌزفبؤي ِبدِذ ٚخٙذ ئٌٝ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -17

    اشعش ثبٌسضْ لإٟٔٔ ادسط فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -18

    أرّٕٝ اْ ٠ٛخٗ ألبسثٟ ٚأطذلبئٟ ئٌٝ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -19

    ٌٙزٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ِىبٔخ ِٕخفؼخ فٟ اٌّدزّع -21

    اٌشعجخ اٌذساع١خ خعٍٕٟ أرشبءَ ِٓ اٌّغزمجً ٚخٛدٞ فٟ ٘زٖ -21

    أعٛء أٚلبرٟ ٟ٘ اٌزٟ الؼ١ٙب فٟ دساعخ ِٛاد ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -22

    ٚخٛدٞ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ خعٍٕٟ  ازؼش ئٌٝ اٌثب٠ٛٔخ  دائّب -23
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    أٔب ساع عٓ ٔفغٟ ِبدِذ ادسط فٟ ٘زٖ اٌشعجخ -24

    ٠جذٚ ٌٟ أٟٔ  عأفشً فٟ ٘زٖ اٌشعجخ -25

    ا شعش أٟٔ شخض رٚ ل١ّخ عب١ٌخ ِبدِذ ٚخٙذ اٌٝ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -26

    ٌٛ ٠طٍت ِٕٟ ِٓ خذ٠ذ اخز١بس شعجخ دساع١خ  لاخزشد ٘زٖ اٌشعجخ -27

    ِبدِذ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ فبٔب ِسظٛظ خذا -28

    ِبدِذ ادسط فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ فبٌّغزمجً صا٘ش اِبِٟ -29

    ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ خعٍٕٟ افمذ اززشاِٟ ٌزارٟ رٛخ١ٟٙ  ئٌٝ -31

    أب ٚاثك ِٓ ٔدبزٟ ِبدِذ ادسط فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -31

    رُ رٛخ١ٟٙ ئٌٝ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ثطش٠مخ غ١ش عبدٌخ -32

    عأٚاطً اٌذساعخ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ززٝ فٟ اٌّشزٍخ اٌدبِع١خ -33

    أثٕبء اٌسظض اٌذساع١خ ازشص عٍٝ فُٙ ِب٠ششزٗ الأعبرزح -34

    علالبرٟ ثأعبرزرٟ ٚثضِلائٟ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ع١ئخ -35

    أخذ ٔفغٟ ِمجلا عٍٝ ؽٍت اٌعٍُ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -36

    أفؼً شٝء عٕذٞ ٘ٛ أدبص ِب ٠طٍت ِٕٟ ِٓ ٚاخجبد فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ -37

    و١ف ٠ّىٓ ٌٟ أْ أزبٚي  ِٓ ٘زٖ اٌشعجخ ئٌٝ شعجخ دساع١خ أخشٜافىش ثبعزّشاس  -38

    ٚخٛدٞ فٟ ٘زٖ اٌشعجخ اٌذساع١خ ٠ز١ر ٌٟ فشص اٌزفٛق ٚإٌدبذ فٟ اٌذساعخ -39

    اشعش ثبٌؼ١ك عٕذِب ٠غإٌٟٔ ا٢خشْٚ عٓ اٌشعجخ اٌذساع١خ اٌزٟ ادسط ف١ٙب -41
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IV 
 

 

 وث١شا ل١ٍلا لا اٌعجبساد

    ألَٛ ثٛاخجبرٟ ِّٙب وٍفٕٟ ِٓ خٙذ ٚرعت -3

    عٕذِب لا افُٙ ِٛػٛعب ِب فبٟٔ أزبٚي ثزي خٙذٞ ٌفّٙٗ -2

    عشعبْ ِب اشعش ثبلإزجبؽ عٕذِب رٛاخٕٟٙ ِشىٍخ ِع اعبرزارٟ فٟ اٌمغُ -1

    اثزي اٌّض٠ذ ِٓ اٌدٙذ ززٝ أٔبفظ صِلائٟ -4

    ٌذٞ اٌمذسح عٍٝ ػجؾ ٔفغٟ أِبَ رسذ٠بد اٌذساع١خ -5

    ِٓ اٌظعت ع١ٍب رسم١ك إٌدبذ فٟ دساعزٟ -6

    أخذ ٔفغٟ ِزشددا عٕذِب اسغت فٟ ِشاخعخ دسٚعٟ -7

    اززبج ئٌٝ ِٓ ٠ؼغؾ ع١ٍب ززٝ أٔدض ٚاخجبرٟ اٌذساع١خ -8

    اٌّثبثشح فٟ دساعزٟ ِٓ اٌظعت ع١ٍب رسم١ك -9

    أععٝ ئٌٝ أْ أوْٛ ِز١ّضا  ث١ٓ صِلائٟ -30

    أععٝ ئٌٝ أْ رىْٛ أعّبٌٟ ِسؾ ئعدبة أعزبررٟ -33

    شعٛسٞ ثبٌسبخخ ئٌٝ رط٠ٛش ٔفغٟ ٠ذفعٕٟ ئٌٝ اٌّثبثشح -32
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Reliability 

[DataSet0 ] 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary                                       

 N % 

Cases     Valid 
Excludedaª    

Total            

73 
.0 
73 

100.0 
.0 

100.0 

 
a. Listwise deletion based on all 

                                      variables in the procedure. 

 
 
 

Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.882 73 

 
 
 
 
 

Reliability 

[DataSet0 ] 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary                  

 N % 

Cases     Valid 
Excludedaª    

Total            

73 
.0 
73 

100.0 
.0 

100.0 

 

a. Listwise deletion based on all 
                                      variables in the procedure. 

 
 
 

  
   Reliability Statistics                                                       



  مخرجاث   لثيم 3المحلق رقم 
 

VII 
 

Cronbach's Alpha       Part 1                Value 
                                                                 N of Items 

                                       Part 2                Value 
                                                                 N of Items 

                                      Total N of Items 
Correlation Between Forms 

 
Spearman-Brown       Equal Length   

 Coefficient                   Unequal Length  

 Guttman Split-Half Coefficient 

767 
 13a  
787  
12b 

 10 
 .85 

 
615 

.923 
 .923 
 .896 

 
Group Statistics                  

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00030     1.00 
 

                        2.00 

10 

 
10 

<:37:9 
 

:;3;9= 
 

93<99< 
 

:39<86 

.65973 

.30945 

 

[DataSet0 ] 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases     Valid 
Excludedaª    

Total            

10 
.0 
10 

100.0 
.0 

100.0 

 

b. Listwise deletion based on all 
                                      variables in the procedure. 

 
 

 مقياس المثابرة الدراسية

Reliability Statistics 

Cronbach's 
Alpha 

N of Items 

.;:9 73 
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Reliability 

[DataSet0 ] 

Scale: ALL VARIABLES 

Case Processing Summary 

 N % 

Cases     Valid 
Excludedaª    

Total            

73 
.0 
73 

100.0 
.0 

100.0 

 

b. Listwise deletion based on all                                                 
                                      variables in the procedure. 

 
 
 

Reliability Statistics                                                            

Cronbach's Alpha       Part 1                Value 
                                                                 N of Items 

                                       Part 2                Value 
                                                                 N of Items 

                                      Total N of Items 
Correlation Between Forms 

 
Spearman-Brown       Equal Length   

 Coefficient                   Unequal Length  
 Guttman Split-Half Coefficient 

659 
 13a  
756 
12b 

 10 
956. 

 
8  

.923 
 .923 
 .896 

 
 

 

 لمقياس الرضا عن الشعبة  الصدق التمييزي
 

T-Test 
[DataSet0] 

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00030   1.00 
                2.00  

10 
10 

86.3561 
67.7140 

5.8554 
6.5872 

1.90894 
.31198 
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Independent Samples Test 

 
 
 
 

 

Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

 

 
 
 
 
 
F 

 
 
 
 
 

Sig 

 
 
 
 
 
t 

 
 
 
 
 

 df 

 
 

 
 
 

Sig. (2-tailed) 

 
 
 

 
Mean 

Difference 

 
 
 
 

Std. Error 
Difference 

 
95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
 

Lower Upper 

VAR00030       Equal variances 
                          assumed 

                          Equal  variances 
                 not assumed 

12.289 .014 -6.765 
 

-6.765 

 

18 .000 
 

.000 

-18.6421 
 

-18.6421 

.73180 
 

.73180 

 

-19.7616 
 

-19.9430 

-11.80978 
 

-11.62842 

 

 المثابرة الدراسيةلمقياس   الصدق التمييزي
 

T-Test 
[DataSet0] 

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

VAR00030   1.00 
             2.00  

10 
10 

=933369 
;<3;8<3 

5.9736 
6.6:8< 

1.90894 
.31198 

 

Independent Samples Test 

 
 
 
 

 

Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

 

 
 
 
 
 
F 

 
 
 
 
 

Sig 

 
 
 
 
 
t 

 
 
 
 
 

 df 

 
 

 
 
 

Sig. (2-tailed) 

 
 
 

 
Mean 

Difference 

 
 
 
 

Std. Error 
Difference 

 
95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
 

Lower Upper 

VAR00030       Equal variances 
                          assumed 

                          Equal  variances 
                 not assumed 

=369< .068 -6.5;9 
 

-6.5;9 

 

18 .000 
 

.000 

-5:36989 
 

-5:36989 

 

.738:3 
 

738:3 

-1<.9:58 
 

-1<.9658 

-=.8;978 
 

-=.669<5 
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 معامل الارتباط بين الرضا عن الشعبة و المثابرة الدراسية

Correlations 

[DataSet3] 

                                    Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation 
            الرضا عن الشعبة

 المثابرة الدراسية
5<3 
5<3 

;:38=95 
<93;978 

;3<<68 
5337789 

 
 

 Correlations 

 المثابرة الدراسية         الرضا عن الشعبة 

 Pearson Correlation   الرضا عن الشعبة

                          Sig. (2-tailed) 

 

N 

5 
 

5<3 

.696** 

.055 

5<3 

 
 Pearson Correlation   المثابرة الدراسية

                          Sig. (2-tailed) 

 

N 

.696** 

 
.055 

5<3 

5 
 

5<3 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

 نتائج الدراسة الأساسية
 

T-Test 
[DataSet0] 

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 الذكور
  الإناث

;; 
537 

<835569 
<:39=5; 

57358;9 
<397:= 

1.9<8; 
5.319< 

 

 

Independent Samples Test 

 
 
 
 

 

Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 
 

 
 

 

 
 
 

 
 
 

 
95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
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F 

 
 

Sig 

 
 
t 

 
 

 df 

 
 

Sig. (2-tailed) 

 
Mean 

Difference 

 
Std. Error 
Difference 

 
Lower Upper 

 Equal variances    المثابرة الدراسية
                          assumed 

                          Equal  variances 
                 not assumed 

57368 .568 -53963 
 

-53:83 

 

18 .573 
 

.573 

-638;=6 
 

-638;=6 

 

83:53: 
 

83:53: 

 

-55398;< 
 

-563689: 

-53398;< 
 

-=.<859 

 

 

T-Test 
[DataSet0] 

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

 الذكور
  الإناث

;; 
537 

;:3;386 
;:37=85 

;3=598 
;3=3:7 

1.:698 
5.6875 

 

 

Independent Samples Test 

 
 
 
 

 

Levene's Test for 
Equality of 
Variances 

 

 
 
 
 
 
F 

 
 
 
 
 

Sig 

 
 
 
 
 
t 

 
 
 
 
 

 df 

 
 

 
 
 

Sig. (2-tailed) 

 
 
 

 
Mean 

Difference 

 
 
 
 

Std. Error 
Difference 

 
95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
 

Lower Upper 

 Equal variances    الرضا عن الشعبة
                          assumed 

                          Equal  variances 
                 not assumed 

55398 .356 -53963 
 

-53:83 

 

18 .<3: 
 

.<3: 

-.7535 
 

-.7535 

-.33=5 

 

-.33=5 

 

 

-553859; 
 

-533698< 

-53398;5 
 

-=3:598 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


