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:  مقدمة 

     لقد حرص الإسلام عمى تربية الأبناء تربية سميمة ، فان الاىتمام بالطفل ضرب من ضروب 
التحضر والرقي ، فضلا عن كونو مطمبا إنسانيا محتوما ، فالطفل أىمية كبرى في كل المجتمعات ، 
وكمما تقدم المجتمع في مضمار الحضارة كمما زاد اىتمامو بأطفالو وازدادت أوجو الرعاية التي يقدميا 

لأطفالو ، وكمما تحسنت معاممتو بالإنسان بصفة عامة والأطفال بصفة خاصة كان ذلك مؤشرا 
 وَالْبَاقِيَاتُ ۖ  الْمَالُ وَالْبَنُونَ زِينَةُ الْحَيَاةِ الدُّنْيَا  }: لتحضر المجتمع من عدمو ، حيث قال تعالى 

الِحَاتُ خَيْرٌ عِندَ رَبِّكَ ثَوَابًا وَخَيْرٌ أَمَلا    46سورة الكيف ، الآية {  (46)الصَّ

    ومن أىم المؤسسات التي يقع عمى عاتقيا الاىتمام بالطفل الأسرة ، اذ أنيا البيئة الأساسية 
الصالحة لتنشئة الطفل ، والوسيمة التي بواسطتيا يحفظ المجتمع تراثو وينقمو عبر الأجيال ، كما أنيا 

 .مصدر الأمن النفسي والدفء العاطفي لكل فرد من المجتمع 

    كذلك من حق الطفل عمى الأسرة أن تتبع سياسة ثابتة في التنشئة الاجتماعية بمعنى البعد عن 
التذبذب والتردد بين القسوة والتدليل فقد حرص الإسلام عمى تربية الأجيال الصاعدة تربية سوية خالية 

من العمل والأمراض ، بل انو حرص عمى سلامة تكوين الأسر من قبل تكوينيا عن طريق ترشيد 
عممية اختيار شريك الحياة الصالح ، ويحث الإسلام الآباء عمى الخوف عمى من ينجبون من ذرية 

يَّةً  خَمْفِيِمْ  مِنْ  تَرَكُوا لَوْ  الَّذِينَ  وَلْيَخْشَ  }: كما في قولو تعالى   وَلْيَقُولُوا المَّوَ  فَمْيَتَّقُوا عَمَيْيِمْ  خَافُوا ضِعَافًا ذُرِّ
 09سورة النساء ، الآية  { (9 )سَدِيدًا قَوْلا 

    فأساليب المعاممة الوالدية ليا تأثير كبير عمى التكوين النفسي والاجتماعي ، ومن نتائج المضرة  
ىماليم ، ذلك التأثير السيئ الذي يبدوا في انحدار نسبة الذكاء  لممعاممة الوالدية عمى الأطفال وا 

الجانب : وضعف التحصيل الدراسي ، ولمعالجة ىذا الموضوع تم تقسيم ىذه الدراسة الى جانبين 
النظري والجانب التطبيقي ، بحيث يحتوي الجانب النظري عمى ثلاثة فصول بدءا بالفصل التمييدي ، 
فقد تناولنا فيو تحديد إشكاليات البحث ثم عرض الفروض كجواب مؤقت لإشكالية البحث ، ثم عمدنا 

الى تحديد بعض المفاىيم الخاصة بمتغيرات البحث ، وكذا أىمية البحث وأىدافو ، وفي الأخير 
 .تناولنا بعض الدراسات السابقة ، ومن ثم التعميق عمييا ، وبعدىا تطرقنا لأسباب اختيار الموضوع 

 مقدمـــة 

 

2 
 

إذ تعرضنا فيو إلى تعريف أساليب :       أما الفصل الثاني فقد خصصناه لأساليب المعاممة الوالدية 
المعاممة الوالدية وطرائق دراستيا ،  وبعض نماذجيا وكذا العوامل المؤثرة فييا واثر المعاممة الوالدية 

 .عمى شخصية الأبناء ، وأخيرا النظريات المفسرة ليا 

     وقد عرضنا كذلك في الفصل الثالث عمى التحصيل الدراسي بدءا بتعريفو ، ثم تحدثنا عن أنواعو 
والعوامل المؤثرة فيو وأىدافو وشروطو وكذا طرق قياسو وتسييره والأسباب المؤدية إلى التحصيل 

 .الدراسي 

الفصل الرابع وىو الفصل المنيجي حيث : أما بالنسبة لمجانب التطبيقي فيو يحتوي إلى فصمين 
ذكرنا من خلالو المنيج المتبع في البحث ، عينة البحث ، مكان إجراء البحث ، الدراسة الاستطلاعية  

وأخيرا الأدوات المستخدمة في البحث واىم التقنيات الإحصائية المستعممة ، والفصل الخامس ىو 
لعرض وتحميل ومناقشة النتائج ، كما تطرقنا إلى استنتاج عام وعرضنا بعض الاقتراحات والتوصيات 

 .  وأخيرا تم إدراج خاتمة البحث
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  : أــ مشكمة الدراسة

تعتبر الأسرة المبنة الأولى والركيزة الأساسية في حياة الطفل ، فيي من أىم المؤسسات الاجتماعية التي   
أقاميا الإنسان من اجل استمرار حياتو ،حيث أنيا تقوم بتربية أبنائيا مستعممة في ذلك عدة أساليب 

تختمف ىذه الأساليب من أسرة إلى أخرى فنجد أسرة تتسم بالقسوة والعقاب ، وأخرى تعطي الحرية للأبناء 
وتفيميم وتتقبميم ، وىذه الاتجاىات تؤثر خصوصا في شخصية المراىقين الذين يمرون بمرحمة حرجة في 
حياتيم وىذا نتيجة لمتغيرات التي تطرأ عمييم فالمراىق يمر بأزمة البحث عن اليوية وتحقيق الذات لذلك 

تظير عمى المراىق صفات تتسم بالغرابة والعصبية وليذا يجب عمى الوالدين أن يكونا حريصين في 
التعامل مع أبنائيم ويتقنون الأساليب الصحيحة والسميمة في ذلك ، لان الأسرة تعد أول وأىم وسيط في 

عممية التنشئة الاجتماعية فمن خلاليا تتحدد ىوية المراىق ومركزه الاجتماعي كما تتحدد سمات شخصيتو 
أن تأثير الممارسات الوالدية في تنشئة الطفل عامل ميم في " في المستقبل ، حيث يرى شاكر مجيد 

  ( 30، ص 2008شاكر مجيد ، )تطور شخصيتو بكل جوانبيا 

   ويؤكد عمماء النفس عمى أن المعاممة السيئة تشعر المراىقين بفقدان الأمل وتزرع في نفوسيم بذور 
 1993لغامدي ، )التناقض الوجداني ، وتنمي فييم مشاعر النقص والعجز عن مواجية مصاعب الحياة 

وتعودىم عمى كبت انفعالاتيم وتوجيو الموم إلى أنفسيم ، وعند وصوليم إلى مراحل متقدمة من   (47ص
الحقي  )النمو توقظ فييم صراعات الحياة الجديدة الصراعات القديمة لدييم فتظير العصبي والاكتئاب 

 ( 75،ص 1996

أن الرفض والإىمال يؤديان الى تكوين صبغة سمبية لمذات تجعل الطفل يركز  ( Beckبيك  )  ويرى 
عمى جوانب الفشل ،ىذه النظرة تمتد الى العالم من حولو فيشعر بانو غير آمن فيبالغ من شان ما يواجيو 

من أحداث ويقمل من شان قدرتو عمى مواجيتيا مما يزيد من شعوره بالعجز وعدم القيمة فيصاب 
 .بالاكتئاب 

 سنة حول تقصي 17 تمميذ بعمر 728دراسة بفرنسا عمى  ( Chabrol 1998شابرول  )  أجرى 
العواطف بمختمف أنواعيا وذلك عبر مرحمتين متتابعتين ىما الاستمارة والتشخيص من خلال المقابمة 

 وىذه النسبة متشابية عند الذكور 4.4النصف منتظمة ، فتبين أن زيادة الاكتئاب تصل الى نسبة 



  تقديم الدراسة :                                                                         الفصل الأول 

 

5 
 

والإناث وان اعمى درجة الاكتئاب تكون عند المراىقين أكثر منيا عند الاطفال لكنيا متشابية مع حالة 
 .الراشدين 

الذي يرى أن عدم وجود علاقات آمنة بين الطفل ووالديو يشعره بعدم الثقة  (  Roterروتر )    أما 
 1996مخيصر ، )والكفاية مما يزيد من تأثره بالضغوط والعجز ، ويمثل ذلك مفتاحا لفيم الاكتئاب لديو 

       (    294ص

 :     ومن ىنا نستخمص التساؤل الرئيسي والتساؤلات الفرعية 

  التساؤل الرئيسي: 
 ىل توجد علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة   -

 الرابعة متوسط ؟  
  التساؤلات الفرعية : 

الأم  والتحصيل الدراسي /للأب (العقاب)ىل ىناك علاقة ارتباطيو بين أساليب المعاممة الوالدية ــ 1
 لتلاميذ السنة الرابعة متوسط  ؟ 

الأم  والتحصيل الدراسي لتلاميذ / للأب (التدليل)ىل ىناك علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية ــ 2
 السنة الرابعة متوسط  ؟ 

الأم والتحصيل الدراسي /للأب (التشجيع)ىل ىناك علاقة ارتباطيو بين أساليب المعاممة الوالدية ــ 3
 لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط  ؟  

الأم والتحصيل الدراسي /للأب  (الإىمال)ىل ىناك علاقة ارتباطيو بين أساليب المعاممة الوالدية ــ 4
 لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط  ؟

 :ب ــ فرضيات الدراسة 

 : الفرضية الرئيسية 

 توجد علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية والتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط 
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 : الفرضيات الفرعية 

الأم والتحصيل الدراسي  لدى /للأب (العقاب)ىناك علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية ــ 1
 .تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

الأم والتحصيل الدراسي  لدى /للأب (التدليل) ىناك علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية ــ2
 .تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

الأم والتحصيل الدراسي  لدى /للأب (التشجيع)ىناك علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية ــ 3
 .تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

الأم والتحصيل الدراسي  لدى /للأب (الإىمال) ىناك علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية ــ4
 .تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

 : جـ ـــ أهداف الدراسة 

تسعى ىذه الدراسة الى تحقيق ىدف رئيسي وىو التعرف عمى العلاقة بين التحصيل الدراسي  / 1
 وأساليب المعاممة الوالدية 

 تأثير أسموب تربية الوالدين عمى التحصيل الدراسي  / 2

 مدى تأثر التلاميذ بالوالدين  / 3

 : د ـــ أهمية الدراسة 

 :ترجع أىمية الدراسة إلى ما يمي 

 أىمية المعاممة الوالدية لما ليا من فوائد كثيرة تعود عمى الوالدين والأبناء عمى حد سواء  -
 ان أساليب المعاممة الوالدية ميمة ومؤثرة عمى شخصية الأبناء طوال حياتيم وتجعل منيم  -

 .المتفوق

 في دراستو حيث يساىم بفعالية في تنمية المجتمع او متأخرون في الدراسة يحدثون العكس
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 ان دراسة أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي تمقي الضوء عمى الاثار الميمة  -

 لمتنشئة الوالدية عمى المستوى التعميمي للأبناء 

 تعميق معرفتنا بالأساليب الخاطئة في التعامل مع الطفل ، يساعد عمى مبادرة علاج ىذه  -

ننا نستطيع الاستدلال عمى مدى صحة ىذه الأساليب ، من خلال آثارىا عمى سموك  الاساليب خاصة وا 
 الطفل 

 توعية وتحبيب كل من ييمو أمر ىذا النشء بخطورة أساليب خاطئة في التعامل مع الطفل  -
براز قدرات الطفل ومواىبو -  .محاربة الفشل الدراسي وا 

 : هـ ــ الدراسات السابقة 

 حول أثر الاتجاىات الوالدية عمى التحصيل 1975دراسة محمد عبد السلام عبد الغفار ، القاىرة / 1
ماىي العلاقة بين الاتجاىات الوالدية : الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية وطرح الإشكالية التالية 

 والتحصيل الدراسي للأبناء من تلاميذ المرحمة الإعدادية ؟ 

 :  وقد أقام الباحث عددا من الفروض التي يمكن إجماليا فيما يمي 

  أن ىناك علاقة موجبة بين الدرجات التي يحصل عمييا أبناء أفراد العينة في البعد الخاص
بالسواء في مقياس الاتجاىات الوالدية ومستوى التحصيل الدراسي للأبناء ، كما يقاس مجموع 

 الدرجات الكمية التي حصموا عمييا في امتحان شيادة الإعدادية العامة 
  أن ىناك علاقة سالبة بين الدرجات التي يحصل عمييا أبناء أفراد العينة في الأبعاد الخاصة

ثارة الألم النفسي والتذبذب والتفرقة في المقياس المشار  بالتسمط والحماية الزائدة والتدليل والقسوة وا 
زوجا من الأفراد ، ويتكون كل 145إليو ومستوى التحصيل الدراسي للأبناء ، العينة تكونت من 

 سنة وتم 17و14زوج منيم من تمميذ وأبيو وتتراوح أعمار التلاميذ من أفراد العينة ما بين 
  .  اختيارىم من بين التلاميذ الحاصمين عمى شيادة الإعدادية العامة والمعيدين 

ىدفت إلى التعرف عمى أساليب التنشئة الوالدية المسؤولة  (1990)دراسة احمد السيد إسماعيل / 2   
( 243)عن رفع مستوى الطموح في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية ، وتكونت عينة من الدراسة من 
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طالبا وطالبة بالمرحمة الثانوية ، وأسفرت الدراسة ــــ فيما يتعمق بأساليب تنشئة الأب ـــــ عن ارتباط كل من 
القمق الدائم : الدفء ، الاندماج الايجابي ، الاىتمام بمستوى طموح الذكور ، كما ارتبط سمبيا كل من : 

العقاب البدني ، والرفض الوالدي بمستوى طموح الذكور اما الدفء والاىتمام والضبط والمين فقط ارتبط 
ايجابيا بمستوى طموح الإناث ، كما ارتبط الرفض الوالدي سمبا بمستوى طموح الإناث ، اما فيما يتعمق 

 الاكراه –بأساليب تنشئة الأم فقد ارتبط سمبيا اسموب الضغط من خلال التأنيب ،وعدم احترام فردية الطفل 
 السيطرة عمى طموح الذكور وارتبط اسموب العزل كما يدركو – عدم الاتساق – التجنب – التباعد –

الذكور نحو الأم ايجابيا بمستوى طموحيم ، كما ارتبط اسموب الدفء ايجابيا بمستوى طموح الإناث  بينما 
ارتبط اسموب الضغط من خلال التأنيب وعدم احترام فردية الطفل وعدم الاتساق الأمومي والإىمال كما 

 (.69، ص1993احمد السيد اسماعيل ،(يدركو الاناث نحو الام سمبا بمستوى طموحين 

تحدثت عن اىتمام أولياء أمور تلاميذ المرحمة الإعدادية  (1993)دراسة محمد ألبير إسماعيل / 3   
بأمور ابنائيم المدرسية وعلاقتو بكل من الدافع للانجاز والتحصيل الدراسي ،وتكونت عينة الدراسة من 

 سنة ، واستخدام الباحث 14 و11تمميذا من تلاميذ المرحمة الإعدادية وتراوحت أعمارىم بين  (460)
مقياس اىتمام أولياء الأمور بأمور أبنائيم المدرسية من وجية نظر الأبناء ، وأوضحت النتائج ان ترتيب 

النجاح في الامتحان في المرتبة الاولى ، يميو الاىتمام : اىتمام أولياء الأمور جاء عمى النحو التالي 
بالمقررات الدراسية ، ثم الاىتمام بالنواحي الشخصية لتممذ ، ثم الاىتمام بالواجبات المدرسية ، ثم 

بالمصروف اليومي ، وجاء في المرتبة الاخيرة الاىتمام بدروس التقوية والزيارات المدرسية ، كما اسفرت 
النتائج عل وجود علاقة موجبة ودالة احصائيا بي اىتمام الاولياء ودفع الانجاز لدى الابناء ، وان اىتمام 
اولياء الامور بالأبناء في الصف الاول الاعدادي اكثر من اىتماميم بالأبناء في الصف الثاني والثالث 

 .( 170/172،ص1993محمد البير اسماعيل،

التي استيدفت التعرف عمى تحديد افضل اساليب التنشئة (1994) دراسة محمود عوض الله سالم /4   
الوالدية الذي يسيم في نمو التفكير الإبتكاري لدى الابناء ، وأي منيم يسيم في خفض مستوى القمق لدييم 

تمميذا وتمميذة من تلاميذ الصف الاول الاعدادي واستعان الباحث  (232)، وتكونت عينة الدراسة من 
باستبيان اساليب التنشئة الوالدية ، ومقياس القمق لدى الاطفال ، وأسفرت الدراسة عن عدم وجود علاقة 

كما يدركيا الابناء ، وبين مكونات التفكير  (التسامح ، التشدد ، التذبذب  )بين اساليب التنشئة الوالدية 
  .( 9، ص1994محمود عوض الله سالم )الابتكاري 
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التي تيدف الى التعرف عمى اساليب المعاممة الوالدية وحجم الاسرة  (1995) دراسة مجدي حبيب /5    
طالب وطالبة من  (2000)كمحدد ات مبكرة لتطرق الابناء في استجاباتيم ، وتكونت عينة الدراسة من 

بين طلاب كمية التربية ، حيث اسفرت الدراسة عن وجود فروق دالة بين الابناء والأميات في اساليب 
معاممة الابناء ، فقد وجدت فروق بين معاممة الآباء لأبنائيم الذكور والإناث عمى الضبط العدواني ، 
ووجدت فروق في اتجاه معاممة الام لأبنائيا وبناتيا في اتجاه الذكور في مقياس الاستقلال المتطرف 

والمتمركز حول الطفل ، والضبط العدواني ، والبناء ، والسمبية ، بينما كان الاكراه في اتجاه البنات ، كما 
 .( 98،ص1995مجدي عبد الكريم حبيب )تبين ان حجم الاسرة لو تأثير دال عمى تطرف الأبناء 

تكممت عمى اثر الرعاية الابوية عمى مشاركة الابناء  (1999)دراسة صلاح الدين عبد القادر / 6     
 تمميذا وتمميذة من 1652في الأنشطة التربوية ، والتحصيل الدراسي للأبناء ، وتكونت عينة الدراسة من 

مدارس محافظة القاىرة والجيزة والقميوبية ، وأوضحت النتائج وجود علاقة موجبة ودالة إحصائيا بين 
صلاح  )أساليب الرعاية الوالدية كما يدركيا الأبناء ، ومشاركتيم في الأنشطة التربوية والتحصيل الدراسي

  .(55، ص1999الدين عبد القادر

دراسة استيدفت التعرف عمى الفروق بين الطلاب المتفوقين  (2001)دراسة  ميا زحموق / 7      
: والعاديين في بعض المتغيرات منيا أساليب المعاممة الوالدية ، وتكونت عينة الدراسة من مجموعتين 

، وأسفرت الدراسة عن ارتفاع نسبة  (202)ومجموعة العاديين وقواميا  (215)الاولى لممتفوقين وقواميا 
المتفوقين في الأسر التي يعمل الآباء فييا او الأميات في مينة الطب او الصيدلة او المحاماة او 

اليندسة او التدريس في الجامعة ، وتقل في الأسر التي يعمل الآباء او الأميات في وظائف إدارية او 
مكتبية او اعمالا بسيطة كالعمال والمزارعين وذلك في حدود عينة البحث ، ويتبنى اباء الطلاب المتفوقين 

التشجيع ، الديمقراطية ، الحماية الموجية ، التسامح ، كما انيم لا : أساليب المعاممة السوية مثل 
يعتمدون أسموبا واحدا في التنشئة ، بل يعتمدون الأسموب المناسب لمموقف بينما يعتمد آباء الطلاب 

ميا زحموق  )العاديين أساليب الحماية الزائدة ، التسمط ، التذبذب ، ويعتمدون اسموبا واحدا يتصف بالجمود 
 (9 ،ص2001

التي بينت دور الوالدين في متابعة أبنائيم ، وىذه الدراسة تعد جزءا  (2003)دراسة غازي غنيزان / 8   
 من أولياء أمور التلاميذ بالمدارس الابتدائية 2557من دراسة مسحية موسعة شممت عينة قواميا 
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والمتوسطة بدولة الكويت ، وتبين من النتائج ان متابعة اولياء الامور لأبنائيم تزداد كمما زاد المستوى 
التعميمي لموالدين ، وان ىذه المتابعة ليا تأثير ايجابي عمى مستوى التحصيل الدراسي للأبناء ، وعمى 
نظرة الاولياء ليذا الدور الذي يقومون بو ، وان اكثر انواع المتابعة استعمالا ىو السؤال عن الواجبات 

المنزلية والتأكيد عمى حل ىذه الواجبات وكذا مساعدة الابناء في ذاك الحل ، وان متابعة الوالدين للأبناء 
 (85، ص2003غازي غنيزان الرشيدي ،)في المرحمة الابتدائية اكبر من متابعتيم للأبناء في مرحمة المتوسط 

  يلاحظ من الدراسات السابقة ما يمي : 

تؤكد الدراسات السابقة في مجمميا عمى اىمية التفاعل بين الوالدين والأبناء وعندما يكون ذلك التفاعل ـــ 1
 ايجابيا ، فان ذلك يعود بالنفع عمى الوالدين والأبناء عمى حد سواء

ان اساليب المعاممة الوالدية ليا تأثير قد يكون ايجابي او سمبي واضح عمى الجانب النفسي والسموكي ـــ 2
ودراسة محمود عوض الله سالم  (1990)للأبناء ، وقد اكدت عمى ذلك دراسة احمد السيد محمد اسماعيل 

 ( 1995)ودراسة مجدي حبيب  (1994)

بعض أساليب المعاممة الوالدية قد تسيم في زيادة التحصيل الدراسي للابناء في التعميم المدرسي  ـــ 3
( 1993)ورفع كفاءة الطفل في المدرسة وزيادة انتظامو الدراسي ، وتؤكد ذلك دراسة محمد البير اسماعيل 

 ( 1999)ودراسة صلاح الدين عبد القادر 

وبالتالي أساليب تعامميم مع الأبناء عمى ستى التحصيل  يؤثر المستوى الاجتماعي والتعميمي لمولدينـــ 4
 .ودراسة غازي غنيزان  (2001)الدراسي ليم ، وقد أكدت عمى ذلك دراسة ميا زحموق

 : وـــ المفاهيم الاجرائية 

  أساليب المعاممة الوالدية : 

   ىي تمك الطرق التي يتبعيا الوالدين في معاممة أبنائيم أثناء عممية التنشئة الاجتماعية ، والتي تُحدث 
 .التأثير الايجابي او السمبي في سموك الطفل من خلال استجابة الوالدين لسموكو 
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   وىي مجموع العمميات التي يقوم بيا الوالدين سواء عن قصد أو عن غير قصد ، في تربية أبنائيم 
ويشمل ذلك توجيياتيم ليم أو أوامرىم ونواىييم بقصد تربيتيم عمى التقاليد والعادات الاجتماعية ، او 

 توجيييم للاستجابات المقبولة من قبل المجتمع كما تقاس بأحد المقاييس المقننة لأساليب المعاممة الوالدية

 التحصيل الدراسي  : 

ىو مقدار ما يستوعبو الطالب من المادة الدراسية ومستواه التعميمي في ىذه المادة ، والذي يسمح لو       
اما بالانتقال الى القسم الاعمى او الرسوب ، وىذا بعد اجراء الاختبارات التحصيمية التي تجري في الاقسام 

في آخر السنة ، وىو ما يعبر عنو بالمجموع العام لدرجات التمميذ في جميع المواد الدراسية ، اذا ىو 
 . مقياس يمكن من خلال قياس مستوى التمميذ 

  

  16/07/2005 المؤرخ في 19ىو قسم استُحدِث بموجب القرار رقم : السنة الرابعة متوسط 

 من خلال ادراج الجوانب المغوية والاجتماعية 2006/2007والذي طبق بداية من الموسم الدراسي 
 الأنشطةسا كحصة دراسية موزعة عمى جميع 33والعممية والجمالية في ىذا المنياج ، حيث تقرر وضع 

  الأسبوع  في التعميمية

 سنة يمتحنون بامتحانات فصمية ثلاث ، وامتحان 17 إلى 14ويضم ىذا القسم أعمار التلاميذ ما بين 
    .   يمكنيم من الارتقاء إلى المرحمة الثانوية  (شيادة التعميم المتوسط )نيائي 

 : ي ـــ أسباب ومبررات اختيار الموضوع   

 : من بين الأسباب التي جعمتنا نختار الموضوع 

 إبراز أساليب المعاممة الوالدية الجيدة وأثرىا في رفع التحصيل الدراسي لمتلاميذ 
  خطورة إىمال المراىقين وأثرىا في انخفاض مستواىم الدراسي ، والتي تؤدي إلى نتائج وخيمة 

بالنسبة للأسرة والمجتمع ، مما يستدعي المزيد من الاىتمام بيم عن طريق الدراسات والبحوث لفيم 
يجاد مختمف الطرق الإرشادية لحث الآباء عمى معاممة الأبناء معاممة ايجابية   سموكاتيم والتعمق فييا ، وا 
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  محاولة إعطاء صورة متكاممة عن الأىمية البالغة لمتحصيل الدراسي بعيدا عن المدرسة 

 والبحث عن المعاممة الحسنة  التي يسعى الآباء إلييا 

  وبما أننا من بين طمبة عمم النفس التربوي وشغمتنا الحالة النفسية التي يعيشيا المراىق الناتجة 

من معاممة الوالدين ، والتي ستؤثر حتما عمى تكيفو وتوافقو النفسي والاجتماعي ،وبالتالي تأثيرىا عمى 
 .  عمى التحصيل الدراسي 

 

       

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أساليب المعاملت الوالديت  : الفصل الثاني                                        

                                           

 :                             جمهيد

  حعريف أساليب المعاملت الوالديت 

  طرائق دراست أساليب المعاملت الوالديت 

  بعض النماذج من أساليب المعاملت الوالديت 

  العوامل المؤثرة في أساليب المعاملت الوالديت 

  آثار المعاملت الوالديت على شخصيت الأبناء 

  النظرياث المفسرة للمعاملت الوالديت 

 :                           خلاصت
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 :تمــهيد

 والأبناء  يتفق معظم السيكولوجيين الميتمون بالتنشئة الاجتماعية عمى أىمية التفاعل بين الوالدين     
 ذلك التفاعل في التنشئة أىمية وكذا الأبناء، وانعكاس ذالك عمى سموك المختمفة،في مراحل العمر 

 القوة الفاعمة والمباشرة التي تمارس تأثيرىا عمى الطفل منذ الولادة والأميات حيث يمثل الآباء .السميمة
 .العمرويظل ذلك التأثير وتمك القوة قائمة حتى مرحمة متأخرة من 

 فأساليب المعاممة الوالدية التي في جوىرىا ىي  نوع من أنواع العلبقة بين الوالدين والأبناء ، تمثل     
 في ضوئو سموك الأبناء ، مما يمقي العبء عمى الوالدين بضرورة لفي حقيقة الأمر محددا ىاما يتشك

السوي ، وفي ىذا الفصل اختيار أساليب معاممة مناسبة وسوية تساعد الطفل عمى اكتساب السموك 
 .سنتطرق الى أساليب المعاممة الوالدية 
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  الو الديةتعريف أساليب المعاممة parental traitement styles  : 

الأسموب الذي : ويقصد بيا  " المنزلية المعاممة"ب  قد أطمق عمييا أحمد زكي الو الديةأساليب المعاممة 
 متساىلب ، أو أو ، وقد يكون ىذا الأسموب صارما ، أبنائيمايتخذه الوالدين في المنزل في معاممة 

  (35 ، ص1979أحمد زكي صالح ،).متناقضا 

 التي يتبعيا الآباء لاكتساب الأبناء أنواع الأساليب أنيا عمى الو الدية المعاممة أساليب وتعرف كذلك 
السموك المختمفة والقيم والعادات والتقاليد باختلبف الثقافة والطبقة الاجتماعية وتعميم الوالدين والمينة ، 

رشاد )وتؤثر عمى ما يكتسبو الفرد من خصائص منيا أساليب التقبل والرفض ، عدم الانسياق ، الإكراه 
يراه الوالدين ويتمسكان بو من أساليب  كما عرفت بأنيا ما   (345/346، ص2008عمي عبد العزيز ،
 (127،ص2008طمعت محمد أبو عوق ،) الاجتماعية في مواقف التنشئة الأبناءفي تعامميما مع 

 سواء وارتباطيا بأي مظير من مظاىر الشخصية الو الدية الممارسة أنيابينما تشير فاطمة الكتاني إلى 
ن ىناك اتجاىا والديا يؤدي إلى النمو في اتجاه ايجابي ، واعتبر سويا أي الاجتماعيةالنفسية ، أو    وا 

فاطمة ) التي تؤدي إلى النمو في اتجاه سمبي واعتبرت غير سوية الو الدية الأساليبىناك مجموعة من 
 ( 27 ، ص2000منتصر الكتاني ، 

       ومفيوم الاتجاىاتالو الدية ىناك خمط وتداخل بين مفيوم أساليب المعاممة أن إلى الإشارة تجدر 
 ىذا الموضوع خاصة ما يتعمق أدبيات في التنشئة الاجتماعية ، ومن خلبل اطلبعنا عمى الوالدية

بالدراسات التي تناولت أساليب التنشئة الاجتماعية لاحظنا أنو ليس ىناك حدود فاصمة بين المفيومين ، 
 أنماط ،Attitudes parentales  الو الديةالاتجاىات : كما توجد عدة صيغ متداولة بين الباحثين ىي 

 parental socialisation .Parental upbringing  ،parentalالتنشئة الوالدية   ،الأسريةالتربية 
nurturance  ،parental behaviore                                 ، 

ىي ما يراه الآباء ويتمسكون بو من :  parental attitudes الو الدية الاتجاىاتوفيما يمي تعريف 
 (  24  ص1985 ، وآخرونمحمد عماد الدين إسماعيل )أساليب في معاممة الأطفال في مواقف حياتيم المختمفة 

 ، ىل الوالد وأميات وىي الكيفية التي يدرك بيا الكبار دورىم الوالدي الذي يؤثر في اتجاىاتيم كآباء 
 ىو دور والأم الأب دور أن الأب يدرك أم ىو التحكم في سموك الصغير ؟ والأم الأب دور أنيدرك 
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 مسؤوليات وواجبات الدور يشكل اتجاىات الفرد في الدور ، مما قد يشكل فإدراك وتوجييي ؟ إرشادي
"  العلبقات الوالدية بالأبناء ، عبر عنيا  أساس ىي الأطفالبدوره سموكو فاتجاىات الوالدين نحو 

لا بد من التأكيد عمى أن جوىر علبقات الوالد والولد يكمن فيما : "  بقولو  symmonds"  سيموندز
 ( 343 ،ص1979كمال الدسوقي ، )"  يشعر بو الوالد أكثر مما يكمن فيما يفعمو 

أي تحويميم من مجرد :  اجتماعيا أبنائيم تنشئة وكذلك ىي الأساليب التي يتبعيا الوالدين في تطبيع أو 
ىدى ) . كائنات بيولوجية إلى كائنات اجتماعية وما يعتنقا من اتجاىات توجو سموكيما في ىذا المجال 

  (343 ، ص 1979محمد قناوي ، 

 المعاممة الوالدية لأنو أساليب بالرغم من التداخل الكبير بين المفاىيم السابقة ، فقد استخدمنا مفيوم 
.   تحديدا ، ودقة ، وملبئمة مع موضوع البحث الحالي الأكثر

 عنصر من عناصر الأولى وليس أساليب التنشئة الاجتماعية لكون الو الدية  استخدمنا أساليب المعاممة 
 فيي عبارة عن الأسريةالتنشئة الاجتماعية وليس كل التنشئة الاجتماعية ، وليس كل التنشئة الاجتماعية 

 في المعاممة ، الو الدية وليس الاتجاىات الو الديةجزء من الكل ، كما استخدمنا أساليب المعاممة 
.   التي يستخدميا الآباء والأميات في المعاممة الأساليبباعتبار أن الاتجاىات ىي التي تحدد 

 ىي الأبناء كما يراىا الو الديةأساليب المعاممة :  التالي الإجرائي    وفي النياية توصمنا إلى التعريف 
سموك عفوي أو مقصود يصدر عن الوالدين أحدىما أو كلبىما ، من خلبل التفاعل بين الآباء والأبناء 

 قصد من ىذا السموك التربية والتوجيو أم لا ويتم التعرف عمى ىذه سواءفي المواقف اليومية المختمفة ، 
. الأساليب من خلبل ما يراه الأبناء 
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  بعض النماذج من أساليب المعاممة الوالدية : 
   1 -الزائدة الحماية Over protection  والتدليل  fondling 

  يعبّر أسموب الحماية الزائدة في المعاممة الوالدية عن غمو الأب والأم في حب الطفل والمحافظة عميو 
وحمايتو من كل شيء ، ويظير ذلك في سموك الأبوين كالقمق الشديد من غيابو عن البيت أو الخروج من 

حاطتو بالرعاية الطبية العالية ، وتقديم كل ما يحتاجو من  المنزل لوحده ، أو ذىابو لممدرسة لوحده ، وا 
  ( 98مصباح عامر، مرجع سابق ، ص ).طمبات 

  ويتمثل في قيام أحد الوالدين أو كلبىما نيابة عن الطفل بالواجبات أو المسؤوليات التي يمكنو القيام بيا 
 (  85ىدى محمد القناوي ، مرجع سابق ص ). ، ويحرص الوالدين عمى حماية الطفل والتدخل في كل شؤونو 

 (  344 ، مرجع سابق ، صالدسوقيكمال  )كما يتميز أسموب الحماية الزائدة بالإفراط في التحكم والمراقبة 

 ومن صور ىذا الأخير الإذعان لمطالب الطفل التدليل، الحماية الزائدة في صورة أسموب   يظير 
 الخضوع الزائد لرغبات الطفل أمر مرغوب فيو وأنو دليل أن الأىل ويظن بعض .شاذةجميعيا ميما كانت 

المحبة ولكن في ىذا السموك خطرا مؤكدا عمى شخصية الطفل النامية فيصبح أنانيا غير مكترث 
عبد المجيد سيد منصور ، زكريا أحمد الشربيني ،  )بالآخرين ، عجولا سريع الغضب في حالة عدم تمبية رغباتو 

 (  402 ص 1998

كما ينطوي التدليل عمى التراخي والتجاوز عن الأخطاء أي عدم إشعاره بخطئو وعدم جعمو يتحمل    
نتيجة أخطائو ، وعدم تدريب الطفل عمى الامتثال لأية قيمة أو نظام أو تحمل أية مسؤولية في حياتو 

 (  609،ص608 ، ص 1970أحمد عزة راجح ،  ) .بالمنزل ، وفي معاممتو لمناس 

 الزائدة في الطفل انعدام التركيز ، ويترتب عنو عدم الاعتماديةومن أخطر نتائج ىذا الأسموب انو ينمي 
 ، عدم الثقة في النفس والحساسية بشكل الانفعالي ، عدم التحكم الانسحابالنضج ، رفض المسؤولية ، 

  ( 345، ص344 ، مرجع سابق ، صالدسوقيكمال  )مفرط لمنقد 

   كما يتسم سموك الطفل بالعناد والتمركز حول الذات وعدم تحمل مواقف الفشل والإحباط في حياتو ، 
 من أشكال نشأةوالإفراط في جذب انتباه الآخرين ، فالحماية الزائدة من جانب الوالدين تمعب دورا كبيرا في 

 الرئيسية الأسبابمن – وىو مظير من مظاىر الحماية الزائدة – السموك اللب سوي ، ويعتبر التراخي 
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عبد المجيد سيد منصور ، زكريا احمد الشربيني ، مرجع سابق ،  ) لاكتساب السموك العدواني عند الطفل
  ( 309/310ص

 في التدليل لو ما يبرره  والإسراف الحماية الزائدة أسموب الوالدين إتباع   

 عمى الحب الكافي والرعاية اللبزمة أثناء طفولتيم ، وقد تكون المبرر لمعلبقة والأمياتعدم توفر الآباء 
حاطتو   الزوجية غير المنسجمة ، فيعمدون لتعويض ذلك عن طريق التمركز حول الطفل وحبو وا 

  2  -الإهمال Négligence:  

 وكذلك دون محاسبتو عمى السموك فيو، دون تشييع لممارسة السموك المرغوب الابن  يقصد بو ترك 
  ( 77 ، ص1998 رمضان ، الرؤوفرشيد مجيد عبد  ).فيوالغير مرغوب 

  يظير الإىمال في سموك الآباء والأميات في عدم السؤال عن الطفل وعدم الاىتمام بتحصيمو الدراسي 
، وعدم المبالاة بإشباع حاجاتو ، وعدم مدحو عندما ينجز عملب وعدم محاسبتو وعقابو عندما يخطئ 

 (  198محمود فتحي عكاشة ، مرجع سابق ، ص)

  وىناك من الوالدين من لا يرضون عن تصرفات أولادىم ولكنيم يتغاضون عن تصرفاتيم ولا يبدون أية 
  (39 ، ص1994 حوا مدةمحمد  احمد صوالحة ، مصطفى محمد  ) أمرىم      لإصلبحمحاولة جادة 

 يحدث الإىمال دون قصد عند انشغال الأىل بالوظائف والأعمال لأوقات طويمة خارج المنزل ، أو       
 ( 407عبد المجيد سيد منصور ، زكريا أحمد الشربيني ، مرجع سابق  ص )في حال كثرة الأولاد وضيق المكان    

  3 –  القسوة أسموبCruelty : 

  :ىماىذا النمط من المعاممة لو مظيرين 

 يتمثل في استخدام أسموب العقاب :physical punishmentالإسراف في العقاب البدني   /    أ 
 ( 93المرجع نفسو ص  )، التيديد ، أي كل ما يؤدي إلى إثارة الألم الجسمي  (الضرب  )البدني 

 أطفاليم    إن بعض الآباء يغالون في استخدام العقاب فيواجيون كل سموك غير مرغوب فيو من جانب 
 منع السموك الشاذ ، وأحيانا يكون ىذا المنع مؤقتا ، وأحيانا قد إلىبالعقاب ، والعقاب قد لا يؤدي دائما 
 (  83 ، ص2002وفيق صفوت مختار ،  )يؤدي العقاب إلى تأكيد السموك الشاذ 
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 صغير وبشدة لا تتناسب مع درجة الخطأ كبير أو   إن الإفراط في العقاب ومعاقبة الطفل عمى كل خطأ 
موقف كثير الحدوث في بيئتنا ، فالعقاب ليس ىو العنصر الأساسي في التأديب والضبط ، فكثير من 

 من أجمو كم ىو فاستجابة الطفل يعاقبوا العقوبة ويستمر سموكيم الذي أنواع أقصى يتبّع معيم الأطفال
 . تأثيرهلكثرة العقاب ىي التعود عميو مما يفقد العقاب 

 إلى في العقاب البدني يؤدي إلى ابتعاد الطفل عن والديو ىروبا من العقاب ، مما يضطره الإسراف   
محمد احمد صوالحة ، مصفى  ) .المجوء إلى جماعة الرفاق ، وىذا من شانو أن يقمل د ولديو في التنشئة 

   ( 35 مرجع سابق ص  ،محمود حوامدة

 الأعمى عند الأنا في العقاب البدني مع الطفل من شانو أن يعوق عممية تكوين الإسراف أن إلى إضافة   
  Self éducation" التربية الذاتية "  الرقابة الذاتية أو ما يطمق عميو ب إلىالطفل ، ويجعمو يفتقر 

 ولا أمامو كانت حاضرة إذاحيث يقوم الطفل فييا بتعديل سموكو بنفسو ويخشى العقاب ويخاف السمطة 
  ( 305 ص2002وفيق صفوت مختار،  ) بيا إذا كانت غائبة عنو يأبو

يتمثل في جميع الأساليب التي :    Rising Psychological painإثارة الألم النفسي / ب    
تعتمد عمى إثارة الألم النفسي ، وقد يكون ذلك عن طريق تحقير الطفل والتقميل من شانو ، فبعض الآباء 

والأميات يبحثون عن أخطاء الطفل ويسدون ملبحظات ىدامة مما يفقد الطفل ثقتو بذاتو ، وغالبا ما 
       يترتب عن ىذا الأسموب شخصية انسحابية منطوية غير واثقة في نفسيا ، توجو عدوانيا نحو ذاتيا

  ( 92،ص91المرجع نفسو ، ص )

   من مظاىر ىذا الأسموب أيضا استثارة غيرة الطفل بمقارنتو بأطفال آخرين ، استخدام الشتم والمعنات 
.  والكممات الجارحة والسخرية 

    يشترك أسموب العقاب البدني والعقاب النفسي في أنيما يعتمدان عمى أسموب القسوة كعنصر أساسي 
في تنشئة الطفل ، فالقسوة تولد الكراىية لمسمطة الو الدية وكل ما يمثميا ، فيتخذ الطفل من الكبار ومن 

  ( 367احمد عزت راجح ، مرجع سابق ، ص  ). المجتمع عامة موقفا عدائيا 

 القسوة والعنف في التعامل مع الطفل يعد سوء معاممة ، والوالد المسيء لطفمو أشكال   وأي شكل من 
 يكون والدا مريضا ويحتاج إلى علبج نفسي وفي أغمب الأحوال أسيئت معاممتو وىو طفلب أنبإفراط يمكن 

  ( 12 صادق مرجع سابق ، صيسريوزكريا الشوبيني ،  )
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  4 –  التسمطAuthoritariaism: 

 كلبىما في سبيل ذلك أو وقد يستخدم أحد الوالدين الطفل، لرأييم عمى والأم الأب   يتمثل في فرض 
ذ الأسموب يمغي رغبات وميول الطفل ، كما يحول دون تحقيقو ...أساليب تتراوح ما بين الخشونة والتعود

لذاتو وغالبا ما ساعد في تكوين شخصية خائفة من السمطة وغالبا ما ترتكب أخطائيا في غياب السمطة 
  ( 84/85ىدى محمد قناوي ، مرجع سابق ص).

 إتاحة وعدم عمييم،  عمى الأبناء والضغط  Domination السيطرة إلى  يتمثل في ميل الآباء والأميات 
 كما يقوم الوالدان بإلزام الأبناء بالطاعة الكاممة إلييم،الفرصة ليم لمتصرف في أي شيء حتى يرجعوا 

  ( 97،ص96 مرجع سابق ص عامر،مصباح  ).معينةويفرضون عمييم نماذج سموكية 

عطائو الأوامر في كل كبيرة وصغيرة     كما يتضمن ىذا الأسموب المراقبة الشديدة لمطفل ، وتوجييو ، وا 
، وبالتدخل في حياتو بشكل غير معقول ، ويستجيب الطفل تجاه ىذه المعاممة بالاعتماد عمى التوجيو 

عبد المجيد سيد منصور ، )الخارجي وبالتردد والنسيان ، أو عمى العكس من ذلك بالتمرد والعصيان والعناد 
( 405،ص404زكريا أحمد الشربيني ، مرجع سابق ص

  5 –  التذبذبirrésolution:  

   يعني التضارب في التعامل مع الطفل في المواقف المتشابية، فقد يعاقب الطفل في موقف معين 
المرجع  ) ما يفقد تحديد مواقف الصواب والخطأ في تعاممو مع الآخرين أخرى،ويثاب في نفس الموقف مرة 

  (368نفسو ص

  ويؤدي التذبذب ي معاممة الطفل إلى اختلبل معايير السواء والانحراف عند الطفل ، فلب يعرف ىل ىذا 
 جانب أنو يفقد الثقة في إلىالسموك صحيح أم خاطئ  لأنو مرة يكافئ عميو ومرة يعاقب عميو ، ىذا 

 ( 211،ص210، ص 1984نبيل محمد ، توفيق السمالوطي ،  ).والديو وىما القدوة أمامو 

أو الخارج لى طفل آخر من ع   فالطفل مثلب يعامل بشدة إذا اعتدى عمى إخوتو يتساىل معو إذا اعتدى 
 ويعاقب بشدة عمى ذلك السموك في نفس الموقف أحيانا، معين قتيتجاىل سموك الطفل العدواني في و

أحيانا أخرى                
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  فالتقمب في معاممة الطفل بين المين والشدة أو القبول والرفض من أشد الأمور خطرا عمى الصحة 
 (  610 صسابق مرجع راجح،أحمد عزت  ) من التذبذب ضررا ولقد ظير أن الشدة الثابتة أقل لمطفل،النفسية 

 ما يتعرض لو الطفل من صراع حاد في إلى التي تظير في الكبر ترجع الانحرافات   كما أن كثيرا من 
 مما يعيق الواحد، ويحث ىذا نتيجة لتذبذب الكبار في معاممة الطفل بالنسبة لمموقف الطفولة،مواقف 

  ( 101 ، ص 1986محمد مصطفى زيدان ،  ).مستقرةالطفل عن تكوين توقعات 

   وقد يتخذ التذبذب شكلب آخر وىو اختلبف طريقة معاممة الأب عن معاممة الأم مع الطفل ، كأن يتبع 
عبد المجيد سيد منصور ، زكريا أحمد ). الأب سموك الصرامة والقسوة بينما الأم تستعمل أسموب المين والتدليل 

 (  369الشربيني ، مرجع سابق ص 

   فالأب في ثقافتنا العربية مصدر لمعقاب والشدة والقسوة ، لان مفيوم الرجولة عند الغالبية ىو الخشونة 
والقسوة ، أما الأم تعامل ابنيا بحنان وحب زائد ، باعتبارىا مصدر الحنان والحب ، دون أي التفات 

للآثار السيئة لمثل ىذا الاختلبف في المعاممة بين الأم والأب عمى شخصية الطفل الصغير ، وغالبا ما 
يترتب عمى التذبذب في المعاممة شخصية متقمبة ، ازدواجية منقسمة عمى نفسيا ، وغالبا ما يصبح الطفل 

  ( 95ىدى محمد قناوي ، مرجع سابق ص ).مذبذبا مزدوج الشخصية في معاممتو مع الناس 

  وكذالك نجد ان من صور التذبذب التناقض بين الفعل والقول ، فقد ينيى الآباء عن سموك معين 
يأيّيا الذين آمنوا لِم تَقًولٌون مالا تفعَمٌون ،  }: ويقومون بأدائو أمام الطفل ، يقول الله تعالى بشأن ىؤلاء 

 (  3 ـ 2) سورة الصّف ، الآية  {كَبٌرَ مقتا عند الله أن تقولوا مالا تفعمون 

   فعدم استقرار الوالدين عمى أسموب ثابت في المعاممة يفقد الطفل الثقة في المعايير والضوابط ويؤدي 
. أيضا إلى ضعف ولاء الطفل لوالديو 

  6 –   التفرقة بين الأبناءDiscrimination :   

أو ترتيب  (ذكر أم انثى )المساواة بين الأبناء ، وقد تكون التفرقة بينيم بسبب الجنس  يتمثل في عدم    
المولود ، أو أي سبب آخر ، يُنشئ الوالدان في الأسرة معايير خاصة بالولد تختمف عن معايير البنت فما 

  ( 69 ، ص1982مصطفى غالب ).يقوم بو الولد من سموك قد ترفضو الأسرة إذا قامت بو البنت 
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   كما قد يتخذ الوالدان أسموبا عدائيا ضد بعض الأبناء ، وقد يفرق الأب والأم في عطائو وتدليمو 
ويتياون ويتساىل مع البعض عمى حساب البعض الآخر ، فيميز الوالدان الابن الأكبر أو الأصغر أو 

يميز الولد عن البنت وقد يترتب عمى ىذا العداء لباقي الإخوة أو أحد الوالدين ، والغيرة والحقد عمى 
 ، تعود أن يعطي دون أن يأخذ ، ويحب أن يستحوذ عمى كل أنانياالآخرين ، أما الطفل المفضل فيصبح 

. شيء لنفسو حتى ولو عمى حساب الآخرين 

     نستنتج من عرض أساليب المعاممة الو الدية أنو كما تؤدي القسوة والشدة ومغالاة الآباء والأميات 
في تأكيد النظام والخضوع لمسمطة الوالدية إلى حدوث آثار سيئة عمى سموك الطفل ، وكذلك يؤدي الإفراط 

 آثار مماثمة ، فالاعتدال أمر مطموب في معاممة الأطفال فعمى إلىفي الحماية والتدليل وخضوع الطفل 
الآباء والأميات محاولة التعامل مع أطفاليم بطريقة ليس فييا شدة ولا تراخ  

والتفرقة بين الأبناء فيي أساليب غير سوية  (عدم الاتساق  )    أما فيما يخص أسموب التذبذب 
 التذبذب يعد أسموب أنومرفوضة تماما بغض النظر عن نسبة شدتيا وىناك إجماع بين الباحثين عمى 

من أخطر الأساليب التي ليا انعكاسات سمبية عمى سموك الطفل ن فالشدة الثابتة أقل خطرا من التذبذب 
. والمين 

 الأساليب سوية ، فالأساليب السوية ىي البعد عن أساليب غير السوية توجد الأساليب   في مقابل ىذه 
 ، بالإضافة إلى الإهمال ، القسوة ، التذبذب ، التفرقة الحماية الزائدة: غير السوية السابقة الذكر 

ممارسة الأساليب التي تتفق والحقائق التربوية والنفسية ، مثل تقبل الطفل لذاتو عمى ما ىو عميو ، سواء 
كان ذكرا أم انثى ، تقبل ترتيب الطفل بين إخوانو ، كذلك لا بد لموالدين من إعطاء قدر من الحرية 

لأبنائيم مقترنة بأسموب الضبط الذي يجسد سمطة الوالدين وقوتيا ، فصورة الوالدين القوية والثابتة ىي ما 
 متسمطون فمن أنيميحتاجو الطفل لأنيا تُشعره بالأمان والثقة ، وان يُظير الآباء سمطتيم ليس معناه 

 أن أيضاالميم أن يفرض الآباء إرادتيم عندما يكون ذلك ضروريا ، وأن يراقبوا أطفاليم ، ولكن عمييم 
 والحوار ، وأن يمنحوا لمطفل قدرا من الاستقلبل الإقناع أسموبيستمعوا وان يتقبموا المعارضة ، وان يتبعوا 
 يتدخموا عندما يشعرون بان تصرف ابنيم بدأ بالتجاوز وأن أنحتى تنمو شخصيتو بشكل طبيعي ، الميم 

. يعاقبوه في حالة تعديو الحدود 
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      الآباء والأميات ليم ميمة مزدوجة، فيي لا تتخمص في حدود الابتعاد عن القسوة والتدليل والإىمال 
كيفية اعتماده عمى : والتذبذب والتفرقة بين الأبناء، بل يتجاوز ذلك إلى تزويد الطفل بأساليب ناجحة منيا 

نفسو ، كيفية ضبط انفعالاتو ، وكيفية التحكم في دوافعو لعدوانية ، وكيفية التصرف إزاء الفشل والإحباط 
 ( 602أحمد عزت راجح ، مرجع سابق ، ص )

 سوية ، وأساليب أساليب    يتضح مما سبق أن ىناك تنوعا كبيرا في أساليب المعاممة الوالدية وأن ىناك 
غير سوية كما يوجد تداخل بين الأساليب كما أنو لا توجد أسرة تتبع مع ابنيا أسموب دون غيره ، ولكن 

.   معين في المعاممة بدرجة أكبر بالمقارنة بالأساليب الأخرى أسموبقد يسود 

 7– التشجيع :  

الطرق لممحافظة عمى السموكيات الحميدة لدى أطفالنا فممتشجيع دور فعال في      يعتبر من أىم
استمرارية العمل الجيد بالنسبة لمطفل ، وزيادة الثقة بنفسو ، فقد يكون التشجيع عن طريق عبارات المدح 
لا يجب تضيع فائدتو بإتباعو بالنقد  وبالتالي عمى الوالدين اقتناص فعل حسن فعمو الطفل والثناء عميو وا 

 حيث يجب أن يكون لموالدين تعميقات إيجابية ترتبط "" لقد فعمتيا ولكن بعد أن نفذ صبري "": كأن يقول
بتمك الإنجازات التي يقوم بيا الأطفال ، إلى جانب تعميقات إيجابية أخرى مماثمة تتعمق بما يتمتعون بو 

رعاية الموىوبين ، : سمفيا ريم  ).من سمات جيدة ، مما يساعدىم عمى الشعور بأنيم مرغوبون وأنيم ممتازون 
  (249 ص2003تر عادل عبد الله ، 
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  العوامل المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية: 
   1  -  قد اىتم عمماء الاجتماع والأنثروبولوجيا في إبراز أثر الثقافة في التنشئة : الثقافة 

 والأساليب التي تتبع بوجو عام في تربية الطفل وتنشئتو عمى التسامح الأىدافالاجتماعية ، فالثقافة تحدد 
أو عمى التشدد  وتتأثر أساليب المعاممة الوالدية بالإطار الثقافي وبنماذج التنشئة السائدة بين أفراد 

   .المجتمع

 ذلك المجموع الكمي  "بأنيا    Ralph Lintonرالف لينتوون    توجد عدة تعريفات لمثقافة ويعرفيا 
انتصار )" لأنماط السموك المكتسب والاتجاىات والقيم والمعايير التي يشترك فييا وينقميا أفراد مجتمع معين

 (264، ص 1986يونس 

  :الثقافة   نستطيع أن نقول عن 

 تحدد ما يمقنو الآباء للؤبناء  -
 أن الثقافات المختمفة ليا أساليبيا المختمفة في تنشئة الطفل  -
سيد محمد غنيم ، ) شخصيات متشابية داخل الثقافة الواحدة إنتاجأن الخبرات المتشابية تميل إلى  -

 (118 ، ص1978

 تختمف أساليب التنشئة الاجتماعية من ثقافة لأخرى ومن مجتمع لآخر ، كما تختمف الثقافات  -
الفرعية داخل المجتمع الواحد كالاختلبف بين سكان الريف وسكان المدينة ، والاختلبف بين 

 المستويات الاجتماعية ، الاقتصادية المختمفة 

 بثقافة الطبقة والمجتمع الذي تعيش فيو ، لا يعني إلغاء الأسرة  ينبغي الإشارة إلى أن تأثر    
 ( 99 صادق ، مرجع سابق ، ص يسريو ،زكريا الشربيني)الخصائص الشخصية لموالدين 

  2  -  من العوامل المؤثرة عمى أساليب المعاممة : المعتقدات 

 تتفتح عيناه عمى حياة تغرس فيو اعتقادات أنالو الدية ما يسود المجتمع من  أفكار غيبية ، فالطفل منذ 
بأن ىناك قوة غيبية بيدىا الخير والشر وذل من خلبل الدعاء لو أو الدعاء عميو ، والدعاء لو يعني 

ة للبنتقام منو وعقابو وتصبح وعني الاستعانة بيذه القيالاستعانة بيذه القوة لمكافئتو ، بينما الدعاء عميو 
ىذه الاعتقادات مصدر من مصادر ضبط السموك ، ود بينت البحوث أنو في كثير من الشعوب تمثل 

أساليب المعاممة الوالدية :                                                 الفصل الثاني   
 

26 
 

 مما ىي لممنح والمكافآت ، فيي تستخدم للئيذاء أكثر الخاطئة الأفعالالقوة الغيبية مصدرا لمعقاب عمى 
 الضبط الاجتماعي أن أسرة تبين 367عمى  Nen  " 1964نن " أكثر من المنح ، وي دراسة قام بيا 

أمر مألوف – قول الآباء للؤبناء بأن الله سوف يعاقبيم إذا أساؤوا التصرف – يتحالف الآباء مع الله 
ويستعين بيذا التحالف ويستخدمو الأبوان المذان يشعران بالضعف أو العجز أمام الأبناء ويحاولان 

  ( 157،ص156صسعد جلبل مرجع سابق ،  )الحصول بطريقة غير مباشرة عمى السيطرة عمى الأبناء 

  3  -نجد الأسرة المحافظة والمتدينة  :والخمقية الدينية القيم 

تميل إلى ترسيخ قيم التدين والالتزام الأخلبقي والانتماء الحضاري في نفوس الأبناء ، ويحرصون عمى 
 بالعبادات ومعاقبة كل فرد يخرج عن نطاق التعاليم الدينية ، وفي حين نجد الأسرة المتحررة أبنائيم إلزام

مصباح عامر ،  ) تنُشئ أطفاليا عمى التحرر من كل سموك نابع من الدين والتقاليد والانتماء الحضاري
  ( 91مرجع سابق ، ص

 4  -  تكوين أو تركيب الأسرةLa composition du groupe familial  :   

تختمف أساليب المعاممة في الأسرة الممتدة عنيا في الأسرة النواة ، وفي ظل الأسرة النواة لم يصبح لمكبار 
أوضاعيم ولا تأثيرىم ولا سمطة التوجيو التي كانوا يتمتعون بيا من قبل ولم يصبح لمشباب حاجة للبتجاه 
الى الكبار بحثا لمنصح والمشورة ، كما لم تصبح رعاية الأطفال من مسؤولية كبار العائمة ، كما ىو في 
العائمة الممتدة ، بل أصبحت ىذه الرعاية ضمن المسؤولية المباشرة لمزوجين ، وفي أغمب الأحيان تقع 

 ص 1999الخدمة الاجتماعية المعاصرة ومشكلبت الأسرة ولطفولة ،عبد الخالق محمد عفيفي ،  ) عمى الأم
 ( 153،ص152

  5  -  (ريف ـ مدينة  )مستوى التحضر  

ويرجع ىذا  (ريف ـ مدينة  )نجد أن أساليب المعاممة الوالدية تختمف باختلبف مستوى التحضر    
الاختلبف إلى طبيعة الحياة الاجتماعية في الريف والمدينة  وتوقعات الأسرة من الأبناء في كلب البيئتين  

تحت طائمة الحاجة الاجتماعية  (الحجم الكبير  )   الأسرة الريفية تميل إلى نمط الأسرة الممتدة والكبيرة 
والاقتصادية لعدد كبير من الأولاد ، بينما الأسرة في المدينة ونظرا لضيق المسكن وغيره تميل إلى التقميل 

 في سن مبكر بعكس الطفل في المدينة ، الأسرةمن عدد الأولاد ، كذالك نجد طفل الريف ييم في مدخول 
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وبناءا عمى ىذه الظروف وغيرىا نجد الأسرة الريفية تتبنى أسموب التسمط في عممية التنشئة الاجتماعية ، 
في حين الأسرة في المدينة تكون أقل تشددا في السيطرة عمى الأبناء ، أو فرض الطاعة عمييم  

 والوقوف بسيطا،   كما أن الآباء في المدينة يتدخمون في حماية أبنائيم من أي اعتداء خارجي ميما كان 
  ( 92 ص سابق، مرجع عامر،مصباح )مع الطفل ظالما أو مظموما 

  6  -  يؤثر حجم الأسرة في أساليب المعاممة : حجم الأسرة 

الوالدية ، حيث تناقص حجم الأسرة يعمل عمى زيادة الرعاية المبذولة لمطفل ، كما ينظر إلى حجم 
 1999 ، فيفيعبد الخالق محمد ع )الجماعة كطرف محدد بمقدار ونوعية الاتصال بين أعضاء الأسرة 

( 50ص

  7  تتحدد معاممة الآباء والأميات لمطفل بمدى :  ـ جنس الطفل 

رغبتيم في طفل من جنس معين ، فقد يرغب الأب في ولد وتنجب زوجتو بنتا ، فينعكس ىذا عمى 
تصرفاتو نحو زوجتو ونحو ابنتو ، فجنس الطفل يؤثر في نمط سموك الوالدين منذ لحظة الولادة ، وقد 
سبق وأشرنا إلى أنو يوجد تمييز واضح بين الذكور والإناث وأنو توجد مفاضمة لمذكور عن الإناث في 

. الأسرة الجزائرية ويتعرض الجنسين لأساليب معاممة مختمفة 

 8 ـ  توزيع الأدوار بين الأب والأم La répartition des rôles enter père et 
 mère:  

   ما ىو شائع في المجتمعات العربية خاصة ىو أن الأم تمعب الدور الرئيسي في تنشئة الطفل كنتيجة 
. طبيعية لارتباط الطفل بيا في السنوات المبكرة من حياتو أكثر من ارتباطو بالأب

  9 ـ المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي للأسرة  : 

تعتبر الفروق بين الطبقات الاجتماعية المصدر الذي يمدنا بكثير من المتغيرات المؤثرة في التنشئة 
 المعاممة الوالدية في كل طبقة اجتماعية أو مستوى ـ اجتماعي اقتصادي ـ أساليبالاجتماعية ، وتختمف 

دراسات –عمم النفس الاجتماعي : محمود السيد أبو النيل  ). المتبعة في أي مستوى آخر الأساليبمعين عن 
 ( 59، ص 1985عربية وعالمية ،
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  النظريات المفسرة لممعاممة الوالدية  :
 ىدفت ىذه الدراسة النظرية إلى فيم ارتقاء الطفل ونشأة سماتو :  نظرية التحميل النفسي  -1

واضطراباتو النفسية ، فاىتمت بدراسة المعاممة الوالدية ،  لان الوالدين ىما المؤثران الأولان في تكوي 
  (25 ، ص2002ميسة احمد المنيال ،  )شخصية الطفل 

 أىم من بادر إلى ذلك ، إذ يعد أول ن قدم ميكانيزم التوحد وسعى إلى تغييره عمى فرويد    وكان 
أساس الأنا والانا الأعمى وركز عمى دور الأب والأم وأعمن عن توحد الطفل خلبل مراحل نفس 

جسمية مع احد الوالدين ومن ثم يستمد خصائص الوالد المتوحد معو ، ومن ىنا تكتمل تنشئتو بنمو 
 .الأنا الأعمى 

  بالإضافة إلى اىتمام الباحثين السابقين بموضوع التوحد واعتبار الوالدين ىما المؤثران الأولان في 
ليقر بان المعاممة الوالدية ىي  ( Adler    1984أدلر  )تكوين شخصية الطفل وسماتو ، جاء

عنصر محدد لسموك الشخص الإنساني ، ويضيف بان التربية الجيدة ىي التي تقوم عمى التفيم 
والحنان ، فالأطفال الذين يعاممون برفق وتفيم يظيرون نتائج ايجابية أما الأطفال الذين يتعرضون 

 ، 1989علبء الدين الكافي ،  ).لمقسوة والصرامة والإىمال أو التدليل غالبا ما يُظيرون نتائج سمبية 
  (71...68ص

تشيد ىذه النظرية بأىمية ما يمارسو الآباء من أساليب واتجاىات في تنشاه :  نظرية الذات  -2
الطفل ، وأثرىا عمى تكوين ذاتو ، اما بصورة موجبة ، او سالبة ، حيث أن الذات تتكون من 

خلبل التفاعل المستمر بين الطفل وبيئتو ، واىم ما في لبيئة في السنوات الأولى الوالدين ، وما 
  ( 25 ص1980حنين ،  )يتبع ذلك من تقويمو وتكوينو لمفيوم الذات 

نظرية التعمم الاجتماعي التي ناولت دراسة  ( :   Bandouraنظرية باندورا  ) نظرية التعمم  -3
السموك عمى أساس التفاعل المستمر والتبادل بين المحددات المعرفية والسموكية والبيئة ، حيث 

  باندورايتعمم الطفل معظم أشكال السموك من خلبل ملبحظة النماذج المتوفرة في الأسرة ، ويرى
عمى مستوى المعاممة الوالدية أن الطفل يتعمم النماذج الاجتماعية في السنوات الأولى لمنمو عن 
طريق المحاكاة المعرفية ومع نمو الوظائف الذىنية والانفعالية يصبح قادرا عمى محاكاة السموك 

الذي يفسر السموك  ( Skinnerسكينر  )الأكثر تعقيدا في المجتمع بصورة فعالة وير 
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الاجتماعي في ضوء قوانين التدعيم وأسموب الثواب ، وأسموب العقاب ، فالطفل ينمي شخصية 
محددة اتجاه أنماط مستقمة لمثواب والعقاب ويطبقيا او يتبعيا لوالديو معو ، بحيث يميل الطفل 

إلى تكرار السموك الذي حمل عمى الإثابة ، ولا يكرر السموك غير المثاب عميو ، وبالتالي يتعمم 
الطفل استجابات مرتبطة إثبات أو تنشيط الرابط بين منبو محدد ومدعم أو تصنف او تنطفئ بين 

 . ( 27 ، ص2006زكريا الشربيني ،  ). منبو محدد ومدعم محدد 
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  الوالديةطرائق دراسة أساليب المعاممة                                                        :  

 ، بينما فصل باحثون الاجتماعية    اىتم بعض الباحثين بدراسة مواقف خاصة أو نوعية من التنشئة 
آخرون استخدام الإطارات العامة  

 1- /  الطفل تنشئةدراسة المواقف النوعية في  : 

 الطفل مثل موقف التدريب تنشئة في الأساسيةاعتمد عدد من الباحثين عمى تحديد عدد من المواقف   
مواقف التغذية والفطام ، مواقف النوم ،  (التبرز و التبول  )عمى الضبط ، وتنظيم وظائف الإخراج 

 الصراع في ىذه المواقف بين رغبات أنمواقف العدوان مواقف الجنس ، ومواقف أخرى عمى أساس 
فايزة يوسف  )الطفل ورغبات الكبار المحيطين بو يترتب عمييا آثار بالغة الأىمية في تشكيل سموك الطفل 

 ( 127، ص1995عبد المجيد ، 

 وما القاعدة، المين عند شذوذ الطفل عن أو معرفة الشدة إلىكذلك الاىتمام بيذه المواقف النوعية يرجع 
 1985 جلبل،سعد )يترتب عن ذلك من قمق وتوتر، وانعكاس ذالك عمى تكوين شخصية الطفل مستقبلب 

 ( 136ص

اليسون "من مواقف التنشئة الاجتماعية الدراسة التي قام بيا   الدراسات التي اعتمدت عمى عددأوائل  من 
 إجراءاتحيث قاما بدراسة    Robert Havighhurst  وروبرت ىانجييرست  Allison Davis" دافيز 

الطعام ،الفطام ، الإخراج ، ضبط العدوان ، المساعدة في : التدريب في عدد من مواقف التنشئة مثل 
) الأعمال المنزلية الروتينية لمبحث عن الفروق في التنشئة اعتمادا عمى الفروق في الطبقة الاجتماعية 

  (127 ، صنفس المرجع

 إبراىيم ، ونجيب اسكندر إسماعيل في مجال الدراسات العربية نجد دراسة محمد عماد الدين أما   
التغذية الفطام ، :  ، ومن أىم المواقف التي تمت دراستيا 1966 ، ودراسة محمود عبد القادر 1957

 ما تميزت أىمالإخراج ، النوم   الجنس ، العدوان ، مواقف تشجيع الوالدين لمطفل عمى الاستقلبل ، ومن 
 ومن الأم عمة دور الاقتصار الاجتماعية وعدم التنشئة في عممية الأببو تمك الدراسات الاىتمام بدور 

 في الأبناء اختلبف طرائق معاممة إسماعيل نجيب اسكندر وعماد الدين إلييا النتائج التي توصل أىم
  ( 128المرجع نفسو ،ص ). والمتوسط الأدنىالمستويين الاجتماعي ، الاقتصادي ن 
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 أطفال بأىمية دراسة المواقف النوعية في تنشئة الطفل ، فان ىذه الطريقة قد لا تصمح مع التسميم  مع 
. تجاوزوا مرحمة الطفولة المبكرة 

 من مجرد الطريقة التي تأتييرى سعد جلبل فيما يخص ىذا الموضوع أن اضطرابات الشخصية لا 
 الجو الذي إلى أيضابل تُعزَى   ذالكإلى مع الطفل في عممية الرضاعة والفطام وضبط المعدة وما أتيحت

 اذ يتوقف ما يصيب الطفل من قمق وفقدان أبنائيم الآباءيسود المنزل والمعاممة الخاصة التي يعامل بيا 
  (149سعد جلبل ، مرجع سابق ص). ىي نوع الخبرات التي اكتسبيا في تفاعمو مع والديو الطمأنينة

 الوالدة يختمف سموكو نسبيا من موقف إلى موقف فمثلب الشدة تبدو واضحة في أو الوالد أن  كذلك نجد 
 العبرة ليست بتصرف أنكما ... .وىكذا قد يبدو ىناك تسامح في موقف النوم الجنسية ولكنالمواقف 

نماالآباء في حد ذاتيا   ليذه التصرفات الأبناء بطريقة تمقي وا 

 لمتنشئة الاجتماعية من شأنو أن يحل المشكلبت الأساسية الأبعاد أو العامة، الإطارات   استخدام 
 .البعضالمترتبة عمى استخدام المواقف النوعية المنفصمة عن بعضيا 

 2- /  للأبناء الو الديةدراسة الإطارات العامة أو الأبعاد الأساسية لمتنشئة:  

 نموذج  للؤبناء الو الديةمن النماذج الأولى التي قامت عمييا دراسات الأبعاد الأساسية لمتنشئة     
:  الذي صنف سموك الوالدين مع الأبناء عمى أساس بعدين ىما  Symmonds 1939"  سيموندز "

 التغير        مقابل        الرفض  -
 السيطرة     مقابل        الخضوع  -

 (127  ص2000يريو صادق ،، زكريا الشربيني  )وىي أبعاد متصمة تشير إلى قطبين 

 لسموك أساسيينوتوصل إلى وجود بعدين    E. Schaeferظير مقياس إيرال شايفر 1959في عام 
:  الآباء والأميات ويتمثل ىذان البعدان في كل من 

   Autonomie vs Control      مقابل     الضبط الاستقلبل -
 Love vs. Hostilityالحب          مقابل       العداء  -

:   عمى النحو التالي أخرىوقد ذكر شايفر ىذان البعدان  بمسميات 
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 permissiveness vs. restrictivenessالتقييد التسامح     مقابل    -
  Acceptante vs Rejectionالتقبل  مقابل الرفض  -

 (  192 صعكاشة،محمود فتحي )

:   ىي أبعاد ويحوي عمى ثلبثة 1965 في صورتو الأخيرة سنة "شايقر" كما ظير مقياس 
  Acceptante vs Rejectionالتقبل مقابل الرفض  -
 لاستقلبل السيكولوجي مقابل التحكم السيكولوجي  -

Psychological autonomie vs Psychological control 
 التحكم الصارم مقابل التحكم الرخو  -

FIM control  vs lax control   

 حيث قام بتعريبو ، واستخدمتو 1974قد استخدم في البيئة العربية في دراسة عبد الحميم محمود السيد   
  1991ىدى كشرود في دراستيا  

 ينتظم فييا سموك أن التي يمكن الأبعاد  نموذجا موضحا فيو  Becher 1964" بيكر"   لقد عرض 
:   وىي الأبناءالوالدين في معاممة 

  الدفء العاطفي يقابمو العداء أوالحب  -
 التسامح يقابمو التشدد  -
-193 ص نفس المرجع عكاشة،محمود فتحي  ). يقابمو الابتعاد اليادئ  (القمق )الاندماج الانفعالي  -

195)  

 ، ونجيب اسكندر إسماعيل في مجال الدراسات العربية ، ىناك دراسات رائدة قام بيا محمد عماد الدين 
 المصرية الأسرة التي تسود الاجتماعية التنشئة في الو الدية بتحديد عدد من الاتجاىات 1959 إبراىيم
:  وىي 

 السواء التفرقة، التذبذب، إثارة الألم النفسي القسوة، التدليل، الإىمال، الزائدة، الحماية التسمط،

 (  50ص ، 1959 ، نجيب اسكندر إسماعيلمحمد عماد الدين  )

  :ىي من خلبل دراستيا إلى ثلبثة أبعاد 1976  كما توصمت ناىد رمزي 



أساليب المعاممة الوالدية :                                                 الفصل الثاني   
 

33 
 

 التقييد -     الحرية      -
 التباعد -     التقارب     -
  ( 132/133فايزة يوسف عبد المجيد ، مرجع سابق ص  )المحافظة  - التحرر      -

 بإعداد مقياس آراء الأبناء في معاممة الوالدين ليم ، يقيس 1980    وقامت كذلك فايزة عبد المجيد 
القسوة ، الاستقلبل ، التبعية والتحكم ، المبالغة في  التقبل ، التسامح أو المين  التشدد أو:  التالية الأبعاد

فايزة يوسف عبد المجيد  )  في المعاممة ، الضبط من خلبل الشعور بالذنبالاتساقالرعاية الإىمال ، عدم 
  ( 134 ص 1980

 عند إعداده لمقياس التنشئة الأسرية ومن خلبل 1983  وتوصل محي الدين أحمد حسين ومساعدوه 
محي الدين أحمد حسين  ) الاتساقالسماحة ، التشدد ، عدم : ك أبعاد ثلبثة ىي ذلالتحميل العاممي ، أن 

  ( 58 ، ص 1985وآخرون ، 

 الوالديو للببناء تبين أن ىناك اختلبف في ىذه الأبعاد المعاممة في الأبعاد السائدة  بعد الاطلبع عمى 
باختلبف الثقافة ، فقط توصل الباحثون في المجتمعات الغربية إلى نماذج لممعاممة تختمف عن نماذج أو 

.  الباحثون في المجتمعات العربية إلييا التي توصل الأبعاد

  كما يوجد اختلبف بين الباحثين في تسمية المكونات أو الأبعاد الأساسية لممعاممة الوالدية  وتبين أيضا 
،  (أحادية القطب )وىناك من استخدم أبعاد منفصمة  (ثنائية القطب )أن ىناك من استخدم أبعاد متصمة 

. كما صنفت الأبعاد إلى أساليب سوية وأخرى غير سوية 

  فيما يخص منيجية البحث في التعرف عمى أساليب المعاممة الوالدية فقد كانت الدراسات الأولى تعتمد 
. عمى تقارير الوالدين ، فيم الذين يحددون نوع المعاممة التي يعاممون بيا أبنائيم 

 الآباء تميل إلى إظيار الوجو الحسن لممعاممة دون التصريح بحقيقة إجابات  النقص في ىذه الطريقة أن 
الواقع ، كما أن أسموب المعاممة قد يبدوا للؤب والأم صحيحا ولكن بالنسبة لمطفل قد يراه أسموبا سيئا ، 
والفرد يتصرف ويتأثر سموكو وفق إدراكو للؤشياء والمواقف والموضوعات التي أمامو ، لا كما يتصور 

 ( 93 ، ص2003مصباح عامر ،  )ويدرك الآخرون 

 .الأبناء عمى تقارير بالاعتماد الو الدية المعاممة أبعاد  ثم ظير اتجاه جديد لمتعرف عمى 
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 إلى أن وصف سموك الوالدين من وجو نظر الأبناء ىو من 1974   يشير عبد الحميد محمود السيد 
 .الأبناءأنسب الأساليب عند دراسة العلبقة بين معاممة الوالدين للؤبناء وبين السمات الشخصية ليؤلاء 

 (  95 ، ص1998 رمضان ،الرؤوفرشيد عبد  )

 واقعية وأكثر دلالة ، أي أن فكرة الأبناء عن أكثر الآباء   قياس التفاعل بين الوالدين والأبناء كما يدركو 
سموك آبائو ىي التي تسيم في بناء شخصيتيم وأن تصور الطفل لسموك أمو وأبيو يرتبط بتوافق الطفل 

. أكثر مما يرتبط بو السموك الفعمي لموالدين 

   .الأبناء عمى تقارير الوالدية المعاممة أساليب    بناءا عمى ىذا اعتمدا في معرفة 

تي تناولت المعاممة ل فمن خلبل اطلبعنا عمى الدراسات االو الدية   فيما يخص قياس أساليب المعاممة 
:   اتضح وجود ثلبثة أساليب ىي الو الدية

  (المقياس  ) الاستبيان الشخصية، المقابمة الطبيعية، الملبحظة 

 تخمف جوا مصطنعا يمكن أن يحجب السموك أنيالدين لوا   من عيوب الملبحظة الطبيعية لسموك ا
 الأساليب عن طريق سؤاليم مباشرة عن والأمياتالحقيقي ، أما المقابمة الشخصية واستطلبع آراء الآباء 

 أنالمتبعة في معاممة أبنائيم ، فيي طريقة قد تجعل الآباء والأميات يتظاىرون بغير الواقع ، وليذا رأينا 
 وىي وسيمة شائع الو الدية وسيمة لمتعبير عن أساليب المعاممة أفضلىو  (المقياس  )استخدام الاستبيان 

. استخداميا ، والتعرف عمى أساليب المعاممة الوالدية كما يراه الأبناء تعد أنسب طريقة 

 أثر المعاممة الو الدية عمى شخصية الأبناء   : 

 من حيث تربيتو وحسن توجييو من العوامل المساعدة عمى نمو الأبناء    ان دور الوالدين في حياة 
شخصية الطفل نموا سميما ، وعمى الرغم من تنوع أساليب التنشئة الو الدية إلا أن تمك العلبقة التي تجمع 

 تتأثر بجممة من العوامل الأساليبالطفل بوالديو تعتبر دعامة قوية لبناء شخصية الطفل وان كانت تمك 
 ، الممف 1979مياسا "  وتشير العديد من الدراسات والبحوث أبنائيموالمتغيرات وتكوين اتجاىاتيم نحو 

 أساليب أنبناءا عمى ما ذكر في حنان بنت أسعد محمد خوخ إلى  1988  دبي 1985 ، وادي 1981
التنشئة الاجتماعية المتبعة من قبل الوالدين تختمف باختلبف القيم والتقاليد السائدة في ىذه المجتمعات 

رساء معالميا  . وان ليا تأثيرا عمى تكوين شخصية المراىق وا 
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عطاء الحرية لممراىق ، فإنيا   فان كانت تمك المعاممة الايجابية قائمة  عمى العطف والحنان والتفيم وا 
تخمق عنو نوعا من الألفة بين الآباء والأبناء المراىقين والعكس إذا كانت سالبة مفتقدة لمعطف والحنان 

والتفيم ، وتؤدي إلى التباعد وفقدان روح الألفة وتتسبب في انعكاسات لممراىق خصوصا المتميز 
بحساسيتو الانفعالية ، ولكن كان لا بد أن تكون معاممة الآباء للؤبناء قائمة عمى سياسة رشيدة تقدر 
طبيعة مرحمة المراىقة وتفيم خصائصيا والعوامل المؤدية إلى اضطرابات انفعالية لدى المراىق ، وان 

يتيحوا ليم فرصة لمتعبير عن مشاعرىم وتوجيييم بالرفق وبأسموب الصدق المخمص والناضج ، وصدق 
 .أخرجو أبو داوود  {عمموا أولادكم وأىاليكم الخير وأدبوىم }: رسول الله صمى الله عميو وسمم حين قال 

عمى شخصية الأبناء كدراسة " المعاممة الوالدية "    ولقد برىنت بحوث عديدة عمى تأثير المناخ الأسري  
Payant Hussein   1956  أن الأولاد المراىقين الذين يدركون أن أبنائيم عمى أن يرعونيم بعطف

وحب سيكونون أكثر ميلب لمتوحد بقوة الآباء من الأبناء الذين يدركون آبائيم لا يرعونيم ولا يكافئونيم 
  (110 ، ص 1974مصطفى فيمي ، )

 في أن الأبناء الذين لم يحصموا عمى عطف أبوي بدرجة Mussent 1963    كما أكدت دراسة الباحث 
 .كافية كانوا أقل أمنا واقل ثقة بالنفس، وأقل توافقا في علبقاتيم الاجتماعية مع الآخرين 

 حول أثر الدفء العاطفي من انسجام اسري عمى شخصية الطفل 1966   أما دراسة محمود عبد القادر 
فقد وجد أن ىناك علبقة ارتباطيو دالة عمى تقبل الآباء لأبنائيم ، والانسجام الأسري ، وتوصل إلى أن 

الأبناء الذين يعيشون في اسر يسودىا الدفء العاطفي والتوافق الأسري أكثر تقبلب لذواتيم ، وأكثر تحررا 
  ( 117المرجع السابق ص  )من عوامل القمق 
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 :  الفصل  خلاصة      

وخلبصة القول أن المعاممة الوالدية تتمثل في مجموعة الأساليب والسموكيات الصادرة عن الوالدين اتجاه 
الأبناء ، إلا أن ىذه المعاممة تختمف من مجتمع لأخر ومن أسرة لأخرى داخل المجتمع الواحد وىذا نتيجة 

لتداخل مجموعة من العوامل والظروف التي تتأثر بيا ، والتي تطرقنا إلى بعضيا ، لكن الشيء الميم 
والضروري ىو إدراك الابن لمطبيعة التي يتمقاىا من والديو وما يحممو من إتباع وتصور عن نوعية العلبقة 

 التي تجمعو بوالديو وما ينجر عن ذلك من تأثير في سموكياتو
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:  تمهيد 

 الأكثر المعرفية والتعميمية ، والدائرة الأوساطيعتبر التحصيل الدراسي من أكثر المفاىيم تناولا في 
استخداما ليذا المفيوم ىي الدائرة التربوية حيث أولى التربويون والباحثون والمدرسون اىتماما متزايدا 

لدراسة ظاىرة التحصيل عموما ، والتحصيل الدراسي خصوصا والذي بموجبو يتم قياس المستوى الذي 
 التمميذ ومدى اكتسابو لممعمومات والميارات بخصوص المواد المقررة في المنياج ومدى تحقيق إليوآل 
 .  إلييا الكفاءات المراد الوصول تمك

وعميو سيتضمن ىذا الفصل أىم التعاريف الخاصة بالتحصيل الدراسي وقياسو واىم العوامل المؤثرة 
فيو وشروطو أيضا 
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  تعريف التحصيل الدراسي   :

من الفعل حصّل حيث أن حصّل ، أحرز أي صار في حيازتو معرفة محصّمة ، حصّل العمم : لغة 
 (194، ص2000انطون نعمة وآخرون ،)والمعرفة 

 التحصيل الدراسي ىو الثمرة التي يحصل عمييا التمميذ أو الطالب في نياية برنامج :اصطلاحا 
مولاي ، بودخيمي محمد .د) الاختبارات التحصيمية إلىدراسي معين ، وىي التي يمكن تقييميا بالمجوء 

 (326 ، ص2004

 لقد ظيرت عدة تعريفات لمتحصيل الدراسي ولم تستقر عمى مفيوم أو تعريف محدد واضح ، وأغمب 
التعاريف متداخمة ومختمفة ، فيناك من يقصره عمى العمل المدرسي فقط ، وىناك من يرى انو كامل 

. أي ما يتحصل عميو الفرد من المعرفة سواء كان ذلك داخل المدرسة أو خارجيا 

:  ومن بين أىم التعاريف الواردة حول مفيوم التحصيل الدراسي نذكر 

  الفعمي لممتعمم مقارنة مع منيج تمقي مضمونو بطرق الأداءمستوى  : طاهر سعد ألله"تعريف 
 المعمومات بقدرات فكرية وميارات وباختبارات أداءتعميمية معينة ويتم تقدير ذلك المستوى في 

يعدىا المعممون المباشرون لمعممية التربوية ، أو اختبارات مقننة أو موضوعية يكون ليا درجة 
 .كافية من الثبات وصدق المضمون 

  التحصيل الدراسي يعني المعرفة التي يحصل عمييا الطفل من خلال إن: تعريف روبير لافون 
 (46، ص1991 ،طاىر سعد الله )برنامج مدرسي ، قصد تكييفو مع الوسط والعمل المدرسي 

  محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل  التحصيل الدراسي ىو مستوى" :  جابمون"تعريف 

  (90 ص1997محمد زيان حمدان ،  )المدرسي ، كما يقيّم من قبل المعممين أو عن طريق الاختبارات 

 التحصيل الدراسي ىو المقدار والميارة  التي تحصل إن " عبد الرحمان عيسوي    ويعرفو الدكتور 
  ( 14 ، ص1985 ، يعبد الكريم قريش)عمييا الفرد نتيجة التدريب أو المرور بخبرات سابقو 

 التمميذ من خلال دراستو إليو يصل أنالمستوى الذي يمكن "  بأنو عبد المنعم احمد الدردير    كما يعرفو 
لممقررات المدرسية ، والذي يعبر عنو بالمجموع الكمي لدرجات التمميذ التحصيمية والذي يقاس بالامتحانات 

  ( 161 ،ص2004عبد المنعم الدردير ،  ). الأولالمدرسية التي تعقد في نياية الفصل الدراسي 
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  أنواع التحصيل الدراسي : 

 . ، الضعيف الجيد، المتوسط :ىناك ثلاثة أنواع لمتحصيل الدراسي أجمع عمييا الباحثون وىي

 1 الفردأداء ىو عبارة عن سموك يعبر عن تجاوز : ـــ التحصيل الدراسي الجيد  

في ضوء قدراتو واستعداداتو الخاصة ، أي انو يستطيع تحقيق مستويات تحصيمية  ، المستوى المتوقع
  ( 20 ، ص2000حامد زىران ،). مدرسية تتجاوز متوسطات زملائو في العمر العقمي والزماني 

 2 ىو الذي يكون فيو مستوى تحصيل التمميذ :  ـــ التحصيل الدراسي المتوسط 

. يتموقع بين التحصيل الجيد والتحصيل الضعيف أي أنو المستوى العادي 

  3 التأخر الدراسي ىو حالة أن إلىبشير حامد زىران :  ـــ التحصيل الدراسي الضعيف  

تأخر أو نقص أو عدم الاكتمال التحصيمي نتيجة العوامل العقمية أو الجسمية أو الاجتماعية أو الانفعالية 
  (21،ص20المرجع نفسو ص) ، حيث تنخفض نسبة التحصيل دون المستوى العادي المتوسط 

 نقص إلى التحصيل يتأخر تحصيمو الدراسي بشكل واضح ، وىذا التأخر لا يرجع فقط أنيمكن القول     
نما يرجع    ( 77 ، ص1981السيد خير الدين   ) بيئية أو ثقافية  أخرى عوامل إلىقدراتو واستعداداتو ، وا 

  العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي: 

من خلال اطلاعنا عمى بعض ما كتب في موضوع التحصيل الدراسي ، تبين ان ىناك مجموعة متداخمة 
من العوامل العقمية ، والانفعالية ، والاجتماعية ، والجسمية التي تؤثر فيو بدرجات متفاوتة ، وفيما يمي 

:  توضيح موجز لمعوامل المؤثرة عمى التحصل 

 - 1 تتمثل ىذه العوامل في علاقة التمميذ بكل اعضاء المدرسة :  ـــ العوامل المدرسية 

 تجعل التمميذ ينفر من المدرسة ، وليذا فإن الأخيروبالأخص بالمدرس فاضطراب العلاقات مع ىذا 
 والطرق التعميمية التي يعتمدىا تؤثر عمى نتائج التحصيل ، الأساليبالمدرس وعلاقتو بالتمميذ ونوعية 

بلاغ رسالتو العممية والثقافية بطريقة  فدروس المدرس تقاس بمدى كفاءتو وقدراتو عمى فرض شخصيتو ، وا 
تتناسب مع الميول والاستعدادات الشخصية ، فعدم سير النشاطات المدرسية في مستوى جيد ما ىو إلا 
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 ، وعدم الإثارة وعدم الاىتمام لأخطاء طمبتو ونقل المعمومات بأسموب خال من الأستاذنتيجة لسوء معاممة 
 الطمبة ، وقدراتيم ، ونزواتيم الفردية ، فكل ىذه العوامل تحد من مبادرات الطمبة إمكانياتمراعاة 

  ( 27 ، ص1983عبد العزيز محي الدين ،  )  الدروسأثناءوالمساىمة الجيدة 

 - 2 وىي الخمية الأسرإن المجتمع يتكون من مجموعة من :  ـــ العوامل الاجتماعية  

 وفقا لما يكتسبو من عادات مختمفة فتوفر الأسرة لبنائو تكون من افرا د، والطفل يستمد المغة من الأساسية
 أن الفضل في القراءة لو علاقة بالطمأنينة التي ماري سرستون أكدتلو جوا عاطفيا ، ففي ىذا المجال 

 تمبية المتطمبات المادية ، فمكي يقف إلى الحاجيات المعنوية ، بالإضافة أيضابيا الطفل ، والأسرة تمبي 
(  73 ص1963ماري سرستون ، ) النجاح لابد من توفر كل الشروط اللازمة من لباس ولوازم مدرسية الأبناء

 تمعب دور التشجيع الأخلاقية أو الحسنة سواء كانت المادية أو الثقافية ، والوجدانية الأسرية   فالظروف 
والتدعيم لموصول بالطالب من اجل تحقيق المستوى التحصيمي المطموب ، والظروف البيئية الخارجية 

 التي تنسيو انخفاض التحصيل الدراسي ، كانخفاض الأسبابالمحيطة بالطفل ، والتي بدورىا تكون احد 
المستوى الاجتماعي والثقافي لموالدين وعدم رعاية الطفل وعدم المتابعة من المدرسة ، وعدم الاىتمام 

  ( 27 ، ص1997احمد عواد  ) وتنمية التعميم أىميةبالتعميم لعدم معرفة 

 من الجانب المادي والثقافي وعدم توفر الوسائل المشجعة لمطفل عمى الدراسة والتحصيل الأسرة    وفقر 
 ، 1972نعيم الرفاعي ،  ) انخفاض الدراسة إلىكعدم توفر الراحة المنزلية والجو الملائم لمدراسة يؤدي 

  ( 63ص

 - 3 عوامل أخرى عقمية ، انفعالية إلىىذه العوامل بدورىا تنقسم :  ـــ العوامل الذاتية  

 : وجسمية 

  الغبي أو المتخمف أووتتشكل  في كون التمميذ الذكي و المتوسط الذكاء : العوامل العقمية 
عقميا بالنسبة لزملائو ، لا يمكنو متابعة الدروس بنفس الوتيرة مع بقية زملائو الذين 

  الرسوب إلىتختمف قدراتيم العقمية عنو وىذا ما يؤدي بو 
  وتتمثل في الحالة النفسية لمفرد فإذا كان مضطربا فيذا لا يجعمو : العوامل الانفعالية

 حالات من الانطواء والخجل والاكتئاب إلىيركز ، مما يشتت أفكاره ، يتعرض في القسم 
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 دوافعو ، كما يتعرض لمقمق وعدم القدرة عمى التركيز فمكي يتمكن من إشباعنتيجة لعدم 
 إذا أما يكون لديو توافق نفسي مع محيطو ، أنالنجاح ويكون لديو تحصيل مرتفع لا بد 

  ( 14، ص1973محمد سلامة وتوفيق الحداد ،  )كان عكس ذلك يمكن أن يؤثر عمى تحصيمو 

 -4  عدم قدرة التمميذ عمى الانتباه والتركيز والمتابعة راجع إن :الجسمية ـــ العوامل  

 جانب بعض الإعاقات إلى بنيتو الجسمية الضعيفة ، حيث تكون معرضا لمتعب والأمراض المختمفة إلى
 تحول دون التحصيل الدراسي الجيد ، ما يمكن استنتاجو ىو أنالجسمية من ضعف حواس التي يمكن 

 داخميا لو تأثير قد يكون سمبي عمى السير الدراسي لممتعمم أو كمما يحيط بالتعمم سواء خارج المدرسة أنو
 تحصيل إلىوتجعمو يتعرض لمفشل الذي بدوره قد يجعل الطالب في اضطراب نفسي ، مما يؤدي بو 

  ( 63نعيم الرفاعي ، مرجع سابق ،ص )منخفض 

 -5 لتحديد مستوى التحصيل أساسيةتشكل ىذه العوامل وسيمة  :الأسرية ـــ العوامل  

الدراسي فقد تكون قوة دفع موجية بطاقات الفرد لمتفوق أو عاملا معرقلا لمنجاح الدراسي ، فقد يكون 
 الذي يعد كمشجع لمفرد للارتفاع في الأمرالوالدين اتجاه ايجابي بقدر التفوق في المجال الدراسي ، 

الاتجاه الصحيح نحو التعمم ، فيندفع المتعمم لتشغيل طاقاتو فيصنع لنفسو مستويات طموح تعميمية يحاول 
 التربوية فالمستوى الثقافي الأىدافتحقيقيا، وىناك ظروف أسرية قد تكون مناسبة ال حد كبير لتحقيق 

لموالدين وما يتبعو من مستويات طموح تربوية للأىداف وما يتبعو من مستويات الطموح الواقعية يساعد 
 الأميةالتمميذ عمى تحقيق ىذه الطموحات ، غير ان انخفاض المستوى الثقافي والتعميمي لموالدين إلى حد 

 "  باكوص و ونر" في الدراسة ، وفي ىذا الصدد نجد كل من العالمين  الأبناءلو علاقة وطيدة مع فشل 
.  في التحصيل الدراسي الأبناء ضعف إلى المؤدية الأسباب وضعف ثقافاتيما من أىميةوجدا بان 

  ( 191 ، ص1984يوسف مصطفى القاضي وآخرون ،  ) 

  إلىتحقيق التحصيل الدراسي يؤدي : أهداف التحصيل الدراسي :  
  الامتحان مما يساعده عمى أثناءمساعدة التمميذ عمى الاستذكار واسترجاع المعمومات  

. تثبيت المعمومات والقدرة عمى استدعائيا 

  لذلك التعمم،بواسطة التحصيل يستطيع المعمم معرفة مدى تجاوب التمميذ مع عممية  
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 مراجعة طريقة في التدريس ومعرفة نواحي الضعف التي يعاني إلىفيو يعتبر وسيمة جيدة توجو المعمم 
 .التمميذمنيا 

  التأخر بالنسبة لمتمميذ من خلال تكرار الامتحانات عمى مراحل أومعرفة مدى التقدم  

      .                        المكتسبة الخبرةمنتظمة في السنة التي تساعد عمى تتبع نمو التلاميذ في 

  وىذا بمقارنتو بمستويات زملائو إليويساعد التلاميذ عمى معرفة المستوى الذي توصل  

بالتالي يساعده بتشجيعو عمى طمب المزيد    

  فالتحصيل منو، المستوى المطموب إلى توصل التمميذ إذابواسطتو نستطيع معرفة ما  

مكانياتو في مختمف المواد ، وفي ىذا يقول  " الدراسي يعطينا بطاقة فنية عن التمميذ وقدراتو ومعارفو وا 
 معمومات عن ترتيب التلاميذ في التحصيل لفترة معينة ومركزه في إلىييدف التحصيل   : "  "أوزنه

 محاولتو رسم صورة فنية إلىالمجموعات ، ولا يقتصر التحصيل الدراسي عمى ذلك فقط ، لكن ييدف 
 ، إليو تكيفا مع الوسط الذي ينتمي أكثر جعل التمميذ إلىلقدرات التمميذ العقمية والمعرفية كما دف 

 (  485نعيم الرفاعي ، مرجع سابق ، ص  ).  لمتكيف مع الوسط المدرسي بصفة عامة إعداده إلىبالإضافة 
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  شروط التحصيل الدراسي : 

التعمم يحدث بشروط عدة ومحددة كميا توخاىا المتعمم كان يقدر عمى التعمم والتذكر ، ومن بين ىذه 
:  الشروط ما يمي 

  وأين اخطأ وأين يكون المتعمم داريا بنتائج تعممو ، والى اي حد وصل فيو أنيجب : معرفة المتعمم 
 ما ىو عميو من تقصير، لان أو من نتائج أحرزه نعرف مقدار ما أن يجب أخرى بعبارة أو ، أصاب

 ىذا يساعده عمى تكوين فكرة صحيحة عن مدى تحصيمو او رفع مستواه 
  التعمم القائم عمى بذل الجيد والنشاط الذاتي واستجابة المتعمم كما أنواع أفضل أن: النشاط الذاتي 

 يكون موقف التمميذ لما يتعممو موقفا ايجابيا فعالا ، فلا أن يسمعو ، وعمى ىذا يجب أويقرؤه ، 
 لما ىو موجود في أو ، الأستاذيقتصر فقط عمى مجرد التكرار الآلي ، والترديد لما قدم من قبل 

الكتاب بل يجب عميو تطيقو وتمخيصو بمغة خاصة ، لأنو من المؤكد انو قدر ما يبذل من جيد 
  (288 ، ص1979رامي احمد عزت،  ).يزداد فيمو وتثبت المعمومات في ذىنو 

  النقص ويمكن زيادتيا بالجيد والمواظبة والتعود مما يساعد عمى الحفظ أوىي قابمة لمنمو : الحفظ 
بتسجيل المعمومات ، وعمى الطالب والمتعمم الاستفادة من الزيادة وذلك بحممو لسجل يدون فيو كل 

 . ما يسمع من محاضرات ودروس ، ليطالعيا بعد ذلك لتثبيت معموماتو 
  ويحدث ىذا بمراجعة التمميذ لم تعممو ، ثم يزيد الكرة عدة مرات برفق : التكرار المذاكرة والمراجعة

وتدرج ، وينبغي ألا يقوم بتكرار الشيء دون فيمو لان فائدة المناقشة والفيم أقوى من فائدة التكرار ، 
 أن ، بل التكرار الموجو ، عمما الأعمىوىذا للإشارة فان التكرار المقصود بو ىنا ليس التكرار الآلي 

التكرار الموزع الذي يتم في فترات متباعدة تتخممو فترات من الراحة وعدم التدريب أفضل من التكرار 
  ( 50 ، ص1996مراد يوسف ،  ). المستمر في وقت واحد وفي دورة واحدة 

  والذين  }:  لا بد لمطالب من الجد والمواظبة والملازمة في طمب التعمم لقولو تعالى :الجد والمواظبة
  89سورة العنكبوت ، الاية  {جَاىدُوا فينا لنيدينّيم سُبمنا 

وبذلك تكون الميمة عالية وضرورية، كباعث لطالب العمم، فالاستقرار والاتصال أىم 
  ( 88، ص1983  ،فؤاد عبد الفتاح أحمد ) .خصائص التعمم

   والتوجيو المستمر بجانب الإرشاد إلى الطالب في حاجة أو التمميذ أنلا شك : التوجيه والإرشاد 
 يعرفوا جيدا متى أنموجيين بحيث يشرحون لو الصواب ويصححون لو فيو الخطأ ، ينبغي ليم 
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 توجيياتيم ليتدخموا في الوقت المناسب لأنو عندئذ تكون فائدة التوجيو إلىيكون المتعمم في حاجة 
 حدوث التعمم بمجيود اقل ،وفي مدة زمنية اقصر ، كما لو إلى التوجيو يؤدي أنوالإرشاد اكبر ، 

 اختصار الجيد والوقت اللازمين لتعمم الشيء ، وعمى ىذا يمكن إلىكان دون توجييو إنو يؤدي 
 من التحصيل أفضل التوجيو والإرشاد أساسالقول ودون مبالغة أن التحصيل الدراسي القائم عمى 

) . الدراسي الذي سيستفيد منو الطالب بدون توجييات ، بشرط ان تكون التوجييات بطريقة ايجابية 
  ( 201 ، ص1973عبد الرحمان عيساوي ، 

 عممية تطور ونمو داخمي تتابع بشكل معين منذ بداية الحياة وتشمل ىذه العممية تشريحية :النضج
 فيزيولوجية وعضوية وعقمية ، وىي ضرورية ولازمة ، وسابقة لاكتساب اي خبرة 

  تزود ىذه العممية المتعمم بطاقة وتوجيو نحو ىدف معين : الدافعية لمدراسة 
  الطريقة الكمية لمتحصل عمى طرية جزئية ، حتى أن التجارب أثبتتلقد : الطريقة الكمية الجزئية 

متسمسلا كمما سيل  تكون المادة المراد تعمميا سيمة وقصيرة ،  وكمما كان الموضوع المراد تعممو
تعممو بطريقة كمية ، فالموضوع الذي يكون وحده طبيعة يكون اسيل بالطريقة الكمية عن 

 ( 55، ص 2000اكرام مصباح عثمان ، ). الموضوعات المكونة من اجزاء وروابط بينيا 
 

  طرق قياس التحصيل الدراسي : 

تعمل عمى تقييم أداء .......تقوم عممية التحصيل الدراسي عمى مجموع أدوات واختبارات مقننة تشمل 
التمميذ التحصيمي طوال المشوار الدراسي ، وتتنوع ىذه الاختبارات بتنوع اليدف او السمة المراد قياسيا 

:  من ناحية التحصيل ، ومن بين الاختبارات يمكن ذكر البعض منيا 

  ف ، حيث تقدم د القياس المُعَدّة لتحقيق الوأدواتالتي تعتبر أداة من : الاختبارات المقالية
لممستجيب درجة من الحرية كتشكيل استجابات وتبين مدى قرتو عمى ذكر المعارف والأفكار 

وتحميميا وتركيبيا وتنظيميا وتقويميا ، وتستعمل مثل ىذه الاختبارات في سرد الوقائع التاريخية 
 .وكذلك في تحرير الموضوعات الفمسفية 

  القياس التي يستعمميا الطالب من أجل عدد من الأسئمة أدوات إلىتشير : الاختبارات الموضوعية 
، عمى نحو منظم ، كالاختبارات التي تعتمد عمى استخدام الرمز المفظي واختبارات السرعة التي 

 .  من المعمومات في زمن معين الأكبرتقاس فييا معرفة العدد 
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  عمل أو التمميذ من فعل أو تقييم ما يقوم بو المفحوص إلىىي التي تسعى : الاختبارات الأدائية 
  (213ص ,1983,مقدم عبد الحفيظ.)

 
 أسباب ضعف التحصيل الدراسي : 

 إلى الأكبرلقد حدد كمال الدّعسوقي أسباب ضعف التحصيل الدراسي بالترتيب حسب النسب المئوية من 
: الأصغر

  قمة المذاكرة لعدم القدرة او الرغبة الحافزة ي الاستذكار 
  عادة طريقة ذكية في المدرس  انعدام التخطيط وا 
  الانشغال بالمعب ومشاىدة التمفزيون 
  عدم الشعور بأىمية لدراسة 
  خمول الوالدين 
  عدم توفر مكان لممذاكرة في البيت 
  صادية أوالظروف العائمية السيئة سواء علائقية  
  كراىية المواد الدراسية 
  المشاغل غير الدراسية 
  ضعف المستوى اللازم لمدراسة 
  عادات المذاكرة السيئة مثل المذاكرة داخل السرير 
  (03 ،ص1979 ،الدسوقيكمال  ).المعممينكراىية 

  :يمي فيما إبرازىا عوامل عديدة يمكن إلىىذا الضعف يعود 

  انخفاض وضعف القدرات اللازمة لمتحصيل الدراسي والتي تتمثل في انخفاض الذكاء والقدرة  

  . المغويةآوعمى التذكر ، والقدرة الحسابية 

  ظيور الاضطرابات الانفعالية كالتوتر والقمق والعدوانية اتجاه الوالدين 
 وبذلك يصبح غير قادر عمى الانتباه الأمراض التمميذ ببعض إصابة  
  وبالتالي فان ىذا التمميذ لن تتوفر لو الفقيرة، أسرتوالعمل عمى مساعدة  
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  فترات الامتحانات أثناءالظروف الملائمة للاستذكار في المنزل خاصة 

  حدوث مشاكل وخلافات في المنزل خاصة بين الوالدين 
  اليقظة  والتفكير في المسائلأحلام في إغراقودخول التمميذ في مرحمة المراىقة وازدياد  

 نتيجة لذلك فيصعب عميو التركيز إجياد ومنو يحدث الآخر، وفي كيفية التفاعل مع الجنس الجنسية،
  .والمراجعة

  التحصيل الدراسي الضعيف وبالعكس يقومون عمىإلىتجاىل الآباء للأسباب التي تؤدي  

 مستوى مرتفع بأي طريقة دون مراعاة المشاكل إلى الابن والضغط عميو ، ومحاولة الوصول بو دفع 
  . والصعوبات التي تعترضو

  دراسة التخصصات التي لا تتلاءم وقدراتيم ورغباتيم وأحلاميم ، وبالتالي عدم إلى الأبناءدفع  

محمد ). الفرصة للابن لاختيار التخصص الذي يرغب فيو ، والذي سيحصل فيو عمى نتائج جيدة إعطاء
    (79-72، ص1994عبد الطاىر الطيب ، 
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:  خلاصة الفصل               

 عممية التحصيل الدراسي ملازمة لمتمميذ في جميع مراحمو التعميمية ، فيي معرفة أن نستنتج مما سبق 
مدى استيعاب التلاميذ لما تعمموه من خبرات معينة في مادة دراسية مقررة ، ويقاس بواسطة اختبارات 

 تنقص من مستواه ، ومن بين أو تزيد أن بعدة عوامل يمكن يتأثر ، كما انو المتمدرسمقننة من طرف 
 ، ومنيا ما ىو خارجي الأخرىذاتو كالذكاء والقدرات العقمية  تمك العوامل ما يتعمق بالمتعمم في حد

 .  والثقافي لمبيئة لمحيطة بو الاقتصاديكالمعاممة الولدية وشخصية المعمم والمستوى 
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 : تمهيد
 المتعمقة لأىم الجوانب تطرقناو البحث مشكمة بعرض لبحثنا النظرية الفصول في قمنا أن     بعد

 وذلك ممموسة ىذه الحقائق إلى معطيات ترجمة الميدانية دراستنا خلال من نحاول بيا، والمرتبطة
 ضوء في واقعية حقائق إلى النظرية تحويل المعطيات تمكننا من متكاممة منيجية إستراتيجية إلى بالاستناد
 الميدانية دراستنا في البداية نقطة الفصل ىذا ويعد الميدان، عمييا من التي تحصمنا والمعمومات البيانات

 الأىداف سبيل تحقيق في عمييا اعتمدنا التي المنيجية الخطوات أىم توضيح خلالو إلى من حيث نسعى
لمنيج المستخدم لسوف نتطرق فيو  عمى ىذا وبناءا الدراسة، طرحتيا التي التساؤلات عمى السالفة والإجابة

والخصائص السيكومترية والأدوات المعتمد عمييا في الدراسة، بالإضافة إلى العينة وكيفية اختيارىا 
 .والأدوات الإحصائية المستعممة في الدراسةومتغيرات الدراسة والحدود الزمانية والمكانية والبشرية لمدراسة 
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: المنهج المستخدم/ 1
   البحث العممي يفترض أن يعتمد عمى منيج أو أسموب أو طريق من الطرق لموصول بالبحث إلى 

عبد الرحمان حسين )غاياتو من خلال جمع المادة وترتيبيا وىي مسألة ذات أىمية كبيرة في نجاح البحث 
 (.21، ص2015العزاوي، أصول البحث العممي، 

   انطلاقا من أىداف الدراسة وطبيعة الموضوع الذي يعتمد عمى دراسة العلاقة بين متغيرين تم الاعتماد 
وصف دقيق وتفصيمي لظاىرة أو موضوع محدد عمى صورة "عمى المنيج الوصفي الذي يعرف بأنو 

نوعية أو كمية رقمية، فالتعبير النوعي يصف الظاىرة ويوضح خصائصيا، أما التعبير الكمي فيعطينا 
رجاء وحيد )" وصفا رقميا يوضح مقدار الظاىرة أو حجميا ودرجة ارتباطيا مع الظاىرات المختمفة الأخرى

 (. 183، ص2000دويدري ، 
   وقد تم الاعتماد عمى المنيج الإرتباطي الذي يعرف بأنو ذلك المنيج الذي ييدف إلى وصف وضعا 
قائما أو حالة راىنة وصفا كميا من خلال تحديد درجة العلاقة بين المتغيرات، فالمنيج الإرتباطي يقوم 
عمى جمع البيانات حول الحالة الراىنة، وذلك بغرض تحديد ما إذا كانت ىناك علاقة بين متغيرين أو 

نبيية )أكثر وتحديد مقدار ىذه العلاقة وذلك من خلال استخدام معامل الارتباط كمقياس لدرجة العلاقة 
نموج لكتابة الأطروحة والدفاع عنيا، بط، : صالح السامرائي، محاضرات في مناىج البحث العممي لمدراسات الإنسانية

 والحد المقبولة، العينة اختيار طرق إحدى باستخدام الإرتباطية الدراسة عينة تختار، و( 79، ص2014
( 248 ، ص2011رجاء محمود أوعلام، ) فرد 30 العينة لحجم المفروض الأدنى
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 :حدود الدراسة/ 2
 7-1- حيث اننا نقصد بالحدود المكانية المكان الذي اجريت فيو الدراسة :  الحدود المكانية

 الحالية 

حيث تم اجراء ىذا العمل عمى مستوى متوسطتين في بمدية افمو التابعة لمديرية التربية بولاية الأغواط 
  متوسطة عبد الغاني –متوسطة شنوف عبد القادر : - وىي 

 ونقصد بيا الفترة الزمنية التي تم فييا تطبيق ىذه الدراسة الميدانية بتاريخ : الحدود الزمنية 

 بحيث قمنا بتوزيع الاستمارات عمى التلاميذ داخل المؤسسة ، واستلاميا بعد 2018 أفريل 27/ 26
 انتيائيم من ممئيا 

  حيث أجريت ىذه الدراسة عمى تلاميذ السنة الرابعة متوسط وقدرت العينة ب : الحدود البشرية
  تمميذا وتمميذة اختيرت بطريقة عشوائية53

: الدراسة الاستطلاعية/ 3
 تحديد متغيرات خلال من البحث جوانب بكل للإلمام الأولى الخطوة الاستطلاعية الدراسة تعتبر     

 عمى التعرف من الباحث تمكن الاستطلاعية ضوئيا، فالدراسة عمى البحث فرضيات وصياغة الدراسة
 الاستطلاعي الاستبيان أن الميدان، كما إلى النزول يتطمب وىذا العينة أفراد لمخاطبة الأساليب أفضل
سعيد ) نفسو الميدان من ومباشرة بصورة ميدانية بحثيا ينوي التي المشكلات تحديد عمى الباحث يساعد

 .(85،  ص2008جاسم الأسدي، 
: الدراسة الاستطلاعية الأولى-  3/1

   تم ذلك بالاطلاع عمى مختمف المراجع من الكتب والمذكرات والمجلات والمحاضرات التي ليا علاقة 
بموضوع الدراسة، كذلك كيفية بناء استبيان المعاممو الوالديو بمحاوره الأربعة واستبيان التحصيل الدراسي 

من أجل توسيع قاعدة معرفتنا حول الموضوع والتأكد من أىمية ىذا لتلاميذ الأقسام النيائية، وكان كل 
. البحث
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 :الدراسة الاستطلاعية الثانية- 3/2
 إلى 29/01/2017الأحد     عمد الباحث عمى إجراء الدراسة الاستطلاعية الثانية من يوم

، ( 8) عمى بعض تلاميذ السنة الرابعة متوسط في بمدية آفمو ولاية الأغواط وعددىم 16/02/2017
حيث تم شرح محاور ومفردات استبيان أساليب المعاممة الوالدية واستبيان التحصيل الدراسي وكيفية 

. تطبيقو
: الهدف من الدراسة الاستطلاعية- 3/3
 .مدى فيم التلاميذ للاستبيان من حيث الفقرات والمفردات وبدائل الإجابة عن الفقرات -1
 .كيفية ممئ البيانات -2
 .مدة تطبيق وممئ الاستمارات -3
 .أنسب وقت لتوزيع الاستمارات وجمعيا -4
. معرفة الصعوبات الميدانية التي قد تواجو الباحث خلال تطبيق المقياس -5
 :البيانات جمع أدوات/ 4
الدراسة، التي تعتبر تقنية مباشرة لطرح الأسئمة عمى  بيانات لجمع الاستبيان  استمارةىاعتمدنا عل   

الأفراد وبطريقة موجية، ذلك لأن صيغ الإجابات تحدد مسبقا، ىذا ما يسمح بمعالجة كمية بيدف 
ن الاستمارة ىي وسيمة لمدخول في اتصال بالمخبرين  قامة مقارنات كمية، وا  اكتشاف علاقات رياضية وا 
بواسطة طرح أسئمة عمييم واحدا واحدا وبنفس الطريقة، بيدف استخلاص اتجاىات وسموكات مجموعة 

 (  204، ص2013موريس أنجرس، )كبيرة من الأفراد، انطلاقا من الأجوبة المتحصل عمييا 
: استبيان أساليب المعاممة الوالدية- 4/1
النظري المرتبط  بمراعاة الأدب وذلك فقراتو إعداد استبيان أساليب المعاممة الوالدية وتصميمب قمنا   

 تخدم أن الدراسات السابقة، دون إىمال في المستخدمة المقاييس والاستبيانات ومراجعة بموضوع الدراسة،
ىذه الدراسة، إضافة إلى الأخذ بالآراء المنيجية والمعرفية  من تحقيقيا الأىداف المراد الأبعاد والفقرات ىذه

  .في التخصص الأساتذة من من العديد
بندا ودرجاتو بطريقة ليكرت الرباعية ويتوزع عمى  (46) أساليب المعاممة الوالدية من استبيان     يتكون

 :أربعة محاور وىي
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 .ستبيان أساليب المعاممة الوالديةا أبعاد وبنود بين ي(01)الجدول رقم 
 

البنود  عدد العباراتالأبعاد 

. 21،11،46،44،40،34،23،22،12،43،06 11العقاب  
. 09،37،02،36،38،03،10،27،16،18،20،01،33،41 14التدليل 
. 08،24،28،39،45،17،26،32،04،05،13،25،14،15 14الإىمال 
 19،30،42،43،07،29،35 07التشجيع 

  :الاستبيان درجات-1-1-د
 :درجات  04 عمى الاستبيان يشمل

 أبدا نادرا أحيانا  دائما 
نقطة واحدة نقطتين  نقاط 03 نقاط 04

: استبيان التحصيل الدراسي- 4/2
.   بندا ودرجاتو بطريقة ليكرت الرباعية25يحتوي المقياس عمى 

 :الاستبيان درجات- 4/3  -
 :درجات 03 عمى الاستبيان يشمل

 أبدا نادرا أحيانا  دائما 
نقطة واحدة نقطتين  نقاط 03 نقاط 04

: الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة/5
: استبيان أساليب المعاممة الوالدية وثبات صدق- 5/1

 إلى ير الثباتشي إذ البحث أدوات تصميم في المنيجية الشروط أىم من يعتبران والصدق    الثبات
 أن الصدق يوضح كما المرة الثانية في الاستبيان ينطبق ما عند النتائج نفس عمى والحصول الاتساق
 الوقت تقيس أن المفترض الساعة ذلك ومثل يفترض قياسو، ما بالفعل السؤال أو العبارة أو البند يقيس
ذا صادقة، غير أنيا تقول الوقت في وأخطأت حدث ولكنيا إذا باستمرار، وثبات بصدق  في تباطأت وا 
 .(92 ص2010الجرجاوي،  محمود بن عمي بن زياد)ثابتة  غير أنيا نقول أخرى الأحيان وأسرعت بعض
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 : الصدق- 5/1-1
يعد الصدق أىم خاصية من خواص القياس، ويشير مفيوم الصدق إلى الاستدلالات الخاصة التي    

نخرج بيا من درجات المقياس من حيث مناسبتيا ومعناىا وفائدتيا، وتحقيق صدق القياس معناه تجميع 
الأدلة التي تؤيد مثل ىذه الاستدلالات، ولذلك يشير الصدق إلى مدى صلاحية استخدام درجات المقياس 
لمقيام بتفسيرات معينة، فإذا كان المقياس أو الأداة يستخدم لوصف تحصيل أفراد العينة يجب أن تفسر 

(. 447 ، ص2006رجاء محمود أبو علام، )الدرجات عمى أنيا تمثل مجال التحصيل الذي يقيسو الاختبار 

: صدق المحكمين- 5/1-2
   ويتم ذلك بعرض الأداة عمى عدد من المحكمين من المتخصصين والخبراء في المجال الذي تقيسو 
الأداة، فإذا قالوا أن ىذه الأداة تقيس السموك الذي وضعت لقياسو فإن الباحث يستطيع الاعتماد عمى 

 .(م264، ص2007بط   محمد خميل عباس وآخرون،) حكمو
   تم عرض استبيان أساليب المعاممة الوالدية عمى لجنة من المحكمين الخبراء في ميدان الاختصاص 
وطمب منيم إبداء أرائيم في مدى صلاحية فقرات ومحاور الاستبيان لقياس ما وضعت لأجمو، حيث 

عياط  (عمم النفس الاجتماعي)كروم خميستي : وىم عمى التواليأساتذة  (5)تكونت لجنة المحكمين من 
بورزيق  (القياس)حبيش بشير  (عموم التربية )تقي الدين مرباح  (عمم النفس وعموم التربية )محمد الأمين 

 (الصحة النفسية  )كمال 
 :صدق الاتساق الداخمي- 5/1-3

   يتم حساب الاتساق الداخمي بمعاملات الارتباط بين الدرجة الكمية ودرجات مكونات بطارية الاختبار أو 
علاقة درجات بنود الاختبار بالدرجة الكمية إذا كان يقيس شيئا واحدا، وتدل معاملات الارتباط ىذه عمى 

السيد كامل الشربيني منصور، ) أن المكونات أو البنود تقيس شيئا مشتركا مما يعني صدق البناء الداخمي

 .(102ص، 2011
   ويعتمد ىا النوع من الصدق عمى أن تكون كل فقرة من الإستبانة متسقة مع المجال الذي تنتمي إلية 

 و المحور الخاص بيا، وبين المحاور العبارة بين الارتباط باستخدام معامل الأسموب ىذا الفقرة، ويتم
. للإستبيان الكمي والمجموع
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 :المحور هذا في المتحصل عميها الكمية والدرجة محور العقاب عبارات بين الداخمي الاتساق - أ
 المحور، ىذا في عمييا المتحصل الكمية والدرجة العقاب محور عبارات بين الداخمي الاتساق    لدراسة

 :التالية النتائج إلى وتوصمنا بينيا الارتباط معاملات بحساب قمنا
 في عمييا المتحصل الكمية والدرجة محور العقاب عبارات بين الارتباط معاملاتيبين  (02) رقم جدول
 .المحور ىذا

مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة رقم 
06 0.518 0.000 
43 0.400 0.003 
12 0.444 0.001 
22 0.596 0.000 
23 0.591 0.000 
34 0.562 0.000 
40 0.525 0.000 
44 0.462 0.000 
46 0.531 0.000 
11 0.202 0.146 
21 0.608 0.000 

   0.05دالة عند مستوى 
 العقاب محور عبارات من عبارة كل بين الارتباط معاملات جميع أن السابق الجدول خلال من    نلاحظ
، وتراوحت معاملات 0.05دالة عند مستوى الدلالة  المحور ىذا في عمييا المتحصل الكمية والدرجة

. 0.608 و0.202الارتباط بين 
 والدرجة العقاب محور عبارات بين داخمي يوجد اتساق الاستنتاج بأنو يمكننا النتائج، ىذه    من خلال

 .المحور ىذا في عمييا المتحصل الكمية
 :المحور هذا في الكمية المتحصل عميها والدرجة التدليل محور عبارات بين الداخمي الاتساق - ب

 المحور، ىذا في عمييا المتحصل الكمية والدرجة محور التدليل عبارات بين الداخمي الاتساق    لدراسة
 :التالية النتائج إلى وتوصمنا بينيا الإرتباط معاملات بحساب قمنا
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 في عمييا المتحصل الكمية والدرجة التدليل محور عبارات بين الارتباط معاملاتيبين  (03) رقم جدول
 .المحور ىذا

مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة رقم 
41 0.618 0.000 
33 0.533 0.000 
01 0.264 0.056 
20 0.397 0.003 
18 0.661 0.000 
16 0.387 0.004 
27 0.450 0.001 
10 0.275 0.046 
38 0.418 0.002 
36 0.555 0.000 
03 0.582 0.000 
02 0.322 0.019 
37 0.533 0.000 
09 0.117 0.403 

   0.05دالة عند مستوى 
 التدليل محور عبارات من عبارة كل بين الارتباط معاملات جميع أن السابق، الجدول خلال من    نلاحظ
، وتراوحت معاملات 0.05المحور دالة عند مستوى الدلالة  ىذا في عمييا الكمية المتحصل والدرجة

. 0.661 و0.117الارتباط بين 
 والدرجة التدليل محور عبارات بين داخمي يوجد اتساق الاستنتاج بأنو يمكننا النتائج، ىذه    من خلال

. المحور ىذا في عمييا الكمية المتحصل
 :المحور هذا في المتحصل عميها الكمية والدرجة الإهمال محور عبارات بين الداخمي الاتساق - ت

 المحور، ىذا في عمييا المتحصل الكمية والدرجة الإىمال محور عبارات بين الداخمي الاتساق    لدراسة
 :التالية النتائج إلى وتوصمنا بينيا الارتباط معاملات بحساب قمنا
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 في عمييا المتحصل الكمية والدرجة محور الإىمال عبارات بين الارتباط معاملاتيبين  (04) رقم جدول
 .ىذا المحور
مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة رقم 

15 0.524 0.000 
14 0.603 0.004 
25 0.609 0.000 
13 0.015 0.917 
05 0.465 0.000 
04 0.605 0.000 
32 0.361 0.008 
26 0.593 0.000 
17 0.521 0.000 
45 0.704 0.000 
39 0.649 0.000 
28 0.501 0.000 
24 0.291 0.035 
08 0.556 0.000 

 0.05دالة عند مستوى 
محور  عبارات من عبارة كل بين الارتباط معاملات جميع أن السابق، الجدول خلال من    نلاحظ
، وتراوحت 0.05ىذا المحور دالة عند مستوى الدلالة  في عمييا المتحصل الكمية والدرجة الإىمال

. 0.704 و0.015معاملات الارتباط بين 
 والدرجة محور الإىمال داخمي بين عبارات يوجد اتساق الاستنتاج بأنو يمكننا النتائج، ىذه    من خلال

. ىذا المحور في عمييا المتحصل الكمية
 :المحور هذا في المتحصل عميها الكمية والدرجة التشجيع محور عبارات بين الداخمي الاتساق - ث

 المحور، ىذا في عمييا المتحصل الكمية والدرجة التشجيع محور عبارات بين الداخمي الاتساق    لدراسة
 :التالية النتائج إلى وتوصمنا بينيا الارتباط معاملات بحساب قمنا

 في عمييا المتحصل الكمية والدرجة محور التشجيع عبارات بين الارتباط معاملاتيبين  (05) رقم جدول
 .ىذا المحور
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مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة رقم 
35 0.761 0.000 
29 0.456 0.001 
07 0.391 0.004 
43 0.671 0.000 
42 0.664 0.000 
30 0.585 0.000 
19 0.502 0.000 

 0.05دالة عند مستوى 
محور  عبارات من عبارة كل بين الارتباط معاملات جميع أن السابق، الجدول خلال من    نلاحظ
، وتراوحت 0.05ىذا المحور دالة عند مستوى الدلالة  في عمييا الكمية المتحصل والدرجة التشجيع

. 0.761 و0.391معاملات الارتباط بين 
 محور التشجيع عبارات داخمي بين عبارات يوجد اتساق الاستنتاج بأنو يمكننا النتائج، ىذه    من خلال

. ىذا المحور في عمييا الكمية المتحصل والدرجة
أساليب المعاممة لاستبيان  الكمية والدرجةأساليب المعاممة الوالدية  محاور بين الداخمي الاتساق - ج

 :الوالدية
لاستبيان أساليب المعاممة  الكمية والدرجةأساليب المعاممة الوالدية  محاوربين  الداخمي الاتساق    لدراسة
 :التالية النتائج إلى وتوصمنا بينيا الارتباط معاملات بحساب قمنا الوالدية،
لاستبيان  الكمية أساليب المعاممة الوالدية والدرجة محاور بين الارتباط  معاملاتيبين (06) رقم جدول

 .أساليب المعاممة الوالدية
مستوى الدلالة معامل الارتباط أساليب المعاممة الوالدية 

 0.000 0.903العقاب 
 0.000 0.803التدليل 
 0.000 0.731الإىمال 
 0.005 0.382التشجيع  

 0.05دالة عند مستوى 
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بين محاور أساليب المعاممة الوالدية  الارتباط معاملات جميع أن السابق، الجدول خلال من    نلاحظ
، وتراوحت معاملات 0.05لاستبيان أساليب المعاممة الوالدية دالة عند مستوى الدلالة  الكمية والدرجة

 . 0.903 و0.382الارتباط بين 
داخمي بين محاور أساليب المعاممة الوالدية  يوجد اتساق الاستنتاج بأنو يمكننا النتائج، ىذه    من خلال

. الكمية لاستبيان أساليب المعاممة الوالدية والدرجة
: الثبات - ح

يعرف الثبات بأنو الاتساق في النتائج ويعتبر الاختبار ثابتا إذا تحصمنا منو عمى النتائج نفسيا لدى    
 .(42ص، 2000مروان عبد المجيد إبراىيم، )إعادة تطبيقو عمى الأفراد أنفسيم وفي ظل الظروف نفسيا 

: معامل الثبات ألفا كرونباخ - خ
   معامل الثبات ألفا كرونباخ ىو عبارة عن معادلة تعتمد عمى معاملات الارتباط بين مفردات المقياس 

واتساقو ( الاستمارة)لاختبار ثبات أو تجانس المقياس  (Coefficient Alpha)أطمق عمييا معامل ألفا 
دل ذلك عمى قوة  (0,7)الداخمي، أي لمعرفة ثبات فقرات الاستمارة، حيث إذا كان ىذا المعامل يساوي 

نادية سعيد عيشور وآخرون، منيجية البحث العممي في العموم )الثبات والاتساق الداخمي للاستمارة المستخدمة 
 (.364، ص2017دليل الطالب في انجاز بحث سوسيولوجي، : الاجتماعية
 :التالية النتائج  إلى أساليب المعاممة الوالدية لاستبيان كرونباخα الثبات معامل استعمالنا بعد لقد توصمنا

. لاستبيان أساليب المعاممة الوالدية الثبات معامل يبين  (07) رقم جدول
كرونباخ   عدد العباراتمحاور  
 0.694 11العقاب 
 0.688 14التدليل 
 0.705 14الإىمال 
 0.676 07التشجيع 

 0.846 46أسايمب المعاممة الوالدية الكمي 
 α تميزت بمعاملات ثباتأساليب المعاممة الوالدية    نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن جميع محاور 

 الكمي استبيان أساليب المعاممة الوالديةكما تميز  ، 0.846 و 0.676 بين ما تراوحت  عاليةكرونباخ
 .0.846 عالي قدر بـ  كرونباخ بمعامل ثبات
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 القدرة ولديو  ومحاوره صالح لمتطبيقاستبيان أساليب المعاممة الوالديةنستنتج أن  النتائج    من خلال ىذه
 .الدراسة أىداف تحقيق عمى
: التجزئة النصفية لاستبيان أساليب المعاممة الوالدية - د
نستخدم طريقة التجزئة النصفية بتطبيق الاختبار مرة واحدة فقط، ولكن تقسم مفرداتو عشوائيا إلى    

حسن شحاتة، المرجع في مناىج البحوث التربوية والنفسية ، )نصفين، ويحسب الارتباط بين درجات النصفين 
(. 166، ص2008

 :التالية النتائج  إلىستبيان أساليب المعاممة الوالديةالتجزئة النصفية لا استعمالنا بعد    لقد توصمنا
. لاستبيان أساليب المعاممة الوالدية التجزئة النصفيةيبين   (08) رقم جدول

 
عدد محاور  

العبارات 
التجزئة 
النصفية 

معامل 
الثبات 

معامل 
جوتمان 

 06 11العقاب 
05 

0.604 
0.374 

0.703 

 07 14التدليل 
07 

0.546 
0.557 

0.628 

 07 14الإىمال 
07 

0.510 
0.485 

0.791 

 04 07التشجيع 
03 

0.525 
0.353 

0.704 

 23 46استبيان أساليب المعاممة الوالدية الكمي 
23 

0.803 
0.689 

0.732 

 كان قوي، استبيان أساليب المعاممة الوالديةلنصفي محاور  الثبات معامل أن الجدول خلال من نلاحظ   
استبيان حيث كان فيو متوسط، كذلك نلاحظ ثبات قوي جدا بالنسبة لنصفي  ماعدا في محور التدليل
 لمنصف  بالنسبة0.689و الأول، لمنصف  بالنسبة0.803بـ   الكمي حيث قدرأساليب المعاممة الوالدية

. ثبات قوي  وىو يعتبر0.732أن معامل الثبات بعد التصحيح بمعامل جوتمان قدر بـ  كما الثاني،

 القدرة ولديو  ومحاوره صالح لمتطبيقاستبيان أساليب المعاممة الوالديةنستنتج أن  النتائج    من خلال ىذه
. الدراسة أىداف تحقيق عمى



الفصل الرابع                                                           الإجراءات الميدانية للدراسة   

 

64 
 

 :استبيان التحصيل الدراسي وثبات صدق - ذ
:  الصدق - ر
: صدق المحكمين - ز

   تم عرض مقياس التحصيل الدراسي عمى لجنة من المحكمين الخبراء في ميدان الاختصاص وطمب 
منيم إبداء أرائيم في مدى صلاحية فقرات المقياس لقياس ما وضعت لأجمو، وقد تم الموافقة عمييا بنسبة 

100% .
:  صدق الاتساق الداخمي - س

 في نوضحيا المقياس ىذا في الكمية المتحصل الدرجة التحصيل الدراسي عبارات بين الارتباط معاملات
 :التالي الجدول
 عمييا والدرجة الكمية المتحصل التحصيل الدراسي عبارات بين الارتباط معاملات يبين (09) رقم جدول
: المقياس ىذا في

مستوى الدلالة معامل الارتباط العبارة رقم 
01 0.454 0.001 
02 0.027 0.848 
03 0.535 0.000 
04 0.313 0.023 
05 0.174 0.214 
06 0.264 0.056 
07 0.397 0.003 
08 0.433 0.001 
09 0.245 0.077 
10 0.239 0.084 
11 0.498 0.000 
12 0.394 0.004 
13 0.588 0.000 
14 0.412 0.002 
15 0.559 0.000 
16 0.591 0.000 
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17 0.522 0.000 
18 0.521 0.000 
19 0.429 0.001 
20 0.724 0.000 
21 0.458 0.001 
22 0.297 0.031 
23 0.471 0.000 
24 0.219 0.115 
25 0.097 0.492 

   0.05دالة عند مستوى 
بين عبارات التحصيل الدراسي ودرجتو  الارتباط معاملات جميع أن السابق، الجدول خلال من    نلاحظ

. 0.724 و0.027، وتراوحت معاملات الارتباط بين 0.05الكمية دالة عند مستوى الدلالة 
داخمي بين عبارات التحصيل الدراسي  يوجد اتساق الاستنتاج بأنو يمكننا النتائج، ىذه    من خلال
. ودرجتو الكمية

:  الثبات - ش
: معامل الثبات ألفا كرونباخ / 1 -

 :التالية النتائج  لاستبيان التحصيل الدراسي إلىكرونباخ الثبات معامل استعمالنا بعد    لقد توصمنا
. لاستبيان التحصيل الدراسي الثبات معامل يبين (10) رقم جدول

كرونباخ    عدد العبارات 
 0.644 25التحصيل الدراسي 

  كرونباخ نلاحظ من خلال نتائج الجدول أن استبيان التحصيل الدراسي تميز بمعامل ثبات       
. 0.644 قدر بـ  متوسط

 تحقيق عمى القدرة ولديو نستنتج أن استبيان التحصيل الدراسي صالح لمتطبيق النتائج    من خلال ىذه
 .الدراسة أىداف

: التجزئة النصفية لاستبيان التحصيل الدراسي/ 2 -
 :التالية النتائج التجزئة النصفية لاستبيان التحصيل الدراسي إلى استعمالنا بعد    لقد توصمنا

. لاستبيان التحصيل الدراسي التجزئة النصفية يبين (11) رقم جدول
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معامل جوتمان معامل الثبات عدد العبارات عدد العبارات  
التحصيل 
الدراسي 

 عبارة 13 25
 عبارة 12

0.535 
0.223 

0.824 

  بالنسبة0.535بـ  قدر  حيث متوسط الاستبيان لنصفي الثبات معامل أن  الجدول خلال من    نلاحظ
 معامل أن كما الثاني، لمنصف بالنسبة 0.223و الأول، لمنصف

. ثبات قوي  وىو يعتبر0.824الثبات بعد التصحيح بمعامل جوتمان قدر بـ 
 تحقيق عمى القدرة ولديو نستنتج أن استبيان التحصيل الدراسي صالح لمتطبيق النتائج    من خلال ىذه

. الدراسة أىداف
 :الدراسة متغيرات - ع
عمى المتغير التابع، ويكون ىدف  (الايجابي والسمبي)ذلك المتغير ذو الأثر  :المستقل المتغير/ 1

الباحث أن يتحقق أو يثبت أن التغير في المتغير التابع كان سببو أو لو ارتباط قوي بوجود بالمتغير 
 .أساليب المعاممة الوالدية دراستنا في المستقل، ويتمثل

الذي يتزامن تغيره مع تغير قيم المتغير المستقل، ويكون ىذا المتغير  المتغير ىو ذلك :التابع المتغير/  2
قضية الفحص والدراسة، ولعل دور تحميل نتائج البحث الكشف عن العلاقة بين المتغير التابع والمتغير 

، وييتم البحث بتحول المتغيرات التابعة والمستقمة إلى كميات ارتباطيوالمستقل سواء كانت سببية أو 
. في التحصيل الدراسي ىذه دراستنا في عددية حتى يسيل تحميميا واستنتاج العلاقة بينيا ويتمثل

 :مجتمع وعينة الدراسة/ 6
مجموعة من الأشخاص أو الأشياء التي نريد دراستيا، إما لوصفيا أو  population    يقصد بالمجتمع

(. 282، ص 2010 ، سعيد إسماعيل صيني)لاستقراء السمات العامة ليا، أو لاستقراء العلاقة بينيا 

   أما عينة الدراسة فيي جزء من المجتمع الذي تجرى عميو الدراسة، يختارىا الباحث لإجراء دراستو عميو 
وعينة ( 161، ص2008رحيم يونس كرو العزاوي، )عمى وفق قواعد خاصة لكي تمثل المجتمع تمثيلا صحيحا 

تمميداتم اختيارىا بطريقة عشوائيو 53الدراسة في بحثيا قد بمغت 
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  خصائص العينة  : 
  حسب متغير الجنس : 

 يبين خصائص افراد عينة الدراسة وفق متغير الجنس ( 12)الجدول رقم 

 النسبة المئوية العدد الجنس

 %37.73 20 ذكور 

 %62.26 33 إناث

 %100 53 المجموع 

 

  من %37.73 فيما يتعمق بتوزيع عينة الدراسة وفقا لمتغير الجنس أن نسبة 2يتضح في الجدول رقم 
 ىم اناث ، وىذه النسبة متفاوتة تدل عمى أن الإناث  %63.26أفراد عينة الدراسة ىم ذكور ، وان نسبة 

 أكثر من الذكور 

  حسب متغير السن : 

 توزيع عينة الدراسة حسب السن  بين ي(13)جدول رقم 

النسبة المئوية العدد العمر 
14 07 13.20% 
15 27 50.94% 
16 08 15.09% 
17 11 20.75% 

 %100 53المجموع 
 

سنة ،كما يوضح  ( 17 / 14 ) أعمارىم عينة الدراسة تتراوح أفراد أعمار أن 03من الجدول رقم بين يت
 سنة 16 و 14 سنة والأقمية ىم في سن 17 و 15الجدول أن الأغمبية ىم في سن 

 
 



الفصل الرابع                                                           الإجراءات الميدانية للدراسة   

 

68 
 

  : التطبيق  والإجراءات/7

حيث قمنا بالتوجو إلى المتوسطتين والاتصال بالمدير ، فبالنسبة لممتوسطة الأولى متوسطة شنوف عبد 
 قمنا بتوزيع استمارات عمى التلاميذ وقراءتيا ليم 26/04/2018: القادر ببمدية افمو ولاية الأغواط بتاريخ 

والإجابة عمى أسئمتيم ، وبعد انتياء التلاميذ من ممئ الاستمارات قمنا بجمعيا وىذا ما حدث بالنسبة 
  .04/2018 /27لممتوسطة الثانية وىي متوسطة السي عبد الغني ببمدية افمو ولاية الأغواط بتاريخ 

 
  :الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة/ 8

ان طبيعة الفرضيات ىي التي تتحكم في اختيار الأدوات والأساليب التي يستعمميا الباحث لمتحقق من 
دخال  فرضياتو ، بعدما تم جمع بيانات الدراسة عن طريق استجابات عينة الدراسة عمى بنود المقياس وا 

  ومن ثم (.24SPSS V)ىذه البيانات بالحاسب الآلي تمت معالجتيا باستخدام البرنامج الإحصائي 
 :القيام بمجموعة من الأساليب الإحصائية

 .بيرسون الارتباط  معامل -
.  معامل جوتمان-
 . كرونباخ αالثبات معامل- 
. النصفية معامل الثبات بطريقة التجزئة- 
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 :خلاصة
الدراسة  في استخداميا تم التي المنيجية الخطوات أىم توضيح الفصل ىذا خلال من حاولنا     لقد

إلى  بالإضافة الميدانية البيانات وتحميل جمع في استخدمت التي المنيجية الأدوات لأىم والتعرض
 .الدراسة لموضوع المتبع المنيج ملائمة ومدى الثلاثة الدراسة مجالات إلى التعرض
الموضوع  تسيير ومعالجة في ساعد منيجيا سندا مجمميا في والأدوات العناصر ىذه شكمت    ولقد
المرور  من يمكننا الذي الجسر بمثابة الوقت نفس في وكانت عنو ومتنوعة ىامة بيانات وتوفير ميدانيا
ثم  ومن الدراسة بيانات وتفسير تحميل مرحمة في والمتمثمة الميداني البحث من الأخيرة المراحل إلى

جابات صادقة نتائج إلى التوصل أو الحصول  .الدراسة لأسئمة مقنعة وا 
 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عرض ومناقشة وتفسير                     :  الخامسالفصل 
 نتائج الدراسة

 

  عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الأولى 
  عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثانية 
  عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الثالثة 
  عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الرابعة 
 عرض ومناقشة وتفسير نتائج الفرضية الخامسة 
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 : عرض وتحليل نتائج الفرضيات : أولا

بين أساليب المعاملة الوالدية  توجد علاقة: عرض وتحليل الفرضية الأولى/ 1 -
 .والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط (الأب والأم) (العقاب)

بين العقاب من طرف الآباء والتحصيل  الارتباط معامل : (14)رقم  جدول -
  الدراسي لمتلاميذ

 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.000 -0.642 العقاب
0.05 

 :   القراءة الإحصائية -
العقاب من طرف  بين عكسية متوسطة علاقة وجود 14رقم الجدول يبين      -

وىو دال - 0.642الآباء والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
العقاب من طرف  ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني  ،0.05 الدلالة مستوى عند

 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ مستوى الآباء انخفض
بين العقاب من طرف الأميات والتحصيل  الارتباط معامل( 15)رقم  جدول -

 . الدراسي لمتلاميذ
 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.001 -0.615 العقاب
0.05 

 :   القراءة الإحصائية -
العقاب من طرف  بين عكسية متوسطة علاقة وجود 15رقم الجدول يبين          

وىو دال - 0.615الأميات والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
العقاب من طرف  ارتفع مستوى كمما أنو ذلك ، يعني 0.05 الدلالة عند مستوى

 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ مستوى الأميات انخفض
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بين أساليب المعاملة الوالدية  توجد علاقة :الثانية الفرضية  عرض وتحليل/2 -
 .والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط (الأب والأم)من  (التدليل)

بين التدليل من طرف الآباء والتحصيل  الارتباط معامل : (16)رقم  جدول -
 . الدراسي لمتلاميذ

 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.007 -0.574 التدليل
0.05 

 :   القراءة الإحصائية -
التدليل من طرف  بين عكسية متوسطة علاقة وجود 16رقم الجدول يبين      -

وىو دال - 0.574الآباء والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
التدليل من طرف  ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني 0.05 الدلالة مستوى عند

 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ مستوى الآباء انخفض
بين التدليل من طرف الأميات والتحصيل  الارتباط معامل( : 17) رقم جدول -

 . الدراسي لمتلاميذ
 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.000 -0.613 التدليل
0.05 

 
 :   القراءة الإحصائية -

التدليل من طرف  بين عكسية متوسطة علاقة وجود17 رقم الجدول يبين     
وىو دال - 0.613الأميات والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

التدليل من طرف  ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني  ،0.05 الدلالة مستوى عند
 .مستوى التحصيل الدراسي لمتلاميذ الأميات انخفض

-  
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 (الإهمال)بين أساليب المعاملة الوالدية  توجد علاقة :الثالثة عرض وتحليل الفرضية /3
 .والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط (الأب والأم)من 

  بين الإىمال من طرف الآباء والتحصيل الدراسي لمتلاميذ الارتباط معامل (:18) رقم جدول
 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.003 -0.627 الإىمال
0.05 

 :   القراءة الإحصائية
الإىمال من طرف الآباء  بين عكسية متوسطة علاقة وجود 18رقم الجدول يبين     

 الدلالة مستوى وىو دال عند- 0.627والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
مستوى  الإىمال من طرف الآباء انخفض ارتفع مستوى كمما أنو ذلك ، يعني 0.05

 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ
 من طرف الأميات والتحصيل الدراسي الإىمالبين  الارتباط معامل(:19) رقم جدول

  لمتلاميذ
 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.000 -0.694 الإىمال
0.05 

 :   القراءة الإحصائية
الإىمال من طرف الأميات  بين عكسية متوسطة علاقة وجود 19رقم الجدول يبين

 الدلالة مستوى وىو دال عند- 0.694والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
مستوى  الإىمال من طرف الأميات انخفض ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني  ،0.05

. التحصيل الدراسي لمتلاميذ
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 (التشجيع)بين أساليب المعاملة الوالدية  توجد علاقة :الرابعة الفرضية عرض وتحليل-4
 .والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط (الأب والأم)من 

  بين التشجيع من طرف الآباء والتحصيل الدراسي لمتلاميذ الارتباط معامل: (20) رقم جدول
 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.003 0.748 التشجيع
0.05 

 :   القراءة الإحصائية
طردية قوية بين التشجيع من طرف الآباء والتحصيل  علاقة وجود 20رقم الجدول يبين     

 ، 0.05الدلالة  مستوى  وىو دال عند0.748الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
التحصيل الدراسي  مستوى ارتفع مستوى التشجيع من طرف الآباء ارتفع كمما أنو ذلك يعني

 .لمتلاميذ
بين التشجيع من طرف الأميات والتحصيل الدراسي  الارتباط معامل(: 21)رقم  جدول

 . لمتلاميذ
 الدلالة مستوى الدلالة التحصيل الدراسي 

دال عند مستوى الدلالة  0.006 0.881 التشجيع
0.05 

 :   القراءة الإحصائية
التشجيع من طرف الأميات  بين طردية قوية علاقة وجود 21رقم الجدول     يبين

الدلالة  مستوى  وىو دال عند0.881والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 
مستوى  ارتفع مستوى التشجيع من طرف الأميات ارتفع كمما أنو ذلك يعني  ،0.05

 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ
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  مناقشة وتفسير نتائج الفرضيات: ثانيا

 :مناقشة نتائج الفرضية الأولى/ 1-

كما تبين لنا سابقا وجود علاقة عكسية متوسطة بين العقاب من طرف الآباء والأميات والتحصيل     
الدراسي لمتلاميذ ، يعني ذلك انو كمما ارتفع مستوى العقاب من طرف الآباء والأميات انخفض مستوى 

التحصيل الدراسي لمتلاميذ ، حيث ان استخدتم العقاب كوسيمة لزيادة التحصيل الدراسي يعد من الاخطاء 
الشائعة التي يستخدميا أولياء الأمور لأن ىذا من شأنو أن يؤدي إلى اضطرابات شخصية وجسمانية 

وعدم القدرة عمى النوم إضافة إلى وجود مشكلات في الدراسة والقدرة عمى التحصيل ، والخوف مما يفقد 
 التمميذ تركيزه وبالتالي ينخفض مستواه التحصيمي 

   فبعض الآباء يغالون في استخدام العقاب ، فيواجيون كل سموك غير مرغوب فيو من طرف أطفاليم 
بالعقاب ، والعقاب لا يؤدي دوما إلى منع السموك الشاذ ، فالعقاب ليس العنصر الأساسي لمتأديب 

، كما اختمف مع دراسة محمود  1990والضبط وىذا ما يتوافق مع دراسة مقدم أحمد السيد إسماعيل 
  .  1975 ومحمد عبد السلام عبده القاىر 1994عوض الله سالم 

 : مناقشة نتائج الفرضية الثانية/ 2-

أنو توجد علاقة عكسية متوسطة بين  التدليل من طرف الآباء والأميات      كما اتضح لنا سابقا
والتحصيل الدراسي لمتمميذ وقد يرجع ىذا إلى أن التدليل الزائد يؤدي إلى الخمول ، ويكون التدليل 

بالإذعان لمطالب الطفل جميعيا ميما كانت شاذة ، ويظن بعض الأىل أن الخضوع الزائد لرغبات الطفل 
أمر مرغوب فيو وىو دليل المحبة لكن ىذا السموك خطر مؤكد عمى شخصية الطفل النامية ، فيصبح 
انانيا ، غير مكترث بالآخرين ، خجولا ، ومن أخطر نتائج ىذا الأسموب أنو ينمي الإعتمادية الزائدة 

لمطفل وانعدام التركيز ، ويترتب عنو عدم النضج ورفض المسؤولية وعدم الثقة بالنفس وبالتمي انخفاض 
 1975في مستوى التحصيل وىذا ما يتوافق مع الدراسة التي قام بيا محمد عبد السلام عبد الغفار القاىرة 
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 : مناقشة نتائج الفرضية الثالثة/ 3 -

مما سبق يتبين لنا وجود علاقة عكسية بين الإىمال للآباء والأميات والتحصيل الدراسي حيث أنو     
كمما ارتفع مستوى الإىمال من طرف الآباء والأميات انخفض مستوى التحصيل الدراسي ويقصد 

وكذلك دون  (ارتفاع التحصيل الدراسي)بالإىمال ترك الإبن دون تشجيع لممارسة السموك المرغوب فيو 
ويظير الإىمال في عدم  (تدني مستوى التحصيل الدراسي )محاسبة عمى السموك الغير مرغوب فيو 

السؤال عن الطفل وعدم الاىتمام بالتحصيل الدراسي ، وعدم المبالاة بإشباع حاجاتيم ، وعدم مدحو عندما 
ينجز عملا ، وعدم محاسبتو وعقابو عندما يخطئ ، وعادة ما يحدث الإىمال دون قصد عند انشغال 

الأىل بالوظائف والأعمال لأوقات طويمة خارج المنزل أو في حال كثرة الأولاد وىذا ما يتفق مع الدراسة 
 حيث رأى أن الاىتمام يزيد من دافع الإنجاز، ودراسة سيد 1993التي أجراىا محمد ألمري إسماعيل 

 .   1990احمد إسماعيل 

 :مناقشة نتائج الفرضية الرابعة/ 4-

يتبين لنا مما سبق وجود علاقة طردية قوية بين التشجيع من طرف الآباء والأميات والتحصيل      
الدراسي ،يعني ذلك أنو كمما ارتفع مستوى التشجيع من طرف الوالدين ارتفع مستوى التحصيل الدراسي 

لمتلاميذ حيث أن التشجيع يعتبر من أىم الطرق لممحافظة عمى السموكيات الحميدة لدى أطفاليم فممتشجيع 
دور فعال في استمرارية العمل الجيد بالنسبة لمطفل ، وزيادة الثقة بالنفس وبالتالي فإن التشجيع عمى 

 ، ودراسة 2003 ودراسة غازي غنيزان2001الدراسة يولد حافزا لمتمميذ وىذا ما يتفق مع دراسة زحموق 
  .1999صلاح الدين عبد القادر 

 : الاستنتاج العام/ 5

إن الأسرة ىي الركيزة الأساسية في بناء المجتمع فيي التي تقوم بتربية الأبناء وىذا من خلال     
الأساليب المتبعة من طرف الوالدين للؤبناء ، بحيث أن كل سموك يصدر عن الوالدين يؤثر في الطفل إما 

إيجابا أو سمبا ، مما يؤدي إلى تأثر الطفل بيذه المعاممة ، فإذا كانت ىذه الأخيرة قائمة عمى أساليب 
صحيحة في التنشئة تزيد من ثقتيم وتجعميم يقدرون ذاتيم بشكل إيجابي وتمنحيم دافعية نحو التعمم 

وبالتالي تزيد من مستوى تحصيميم الدراسي ، أما إذا كانت ىذه المعاممة تشعرىم بالإىمال والنبذ 
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والاحتقار والدونية الناتجة عن العقاب المبالغ فيو فإن ذلك سيؤثر سمبا عمى شخصيتيم مما ييدد مستقبميم 
 الدراسي 

أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتحصيل " وتوصمت نتائج دراستنا الحالية المعنونة بـ  
 الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

 (الأب والأم) (العقاب)بين أساليب المعاممة الوالدية  توجد علاقة :الأولى الفرضية -
 .والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط

العقاب من طرف الآباء  بين عكسية متوسطة علاقة وجود (14)رقم الجدول من     يتبين
 الدلالة مستوى وىو دال عند- 0.642والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

التحصيل  مستوى العقاب من طرف الآباء انخفض ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني  ،0.05
 الدراسي لمتلاميذ

العقاب من  بين عكسية متوسطة علاقة وجود (15)رقم الجدول          كما يتبين من
وىو دال - 0.615طرف الأميات والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

العقاب من طرف الأميات  ارتفع مستوى كمما أنو ذلك ، يعني 0.05 الدلالة عند مستوى
 التحصيل الدراسي لمتلاميذ مستوى انخفض

 (الأب والأم)من  (التدليل)بين أساليب المعاممة الوالدية  توجد علاقة :الثانية الفرضية -
 . متوسط والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة

التدليل من طرف الآباء  بين عكسية متوسطة علاقة وجود (16)رقم الجدول      يتبين من
 الدلالة مستوى وىو دال عند- 0.574والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

التحصيل   مستوى التدليل من طرف الآباء انخفض ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني 0.05
 . الدراسي لمتلاميذ
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التدليل من طرف  بين عكسية متوسطة علاقة وجود (17)رقم الجدول من      يتبين
 وىو دال عند- 0.613الأميات والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

 التدليل من طرف الأميات انخفض ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني  ،0.05 الدلالة مستوى
 مستوى التحصيل الدراسي لمتلاميذ

والتحصيل  (الأب والأم)من  (الإىمال)بين أساليب المعاممة الوالدية  توجد علاقة :الثالثة الفرضية -
 .الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط 

الإىمال من طرف الآباء  بين عكسية متوسطة علاقة وجود(18) رقم الجدول      يتبين من
 الدلالة مستوى وىو دال عند- 0.627والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

مستوى  الإىمال من طرف الآباء انخفض ارتفع مستوى كمما أنو ذلك ، يعني 0.05
 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ

 بين عكسية متوسطة علاقة وجود (19)رقم الجدول من     بالإضافة إلى ذلك يتبين
- 0.694الإىمال من طرف الأميات والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

الإىمال من طرف  ارتفع مستوى كمما أنو ذلك يعني  ،0.05 الدلالة مستوى وىو دال عند
 . مستوى التحصيل الدراسي لمتلاميذ الأميات انخفض

والتحصيل  (الأب والأم)من  (التشجيع)بين أساليب المعاممة الوالدية  توجد علاقة :الرابعة الفرضية
 الدراسي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط  

طردية قوية بين التشجيع من طرف الآباء  علاقة وجود (20)رقم الجدول من    يتبين
الدلالة  مستوى  وىو دال عند0.748والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

التحصيل  مستوى ارتفع مستوى التشجيع من طرف الآباء ارتفع كمما أنو ذلك  ، يعني0.05
 .الدراسي لمتلاميذ
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التشجيع من طرف الأميات  بين طردية قوية علاقة وجود (21)رقم الجدول من      يتبين
الدلالة  مستوى  وىو دال عند0.881والتحصيل الدراسي لمتلاميذ حيث بمغ معامل الارتباط 

مستوى  ارتفع مستوى التشجيع من طرف الأميات ارتفع كمما أنو ذلك يعني  ،0.05
 .التحصيل الدراسي لمتلاميذ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  خــاتمـة

 

82 
 

 : خاتـمة   

    إن الجيود الحثيثة التي يسعى إلييا الباحثون في تربية النشئ تصب كميا في مجال الدراسات 
النفسية التي أصبحت سبيلا وطريقا عمميا ينحو نحوه كل مرب سواء كان أبا أو أما أو معمما ، ولعل 
المعاممة الوالدية قد أخذت حيزا كبيرا من مجال البحث السيكولوجي المعمق حيث تعتبر ىذه الأخيرة 

بمثابة حمقة وصل تصل الطفل بمستقبمو عمى جميع المستويات إما عمى مستوى التنشئة أو عمى 
مستوى التحصيل ولقد تطرقنا في ىذا البحث إلى أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي 

لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط ، وقد قمنا بالاستعانة بكل من مقياس أساليب المعاممة الوالدية 
ومقياس التحصيل الدراسي وكذلك قد خصصنا بحثنا بعينة من تلاميذ السنة الرابعة متوسط ، وبعد 

 :التحميل ومناقشة البيانات التي قدمناىا لمتلاميذ توصمنا إلى النتائج التالية 

والتحصيل الدراسي ،حيث (الأم /الأب )ىناك علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية العقاب    -1
 توصمنا 

إلى أن ىناك علاقة عكسية بحيث كمما ارتفع مستوى العقاب من طرف الآباء انخفض مستوى التحصيل 
 .الدراسي 

 والتحصيل الدراسي حيث  (الأم /الأب  )ىناك علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية التدليل  -2

توصمنا إلى أن ىناك علاقة عكسية ، يعني أنو كمما ارتفع مستوى التدليل انخفض مستوى التحصيل 
 .الدراسي 

 والتحصيل الدراسي حيث  (الأم /الأب  )ىناك علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية الإىمال  -3

توصمنا إلى أن ىناك علاقة عكسية ، يعني أنو كمما ارتفع مستوى التدليل انخفض مستوى التحصيل 
 .الدراسي 

 توجد علاقة طردية قوية بين تشجيع الوالدين والتحصيل الدراسي حيث كمما ارتفع مستوى التشجيع  -4
 .ارتفع مستوى التحصيل الدراسي 

  خــاتمـة

 

83 
 

  ونستنتج من خلال ىذا البحث أن المعاممة الوالدية الصحيحة للآباء والأميات تؤثر بشكل كبير في 
الرفع من مستوى التحصيل الدراسي ، ونختم مذكرتنا بأمل أن تكون ىنالك دراسات أخرى تتطرق ليذا 
الموضوع من جوانب أكثر خصوصية وكذا تعميم النتائج من خلال توسيع مجموعة البحث ، لنتائج 

 .أكثر دقة وموضوعية ، وىذا ما يترك المجال أمام بحوث أخرى 
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 توصيات واقتراحات

 :من خلال هذه الدراسة نوصي الباحثين ب بناءا على النتائج المتحصل عليها

 
السليمة للأبناء من قبل الوالدين ومساعدتهم  الاجتماعيةبالتنشئة  الاهتمامضرورة  -

 .على التحصيل الدراسي 
  والابتكارضرورة قيام الوالدين بتشجيع الأبناء على التفوق الدراسي والإبداع  -
ومساعدتهم على  أبنائهاضرورة توعية الوالدين بالأساليب السليمة لمعاملة  -

 .الإعلامالتحصيل الدراسي الجيد وذلك من خلال مختلف وسائل 
تنسيق الجهود بين الوالدين والمدرس من اجل إيجاد حلول للمشاكل التي يعاني  -

  .التنشئةمنها التلميذ على مستوى التحصيل وعلى مستوى 
رفع مستوى التحصيل الدراسي للتلاميذ المتأخرين دراسيا وذلك من خلال إيجاد  -

 والاجتماعيينمن قبل الأخصائيين النفسيين  والاجتماعيةحلول لمشكلاتهم النفسية 
 .بالمدارس

ضرورة افتتاح فصول لتقوية التلاميذ المتأخرين دراسيا وذلك بإشراف أمانة التعليم  -
 .العلميلرفع مستواهم 

العمل على حل المشاكل الأسرية لكونها تؤثر على مستوى التحصيل الدراسي  -
 .في المجتمع  والاجتماعيللأبناء وتوافقهم النفسي 
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خاص باستبيان المعاملة الوالدية   (01)ملحق رقم 

وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  

جامعة عمار ثلجيي الأغواط  

قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا  

:  (ة) عزيزي التمميذ

  نحن بصدد التحضير لنيل شيادة الماستر ، وبيدف إنجاز دراسة حول أساليب المعاممة الوالدية 
وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط ، في قسم عمم النفس التربوي ، لذا نقدم لكم 
مجموعة من الأسئمة ونرجو منكم الإجابة عنيا بصدق وموضوعية مع العمم انو لا توجد إجابة صحيحة 

نما إجابة تعبر عن رأيك  . أو خاطئة وا 

:  سم المتوسطةإ_                                      :   التعميمات
 التي تعبر عنك  ( * )ضع علامة  -
 لا تترك عبارة بدون جواب  -
 لا تضع أكثر من جواب لعبارة واحدة  -

ونعدكم بان تكون ىذه البيانات سرية لغرض البحث العممي فقط  

اقرئي كل عبارة بتمعن  / اقرأ 

 أمام الإجابة التي تراىا مناسبة  ( * )ضعي علامة / ضع 

:   البيانات الشخصية 

ذكر  :       الجنس

:   السن

 ما ىو معدلك الدراسي في آخر امتحان تجريبي 

 أنثى   

14  15  16  17  

 

 
 الأم الأب 

 أبــدا نــادراأحيانا  دائما أبــدا نــادراأحيانا  دائما

أمك عميك كان يجعميما /ىل تشعر أن خوف أبيك _1
يتدخلان في كل شيء تقوم بو؟  

        

أمك متعودان إظيار حبيما لك بالكلام أو /ىل أبوك _2
بالفعل؟ 

        

أمك كان يدللانك ويعاملانك أكثر من إخوتك /ىل أبوك _3
؟ 

        

        أمك لم يكونا يحبانك ؟ /ىل شعرت بأن أباك_4

أمك لا يكممانك لمدة طويمة إذا قمت /ىل كان أبوك _5
بعمل غير لائق؟ 

        

أمك يعاقبانك حتى عمى الأخطاء /ىل كان أبوك_6
البسيطة؟ 

        

أمك يحولان أن يجعلا منك إنسانا لو / ىل كان أبوك_7
شأن و قيمة ؟ 

        

أمك لأنيما منعاك من /ىل صل أن غضبت من أبيك_8
شيء تحبو ؟ 

        

أمك كان يتمنيان ان تكون /ىل تتذكر أن كلا من أبيك_9
أحسن من الذي أنت عميو حاليا ؟ 

        

أمك يسمحان ان تعمل أو تأخذ حاجات /ىل ترى أباك_10
لم يكونا يسمحا بيا لإخوتك ؟ 

        

لم )أبيك لك عادلا /ىل تتذكر أن عقاب أمك_11
؟ (يضمماك

        

ىل تظن أن وحدا من أبويك كان شديدا أو قاسيا _12
معك؟  

        

لما كنت تفعل الشيء الخطأ ىل كنت تستطيع الذىاب _13
الى أحد والديك تصمح الخطأ وتطمب السماح؟ 

        

أمك كان يحب احد إخوتك /ىل كنت تحس أن أبوك_14
أكثر منك ؟ 

        

        أمك يعاملان إخوتك أكثر منك؟ /ىل أبوك_15

ىل حصل أن احد أبويك منعك من القيام بشيء كان _16
يقوم بو الآخرون خوفا عميك من الضرر ؟ 

        

أمك وأزعجك وجود أناس /ىل ل وان ضربك أبوك_17
غرباء ؟ 

        



 

أمك يتدخلان في ما تقوم بو بعد /ىل كان أبوك_18
رجوعك من المدرسة ؟ 

        

لما كانت ظروفك سيئة ىل كنت تشعر أن أبويك _19
يحاولان إراحتك وتشجيعك 

        

أمك يخافان عمى صحتك من دون /ىل كان أبوك_20
 ؟سبب 

        

أمك يضربانك عمى أشياء بسيطة لا / ىل كان أبوك_21
تستحق الضرب ؟ 

        

ىل كان أبوك أمك يغضبان منك لما تخطئ لدرجة _22
انك لم تحس أنت بالذنب أو عذاب الضمير ؟  

        

ىل كان أبوك أمك يغضبان منك إذا لم تساعدىما في _23
أعمال البيت لتي كانا يطمبانيا منك؟ 

        

أمك كانا يحاول أن يوفرا لك حاجات مثل /ىل أبوك_24
أصحابك وكان يبذل جيده لأجل ذلك؟ 

        

أمك يذكر عن كلامك /ىل كنت تحس أن أباك _25
وأفعالك أمام أناس الغرباء بشكل يحسسك بالخجل ؟ 

        

أمك /ىل كنت تحس انو من الصعب ان ترضي ابيك _26
؟ 

        

        أمك كان يحبك اكثر من إخوتك؟ /ىل تحس أن أباك _27
أمك كانا يبخل عميك بالحاجات التي / ىل أبوك_28

تحتاجيا ؟ 
        

أمك كان ميتم بأن تحصل عمى درجات /ىل أبوك _29
عالية في الامتحانات  

        

لما كنت تتعرض لظروف صعبة ىل كنت تحس ا ن _30
امك بإمكانو مساعدتك ؟ /اباك 

        

ىل كان أبوك أمك يعاممك عمى انك كبش الفداء أو _31
يأتي بكل شيء فوق رأسك؟ 

        

أمك كان يقول لك انك أصبحت كبيرا أو /ىل أبوك_32
وتستطيع عمل ما  (امرأة)يقول لك انك أصبحت رجلا 

تريد؟ 

        

        أمك كان ينتقد أصحابك الذين يزورونك؟ /ىل أبوك_33
أمك يعتقد أن أخطائك ىي / ىل كنت تحس بأن أباك_34

سبب عدم سعادتك؟  
        

        أمك يُظير شعوره بانو يحبك وحنون جدا ؟ /ىل أبوك _35

 

 

        أمك يحترم رأيك؟ /ىل تتذكر أن أبوك_36
أمك كان يحب أن يكون معك /ىل أحسست أن أباك_37

قدر الإمكان؟ 
        

أبيك كان يحاول الضغط /ىل كنت تحس بان أمك_38
عميك لكي يجعمك أحسن واحد؟ 

        

        ىل أحسست أن أباك أمك أناني معك ؟  _39
أمك يقول لك إذا عممت كذا سنغضب /ىل كان أبوك_40

منك ؟ 
        

أمك عندما تعود من الخارج كل /ىل تحكي لأبيك_41
الذي عممتو ؟ 

        

أمك حاول جعل مرحمة المراىقة /ىل تعتقد بان أباك _42
بالنسبة لك مرحمة جميمة ومفيدة؟ 

        

        أمك يشجعك؟ /ىل كان أبوك_43
أمك كان يقول لك ىذا ىو الشكر الذي /ىل كان أبوك_44

آخذه منك أو ىذا ىو جزائي من أجمك وىذا جزاء تضحيتي 
؟ 

        

        أمك لا يسمح لك بأشياء تحبيا ؟ /ىل كان أبوك_45
أمك لأنك /ىل شعرت بتأنيب الضمير تجاه أبيك _46

تصرفت بعدم الامتثال ؟ 
        



 

 خاص باستبيان التحصيل الدراسي  (02)ملحق رقم 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 جامعة عمار ثلجيي الأغواط 

 قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا 

 : (ة)عزيزي التمميذ

  نحن بصدد التحضير لنيل شيادة الماستر ، وبيدف إنجاز دراسة حول أساليب المعاممة الوالدية 
وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط ، في قسم عمم النفس التربوي ، لذا نقدم لكم 
مجموعة من الأسئمة ونرجو منكم الإجابة عنيا بصدق وموضوعية مع العمم انو لا توجد إجابة صحيحة 

نما إجابة تعبر عن رأيك   .أو خاطئة وا 

:    إسم المتوسطة    _                                :   التعميمات

 التي تعبر عنك  ( * )ضع علامة  -
 لا تترك عبارة بدون جواب  -
 لا تضع أكثر من جواب لعبارة واحدة  -

 ونعدكم بان تكون ىذه البيانات سرية لغرض البحث العممي فقط 

 اقرئي كل عبارة بتمعن     / اقرأ 

  : البيانات الشخصية 

 ذكر :       الجنس

 :  السن

  ما ىو معدلك الدراسي في آخر امتحان تجريبي  -

  ىل انت معيد لمسنة    -

  أنثى  

14  15  16  17  

 

 

 
 أبدا نادرا أحيانا دائما 
     ىل لديك صعوبة في تمقي المعمومات في دراستك ؟_1
     ىل تواجيك عقبات عند حمك لمواجبات ؟_2
     ىل تحس بالاستياء من معدلاتك ؟_3
     ىل حصمت عمى تشجيع او شيادة من قبل المدرسة ؟_4
ىل تتمقى بعض الملاحظات من فبل المعمم من اجل تحسين _5

 مستواك الدراسي ؟
    

     ىل تحس بأنك متفوق دائما عمى زملائك ؟_6
     ىل ترى بأنك تتعامل مع المعارف التي تتمقاىا بطريقة سيمة ؟ _7
     ىل تحس بأنك متأخر عن زملائك ؟_8
     ىل ترى بأنك غير قادر عمى أداء واجباتك بمفردك ؟_9

     ىل يرى والداك انك بحاجة إلى دروس الدعم والتقوية ؟_10
ىل يقوم والداك بتشجيعك ومكافئتك وتقديم بعض اليدايا _11

 والوعد بالرحلات إذا ما تحصمت عمى نتائج ممتازة ؟
    

     ىل يصغي إليك أبواك حينما تتحدث عن مشكلاتك الدراسية _12
ىل تشعر بأنك في حاجة ماسة إلى لمساعدة والديك في حل _13

 الواجبات المنزلية ؟
    

ىل سبق وان وبخاك أو عاقباك والداك عمى النتائج الضعيفة _14
 التي تحصمت عمييا ؟

    

ىل تقوم في أغمب الأحيان بأداء جميع واجباتك دون _15
 الاعتماد عمى شخص آخر؟ 

    

     ىل تحس بأنو ليست لك رغبة في مواصمة الدراسة ؟_16
     ىل ترى بان الجو السائد في المدرسة يساعدك عمى التعمم ؟_17
     ىل لديك النزعة إلى ترك المدرسة ؟_18
ىل أنت حريصا عمى تنفيذ ما يطمبو منك الأستاذ أو الوالدين _19

 بخصوص الواجبات المنزلية ؟
    

     ىل تقوم بممارسة الأنشطة المدرسية لثقافية منيا والرياضية ؟_20
     ىل ترى في حرص والديك عمى انجاز واجباتك ضغطا عميك _21
     ىل تشعر بإحباط من نتائجك الدراسية ؟_22



 

 

                                   

                             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     ىل تجد مساعدة في البيت عند مراجعتك للامتحان ؟_23
ىل سبق وان تمقيت إنذارا أو توبيخا من المدرسة عمى _24

 نتائجك الضعيفة؟
    

     ىل تتأخر دوما بالالتحاق بالمدرسة ؟_25

م 
رق

ق 
ح
مل

(
0

3
) 

ج 
ام

رن
 ب
ت

جا
خر

بم
ص 

خا
S

P
S

S
 V

.2
4
 

 
  

ج 
ام

رن
 ب
ت

جا
خر

م
S

P
S

S
 V

.2
4

 
 

  
C

o
rr

é
la

ti
o

n
s
 

 
ب
قا
لع
 ا

ب
قا
لع
 ا

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

1
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

س
2

1
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,6
0

8
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
1

1
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,2
0

2
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,1

4
6
 

N
 

5
3
 

س
4

6
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
3

1
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
4

4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,4
6

2
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
4

0
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
2

5
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
3

4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
6

2
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
2

3
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

9
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
2

2
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

9
6

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
1

2
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,4

4
4

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

س
4

3
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,4

0
0

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
3
 

N
 

5
3
 

س
6
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

1
8

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

**
. 

L
a

 c
o

rr
é

la
ti
o

n
 e

s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a
u

 0
,0

1
 

(b
ila

té
ra

l)
. 

*.
 L

a
 c

o
rr

é
la

ti
o
n

 e
s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a

u
 0

,0
5

 

(b
ila

té
ra

l)
. 

 
      



 

 

    

C
o

rr
é
la

ti
o

n
s

 

 
ل
دلي
الت

 

ل
دلي
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

1
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

س
9
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,1
1

7
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,4

0
3
 

N
 

5
3
 

س
3

7
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
3

3
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
2
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,3
2

2
*  

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

1
9
 

N
 

5
3
 

س
3
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
8

2
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
3

6
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
5

5
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
3

8
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,4
1

8
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
2
 

N
 

5
3
 

س
1

0
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,2
7

5
*  

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

4
6
 

N
 

5
3
 

س
2

7
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,4

5
0

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

س
1

6
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,3

8
7

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
4
 

N
 

5
3
 

س
1

8
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,6

6
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
2

0
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,3

9
7

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
3
 

N
 

5
3
 

س
1
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,2

6
4
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

5
6
 

N
 

5
3
 

س
3

3
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

3
3

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
4

1
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,6

1
8

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

               

C
o

rr
é
la

ti
o

n
s
 

 
يع
ج
ش
الت

 

يع
ج
ش
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
1

 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

س
1

9
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

0
2

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
3

0
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

8
5

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
4

2
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,6

6
4

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
4

3
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,6

7
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
7
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,3

9
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
4
 

N
 

5
3
 

س
2

9
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,4

5
6

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

س
3

5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,7

6
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

**
. 

L
a

 c
o

rr
é

la
ti
o

n
 e

s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a
u

 0
,0

1
 

(b
ila

té
ra

l)
. 

*.
 L

a
 c

o
rr

é
la

ti
o
n

 e
s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a

u
 0

,0
5

 

(b
ila

té
ra

l)
. 

  

C
o

rr
é
la

ti
o

n
s

 

 
ل
ما
لاه

 ا

ل
ما
لاه

 ا
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

1
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

س
8
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
5

6
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
2

4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

-,
2

9
1

*  

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

3
5
 

N
 

5
3
 

س
2

8
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
0

1
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
3

9
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,6
4

9
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
4

5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,7

0
4

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
1

7
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,5

2
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
2

6
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
9

3
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
3

2
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,3

6
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
8
 

N
 

5
3
 

س
4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,6

0
5

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 



س
5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,4
6

5
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
1

3
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

-,
0

1
5
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,9

1
7
 

N
 

5
3
 

س
2

5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,6
0

9
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
1

4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,6
0

3
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

س
1

5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,5
2

4
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

 

            

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 

C
ro

n
b

a
c
h
 

N
o
m

b
re

 

d
'é

lé
m

e
n

ts
 

,8
4

6
 

4
6
 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 C
ro

n
b

a
c
h
 

P
a

rt
ie

 1
 

V
a

le
u

r 
,8

0
3
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
2

3
a
 

P
a

rt
ie

 2
 

V
a

le
u

r 
,6

8
9
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
2

3
b
 

N
o
m

b
re

 t
o

ta
l 
d

'é
lé

m
e
n

ts
 

4
6
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 e

n
tr

e
 l
e
s
 s

o
u

s
-é

c
h
e

lle
s
 

,5
9

9
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 S

p
e

a
rm

a
n

-

B
ro

w
n

 

L
o

n
g

u
e

u
r 

é
g

a
le

 
,7

4
9
 

L
o

n
g

u
e

u
r 

in
é

g
a

le
 

,7
4

9
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 G

u
tt

m
a

n
 

,7
3

2
 

a
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

4
6

, 
س

4
5

, 
س

4
4

, 
س

4
3

, 
س

4
2

, 
س

4
1

, 
س

4
0
, 
س

3
9

, 
س

3
8

, 
س

3
7

, 

س
3

6
, 
س

3
5

, 
س

3
4

, 
س

3
3

, 
س

3
2

, 
س

3
1

, 
س

3
0

, 
س

2
9

, 
س

2
8

, 
س

2
7

, 
س

2
6
, 
س

2
5

, 
س

2
4

. 

b
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

2
3

, 
س

2
2

, 
س

2
1

, 
س

2
0

, 
س

1
9

, 
س

1
8

, 
س

1
7
, 
س

1
6

, 
س

1
5

, 
س

1
4

, 

س
1

3
, 
س

1
2

, 
س

1
1

, 
س

1
0

, 
س

9
, 
س

8
, 
س

7
, 
س

6
, 
س

5
, 
س

4
, 
س

3
, 
س

2
, 
س

1
. 

       

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 

C
ro

n
b

a
c
h
 

N
o
m

b
re

 

d
'é

lé
m

e
n

ts
 

,6
9

4
 

1
1
 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 C
ro

n
b

a
c
h
 

P
a

rt
ie

 1
 

V
a

le
u

r 
,6

0
4
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
6

a
 

P
a

rt
ie

 2
 

V
a

le
u

r 
,3

7
4
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
5

b
 

N
o
m

b
re

 t
o

ta
l 
d

'é
lé

m
e
n

ts
 

1
1
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 e

n
tr

e
 l
e
s
 s

o
u

s
-é

c
h
e

lle
s
 

,5
6

7
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 S

p
e

a
rm

a
n

-

B
ro

w
n

 

L
o

n
g

u
e

u
r 

é
g

a
le

 
,7

2
3
 

L
o

n
g

u
e

u
r 

in
é

g
a

le
 

,7
2

5
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 G

u
tt

m
a

n
 

,7
0

3
 

a
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

4
4

, 
س

4
0

, 
س

3
4

, 
س

2
3

, 
س

2
2

, 
س

1
2

. 

b
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

1
2

, 
س

6
, 
س

4
3

, 
س

4
6

, 
س

1
1

, 
س

2
1

. 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 

C
ro

n
b

a
c
h
 

N
o
m

b
re

 

d
'é

lé
m

e
n

ts
 

,6
8

8
 

1
4
 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 C
ro

n
b

a
c
h
 

P
a

rt
ie

 1
 

V
a

le
u

r 
,5

4
6
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
7

a
 

P
a

rt
ie

 2
 

V
a

le
u

r 
,5

5
7
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
7

b
 

N
o
m

b
re

 t
o

ta
l 
d

'é
lé

m
e
n

ts
 

1
4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 e

n
tr

e
 l
e
s
 s

o
u

s
-é

c
h
e

lle
s
 

,4
6

0
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 S

p
e

a
rm

a
n

-

B
ro

w
n

 

L
o

n
g

u
e

u
r 

é
g

a
le

 
,6

3
0
 

L
o

n
g

u
e

u
r 

in
é

g
a

le
 

,6
3

0
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 G

u
tt

m
a

n
 

,6
2

8
 

a
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

9
, 
س

2
, 
س

3
7

, 
س

3
6

, 
س

3
8

, 
س

2
7

, 
س

3
. 

b
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

1
0

, 
س

1
6

, 
س

1
8

, 
س

2
0

, 
س

1
, 
س

3
3

, 
س

4
1

. 



     

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 

C
ro

n
b

a
c
h
 

N
o
m

b
re

 

d
'é

lé
m

e
n

ts
 

,6
7

6
 

7
 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 C
ro

n
b

a
c
h
 

P
a

rt
ie

 1
 

V
a

le
u

r 
,5

2
5
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
4

a
 

P
a

rt
ie

 2
 

V
a

le
u

r 
,3

5
3
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
3

b
 

N
o
m

b
re

 t
o

ta
l 
d

'é
lé

m
e
n

ts
 

7
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 e

n
tr

e
 l
e
s
 s

o
u

s
-é

c
h
e

lle
s
 

,6
1

3
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 S

p
e

a
rm

a
n

-

B
ro

w
n

 

L
o

n
g

u
e

u
r 

é
g

a
le

 
,7

6
0
 

L
o

n
g

u
e

u
r 

in
é

g
a

le
 

,7
6

3
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 G

u
tt

m
a

n
 

,7
0

4
 

a
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

1
9

, 
س

3
0

, 
س

4
2

, 
س

4
3

. 

b
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

4
3

, 
س

7
, 
س

2
9

, 
س

3
5

. 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 

C
ro

n
b

a
c
h
 

N
o
m

b
re

 

d
'é

lé
m

e
n

ts
 

,7
0

5
 

1
4
 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 C
ro

n
b

a
c
h
 

P
a

rt
ie

 1
 

V
a

le
u

r 
,5

1
0
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
7

a
 

P
a

rt
ie

 2
 

V
a

le
u

r 
,4

8
5
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
7

b
 

N
o
m

b
re

 t
o

ta
l 
d

'é
lé

m
e
n

ts
 

1
4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 e

n
tr

e
 l
e
s
 s

o
u

s
-é

c
h
e

lle
s
 

,6
6

0
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 S

p
e

a
rm

a
n

-

B
ro

w
n

 

L
o

n
g

u
e

u
r 

é
g

a
le

 
,7

9
5
 

L
o

n
g

u
e

u
r 

in
é

g
a

le
 

,7
9

5
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 G

u
tt

m
a

n
 

,7
9

1
 

a
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

8
, 
س

2
4

, 
س

2
8

, 
س

3
9

, 
س

4
5

, 
س

1
7

, 
س

2
6

. 

b
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
س

3
2

, 
س

4
, 
س

5
, 
س

1
3

, 
س

2
5

, 
س

1
4

, 
س

1
5

. 

        

C
o

rr
é
la

ti
o

n
s
 

 
ب
قا
لع
ا

 
ل
دلي
الت

 
ل
ما
لاه

ا
 

يع
ج
ش
الت

 

ب
الي
س
أ

_
لة
ام
مع
ال

_
 

ية
لد
وا
ال

 

ب
قا
لع
ا

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

1
 

,6
0

4
**
 

,6
3

1
**
 

,3
4

6
*  

,9
0

3
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

,0
0

0
 

,0
0

0
 

,0
1

1
 

,0
0

0
 

N
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

ل
دلي
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,6
0

4
**
 

1
 

,3
2

7
*  

,3
8

7
**
 

,8
0

3
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
  

,0
1

7
 

,0
0

4
 

,0
0

0
 

N
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

ل
ما
لاه

ا
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,6
3

1
**
 

,3
2

7
*  

1
 

-,
1

6
5
 

,7
3

1
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

,0
1

7
  

,2
3

9
 

,0
0

0
 

N
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

يع
ج
ش
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,3
4

6
*  

,3
8

7
**
 

-,
1

6
5
 

1
 

,3
8

2
**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

1
1
 

,0
0

4
 

,2
3

9
  

,0
0

5
 

N
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

ب
الي
س
أ

_
لة
ام
مع
ال

_
ية
لد
وا
ال

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n
 

,9
0

3
**
 

,8
0

3
**
 

,7
3

1
**
 

,3
8

2
**
 

1
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

,0
0

0
 

,0
0

0
 

,0
0

5
  

N
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

5
3
 

**
. 

L
a

 c
o

rr
é

la
ti
o

n
 e

s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a
u

 0
,0

1
 (

b
ila

té
ra

l)
. 

*.
 L

a
 c

o
rr

é
la

ti
o
n

 e
s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a

u
 0

,0
5

 (
b

ila
té

ra
l)

. 

               



       

 
ل
صي

ح
الت

_
ي
س
را
لد
ا

 

ل
صي

ح
الت

_
ي
س
را
لد
ا

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
1
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

ع
2
5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
-,

0
9
7
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,4

9
2
 

N
 

5
3
 

ع
2
4
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,2

1
9
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,1

1
5
 

N
 

5
3
 

ع
2
3

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

7
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
2
2

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,2

9
7

*  

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

3
1
 

N
 

5
3
 

ع
2
1

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

5
8

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

ع
2
0

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,7

2
4

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
9

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

2
9

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

ع
1
8

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,5

2
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
7

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,5

2
2

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
6

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,5

9
1

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
5

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
-,

5
5
9

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
4

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

1
2

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
2
 

N
 

5
3
 

ع
1
3

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,5

8
8

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
2

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,3

9
4

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
4
 

N
 

5
3
 

ع
1
1

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

9
8

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
1
0

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,2

3
9
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

8
4
 

N
 

5
3
 

ع
0
9

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,2

4
5
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

7
7
 

N
 

5
3
 

ع
0
8

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

3
3

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

ع
0
7

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,3

9
7

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
3
 

N
 

5
3
 

ع
0
6

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,2

6
4
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

5
6
 

N
 

5
3
 

ع
0
5

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
-,

1
7
4
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,2

1
4
 

N
 

5
3
 

ع
0
4

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,3

1
3

*  

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

2
3
 

N
 

5
3
 

ع
0
3

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,5

3
5

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ع
0
2

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,0

2
7
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,8

4
8
 

N
 

5
3
 

ع
0
1

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a
rs

o
n

 
,4

5
4

**
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

 

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 

C
ro

n
b

a
c
h
 

N
o
m

b
re

 

d
'é

lé
m

e
n

ts
 

,6
4

4
 

2
5
 

         

 

S
ta

ti
s
ti

q
u

e
s
 d

e
 f

ia
b

il
it

é
 

A
lp

h
a

 d
e

 C
ro

n
b

a
c
h
 

P
a

rt
ie

 1
 

V
a

le
u

r 
,5

3
5
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
1

3
a
 

P
a

rt
ie

 2
 

V
a

le
u

r 
,2

2
3
 

N
o
m

b
re

 d
'é

lé
m

e
n
ts

 
1

2
b
 

N
o
m

b
re

 t
o

ta
l 
d

'é
lé

m
e
n

ts
 

2
5
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 e

n
tr

e
 l
e
s
 s

o
u

s
-é

c
h
e

lle
s
 

,7
0

1
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 S

p
e

a
rm

a
n

-

B
ro

w
n

 

L
o

n
g

u
e

u
r 

é
g

a
le

 
,8

2
4
 

L
o

n
g

u
e

u
r 

in
é

g
a

le
 

,8
2

4
 

C
o
e

ff
ic

ie
n
t 

d
e
 G

u
tt

m
a

n
 

,8
2

4
 

a
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
ع

2
5

, 
ع

2
4

, 
ع

2
3

, 
ع

2
2

, 
ع

2
1

, 
ع

2
0

, 
ع

1
9

, 
ع

1
8

, 
ع

1
7

, 
ع

1
6

, 
ع

1
5

, 
ع

1
4

, 

ع
1

3
. 

b
. 

L
e
s
 é

lé
m

e
n

ts
 s

o
n

t 
: 
ع

1
3

, 
ع

1
2

, 
ع

1
1

, 
ع

1
0

, 
ع

0
9

, 
ع

0
8

, 
ع

0
7

, 
ع

0
6

, 
ع

0
5

, 
ع

0
4

, 
ع

0
3

, 
ع

0
2

, 

ع
0

1
. 

 

                   



       

  

C
o

rr
é
la

ti
o

n
s
 

 
ل
صي

ح
الت

_
ي
س
را
لد
ا

 

ب
قا
لع
ا

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
-,

6
4

2
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ل
دلي
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
-,

5
7

4
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
7
 

N
 

5
3
 

ل
ما
لاه

ا
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
-,

6
2

7
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
3
 

N
 

5
3
 

يع
ج
ش
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,7

4
8
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
3
 

N
 

5
3
 

ل
صي

ح
الت

_
ي
س
را
لد
ا

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
1

 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

**
. 

L
a

 c
o

rr
é

la
ti
o

n
 e

s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a
u

 0
,0

1
 (

b
ila

té
ra

l)
. 

*.
 L

a
 c

o
rr

é
la

ti
o
n

 e
s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a

u
 0

,0
5

 (
b

ila
té

ra
l)

. 

 

C
o

rr
é
la

ti
o

n
s
 

 
ل
صي

ح
الت

_
ي
س
را
لد
ا

 

ب
قا
لع
ا

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
-,

6
1

5
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
1
 

N
 

5
3
 

ل
دلي
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
-,

6
1

3
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

ل
ما
لاه

ا
 

C
o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,6

9
4
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
0
 

N
 

5
3
 

يع
ج
ش
الت

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
,8

8
1
 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
,0

0
6
 

N
 

5
3
 

ل
صي

ح
الت

_
ي
س
را
لد
ا

 
C

o
rr

é
la

ti
o

n
 d

e
 P

e
a

rs
o
n

 
1

 

S
ig

. 
(b

ila
té

ra
le

) 
 

N
 

5
3
 

**
. 

L
a

 c
o

rr
é

la
ti
o

n
 e

s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a
u

 0
,0

1
 (

b
ila

té
ra

l)
. 

*.
 L

a
 c

o
rr

é
la

ti
o
n

 e
s
t 

s
ig

n
if
ic

a
ti
v
e

 a
u

 n
iv

e
a

u
 0

,0
5

 (
b

ila
té

ra
l)

. 

 


	Untitled
	Untitled



