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Abstract:

This study aims to reveal the level of the educational performance amongst Islamic education
teachers in the middle school phase, and their evaluation of the obstacles of this performance. It aims as
well to find out the differences between the teachers concerning: the educational performance and the
estimation of educational performance obstacles in Islamic education’s course according to the following
variables: sex, seniority, basic formation and specialty.

The sample of this study is formed of a group of the Arabic language’s course teachers teaching the
Islamic Education’s course in the municipality of Batna’s middle school consisting of 31 teachers.
The researcher adopted the descriptive method; he used a couple of tools that he constructed to collect
information:
• A set of observation of educational performance including 35 clauses, distributed on the next 5

dimensions: personal traits, handling the course, the execution of the lesson, managing the class and its
interaction and the evaluation of the pupils’ learning.

• A questionnaire of educational performance obstacles that includes 38 clauses, distributed as well on 4
dimensions: obstacles related to the pupil, obstacles related to the teacher, obstacles related to the
program and obstacles related to the school environment and social environment.

The results revealed that the two tools have high coefficient of honesty and stability, and these results that
the study reached to are:

1. Educational performance level of the Islamic education teachers at the middle school phase is less
than perfection level (75 %).

2. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in the educational performance due to the sex.

3. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in the educational performance due to the seniority.

4. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in the educational performance due to the basic formation.

5. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in the educational performance due to the specialty.

6. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in their evaluation of the educational performance obstacles due to the sex.

7. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the
middle school phase in their evaluation of the educational performance obstacles due to the
seniority.

8. There are no statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in their evaluation of the educational performance obstacles due to the basic
formation.

9. There are statistically obvious differences between the Islamic education teachers at the middle
school phase in their evaluation of the educational performance obstacles due to the specialty.

10. The level of evaluation of educational performance obstacles by Islamic education teachers is
high.

11. There is no relationship between educational performance level of the Islamic education teachers
at the middle school phase and their evaluation of its obstacles.

In the light of these results, three hypotheses among eleven had been realized, and the study remains
linked to the human, space, time and tool’s limits.
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 مقدمة : ال

نيضة خطر ميمة عمى الإطلاق ، كونو العنصر الرئيس في بناء الإنسان أعظم وأ 
، لتقوم معالمو عمى أسس متينة، ىذا البناء يساىم في إعلائو ، يتطمب صبرا لا ينفدأي أمة

قد لا تكون  –بنّاؤون عديدون، إلا أن الأمل الأكبر معقود عمى المعمم الذي يممك صفات 
 يحميو من اليزات التي تصيبو، أو من مكر من ييدموه في الخفاء. –عند غيره 

إعداده ليكون فردا صالحا متوازنا، ، تيدف المدرسة في فالتمميذ بنية متكاممة الجوانب 
 ولتحقيق المبتغى وضعت مناىج وبرامج يستمد منيا ما ينمّي عقمو وروحو وجسده.

قامت المنظومة  ،ليذا اليدف وانطلاقا من ىوية الفرد الجزائري المنتمي للإسلام
ميذ في التربوية الجزائرية بإدراج مادة التربية الإسلامية ضمن المواد التي يكتسبيا التلا

 مدارسيم.

وبعد عقود من تطوير المادة في إطار تطوير المنظومة التربوية ككل، ظيرت 
شوّىت بعض جوانبيا عمى مستوى التصورات أو عمى  إيجابيات تُذكَرُ فتشْكَرُ، إلا أن سمبيات  

 مستوى التنفيذ، جعمت تأثيرىا غير فعّال في نفوس التلاميذ.

ىذه الجوانب وىو الأداء التدريسي لأستاذ التربية  من اجانب سنبينفي ىذه الدراسة 
، من وجية نظر أىداف المادّة التي تحول دونكما سنكشف عن أبرز المعيقات  ،الإسلامية

 .الأساتذة

 وقد تحدّدت الدراسة ببابين وخمس فصول.  

فصول، في الفصل الأول تناولنا مشكمة الدراسة  ثلاث الباب الأول نظري تضمّن
وأىدافيا وفرضياتيا ودواعي اختيارىا، وأبرز الدراسات السابقة التي استفادت منيا الدراسة. 

، خصصنا الأول لموضوع صل الثاني تناولنا تقويم التدريس؛ فقسمناه إلى ثلاثة أقساموفي الف
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، أما القسم الثاني مصطمحات الأخرىمالو من علاقة بالالتدريس كتعريفو وعناصره و 
و وأنواعو ومجالاتو فخصصناه لموضوع التقويم وما تعمّق بو من موضوعات فرعية مثل تعريف

، أما القسم الثالث فقد تناولنا فيو الموضوعين مجتمعين )تقويم التدريس( وما تعمق ومشكلاتو
 بيما من موضوعات فرعية مثل مفيومو وأساليب وأدوات تقويمو.

إلى  تدريسيا مقسّمينوو وقد تناولنا في الفصل الثالث موضوع التربية الإسلامية 
وأىدافيا، والثاني لتدريس  ىا؛ الأول لفمسفة التربية الإسلامية وخصائصيا ومصادر قسمين

مادة التربية الإسلامية والموضوعات المتعمقة بيا كأىداف تدريسيا والحاجة إلييا وتطوير 
 ديداكتيكي فييا وتقويم اعتماد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في تدريسيا.مناىجيا، والنقل ال

قسم إلى وقد خصصناه لمدراسة الميدانية، وبدوره ين ،أما الباب الثاني فيو تطبيقي
 فصمين:

الفصل الرابع تناولنا فيو الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية مثل تحديد المنيج 
عية والمجتمع الأصمي وطريقة اختيار العينة وأداتي الدراسة المتبع والدراسة الاستطلا

 والأساليب الإحصائية.

 أما الفصل الخامس تضمن عرض نتائج الدراسة مع تحميميا ومناقشتيا وتفسيرىا.

وفي الأخير توصّمنا إلى الاستنتاج العام لمخروج بتوصيات ومقترحات يمكن 
 تجسيدىا.

 



 



 

  

 كالية الدراسةـــــــــــإشأولا: 

 دواعي اختيار الدراسة  ثانــــــــيا:    

 ة ــدراســـــــمية الـــــأه ثالـــــــــثا:    

 تساؤلات الدراسة  رابعـــــا:    

 ةـفرضيات الدراس خامسا:    

 ةــــــــأهداف الدراس سادسا:    

 الإجرائية المفاهيم سابعـــــا:   

 صعوبات الدراسة ثامــــــنا:    

 الدراسات السابقة تاســـعا:     
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 : شكالية الدراسةإ أولا:

خمق الله تعالى الإنسان وجعمو مكرما، وفضمو عمى سائر مخموقاتو وىذا ليؤدي رسالتو 
، لأنو يممك مقومات التكميف التي تجعمو أىلا ليذا المتمثمة في الاستخلاف في الأرض

انة طويمة إذا ما قورنت بفترة تكوين تحمل الأملير أن فترة إعداده وتكوينو غ .الاستخلاف
بجناحيو حتى يكون في غنى عن أمو لأنو إن يتعمم العصفور الصغير الطيران ما ، فالحيوان

 يستطيع كسب قوتو بنفسو.

تربية فييا يحتاج لأداء رسالتو، إن ىذه الفترة الطويمة التي يحتاجيا الإنسان ليكون مؤىلا  
تسب منيا المبادئ والقيم الصحيحة، فمن الأسرة إلى الشارع مرورا مستمرة وبيئات كثيرة يك

 ميمة لمتنشئة الاجتماعية.كميا وسائط وىي بالمدرسة ووسائل الإعلام، 

لقيم يتربى في الأسرة حيث يتمقى االإنسان، نجد الطفل الأولى من عمر في السنوات الخمس 
من  ص  ق  بعدىا يتنقل إلى المدرسة لتكمل فيو ما ن  ، وضروريات التصرف في الحياةالأخلاقية 

لا تستطيع تعميم  - ومع تعقد الحياة -لأن الأسرة  ،وأىميا الجانب العقمي وانب شخصيتو،ج
لذا يكون دور المدرسة  ،- وقد لا تمتمكيا أصلا -مستمزمات الميارات العقمية  أفرادىا كل
وسيط التربية النظامية لأنيا تعتمد أساليب منظمة في التربية تعتمد وت س مى ، ميما لمغاية

 الأىداف والتقويم.

، لكن لا يعقل أن تيتم بيذه الجوانب وتيمل دور المدرسة ميم في تنمية الجوانب العقمية لمفرد
لا سينشأ فرد عقلاني جاف ال  المدرسة ىيروح والوجدان، ليذا فميمة الجوانب الأخرى، وا 

جده في كثير من لا نغير أن ىذا التوازن  .بناء الفرد المتوازن في عقمو وجسده وروحو
زو وتعالفمسفات التربوية، فالفمسفات المادية مثلا ترى في الإنسان الجانب المادي الخالص 

 ا غير قابمة لمقياس.لأنيكل تفسيراتيا إليو، فلا مكان لمروح أو لما وراء المادة 
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من مرجعيتيا المادية ومن إيمانيا بأسبقية الطبيعة/المادة عمى  ةٌ ق  م  ـط  ن  والفمسفات المادية م  " 
عبد الوهاب ) " الإنسان، تركز عمى ىذا الجانب الإنساني وترد كل جوانبو الأخرى إليو

 .(03، ص 3102المسيري، 

رقو عن باقي مل إنسانيتو، بل يوجد فيو مكون يفغير أن الإنسان بالطبيعة المادية فقط لا تكت
لكن  ":  أو الوجداني، وىذا ما عبر عنو المسيري في قولوالكائنات، يدعى الجانب الروحي 

ومقصورا ىناك جانبا آخر لمطبيعة البشرية متجاوزا لمطبيعة/المادة وغير خاضع لقوانينيا 
نفسو من خلال مظاىر عديدة من بينيا وىو يعبر عن عمى عالم الإنسان ومرتبطا بإنسانيتو، 

ري )الاجتماع الإنساني، الحس الخمقي، الحس الجمالي، الحس انشاط الإنسان الحض
بة غاية التركيب ولا يمكن اختزالو في بعد من كفيو ظاىرة متعددة الأبعاد ومر ( ...الديني

ولا توجد أعضاء . الوظائفولوجية أو حتى في كل ىذه أبعاده أو في وظيفة من وظائفو البي
ي ليذا الجانب الروحي في وجود ينية تشكل الأساس المادتشريحية أو غدد أو أحماض أم

 (02-03ص ص ، 3102)عبد الوهاب المسيري،  "الإنسان وسموكو

إن التوازن بين جوانب الشخصية الإنسانية غير موجود في كل الفمسفات التربوية، وىنا يكمن 
والوجداني أىمية، فانعكس سمبا عمى الفرق بينيا، فالفمسفة المادية لم تول لمجانب الروحي 

 التطبيقات العممية ليذه النظرة القاصرة.

ء بكافة الجوانب الشخصية في إذن لا مناص من تبني فمسفة تربوية تيدف إلى الاعتنا
في أرضو، تستمد أصوليا من  للها وأرضية لبناء الفرد الذي يكون خميفة قً م  ـط  ن  الإنسان تكون م  

 الإسلام.

الإسلامية في عيود الحضارة  التربويةالمنطمق من مبادئ الفمسفة التربوي  لقد ساىم النظام
بأنواعيا، فمم يكن الانفصام قائما بينيا، فمم يظير ا العموم و  ر  ـث  في تخريج عمماء أ  الإسلامية 

لمعالم  فترة الاستعمار بدايةفي  " مصطمح التعميم الديني إلى جانب التعميم العصري العام إلا
م نياية القرن التاسع عشر وبداية القرن العشرين، حين تم الفصل بين العمو  الإسلامي



 

 
 

8 

الشريعة والمغة العربية في مناىج كبريات ، وبين عموم والبحتةالاجتماعية والإنسانية 
الجامعات الإسلامية في القاىرة وفاس والقيروان، بعد أن كانت المناىج التعميمية في ىذه 

يا إلى جانب عموم الشريعة والمغة العربية مندمجة ومتعددة التخصصات، ي د ر س  فيالكميات 
قا من فمسفة النظرية التربوية عموم الطب والفمك والفيزياء والطبيعيات وغيرىا، انطلا

الكون الإسلامية القائمة عمى وحدة اليدف من باقي العموم وىو معرفة الخالق وسياسة 
 (31، ص3114)خالد الصمدي، "  بمنظور الاستخلاف

ىذا الانفصام لو أسبابو التاريخية التي تعود إلى توقف مسيرة الحضارة الإسلامية وأفول 
 أنظار العالم الإسلامي تحت سيطرة الاستعمار الغربي. نجميا، مع وقوع كثير من

من مناىجو بمادة التربية الإسلامية التي تعنى بتنمية ضالتعميم العام احتفظ  نظام غير أن
التصور الكمي لإعداد الفرد . وفي غياب الجانب الروحي والوجداني في شخصية التمميذ
المتتبع لمكانة المادة ضمن يجد  ،الإسلاميةالمتكامل الذي كان قائما في عيود تمكين الأمة 

بعض الملاحظات التي تحد من تأثيرىا في شخصيات التلاميذ نذكر د الدراسية الأخرى الموا
 منيا:

بخصوص وضعية تدريس مادة التربية  (5002) في دراسة أجرتيا بطوش صباح (أ
 الإسلامية في المدرسة الأساسية توصمت إلى النتائج الآتية:

لحاقغياب إعداد مدرسين مختصين بالمادة كما ىو سائر المفعول مع بقية المواد  -  وا 
نوا لتدريس مواد المغة العربية وليس و  وا وك  د  ع  تدريسيا بمعممي المغة العربية، ىؤلاء الذين أ  

  الإسلامية.مادة التربية 

لنتائج أن عدم كفاية الوقت المخصص وىو ساعة واحدة في الأسبوع، حيث أظيرت ا -
من المعممين المبحوثين يرون عدم كفاية الوقت، وذلك لكثافة البرنامج،  %38نسبة 

 المقترحة. المواضيعولمتطمبات الأداء الخاص بتعميم 
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يا فيالاىتمام بالمادة والاجتياد  م(. مما أدى إلى عد00تخصيص المادة بأضعف معامل) -
نصب أكثر عمى مادة المغة يوكذلك اىتمام المعمم ، أكثر، كونيا لا تفيد كثيرا في النجاح
 ارىا بمعامل كبير يمكن من النجاح.ئثالعربية كونيا مادة تخصصو وكذا است

والإمكانيات المساعدة لأداء المعمم لوظيفتو التربوية وتحقيق غياب أو نقص الوسائل  -
 (044-043 ص ، ص3112بطوش ، صباح ) الأىداف المرجوة من المادة.

لتقويم مادة التربية الإسلامية في أىدافيا  (0998) وفي دراسة أجراىا حسن رمضان فحمة( بـ
مجموعة من معممي المدرسة الأساسية، أظير عمى  استبياناوطرائق تدريسيا وتقويميا، طبق 

 بعض السمبيات منيا:

 66% والتمقين فلا يستخدمون الوسائل المعينة. يقتصرون عمى الشرح 

 90% .لم يتم استدعاؤىم لدورات تكوينية حول تدريس المادة 
 83% .يرون أن المادة لا ت د ر ج ضمن جدول أعمال الندوات التربوية العامة 

 ( 020-030، ص ص  0662) حسن رمضان فحمة ،                                  

المستجوبين يرون من  %2836( وفي دراسة أخرى لعبد الرحمن حممي وجد فييا أن نسبة جـ
أن ساعات تدريس  %9536أن وضع التعميم الديني ما قبل الجامعي ضعيف، كما ترى نسبة 

)عبد في التعميم ما قبل الجامعي غير كافية لتحقيق الغرض من المقرر المقررات الشرعية 

 .(020، ص 3114الرحمن حممي، 

العربي يعاني من العقم نتيجة ما إن المؤشرات تؤكد أن مقرر التربية الإسلامية في العالم " 
يحف بو من سمبيات في الشكل والمضمون وطريقة التدريس والكفاءات، فالحصيمة المعرفية 

ة لدى الشباب حول الإسلام والقيم الأخلاقية التي يحض عمييا في مختمف المجالات متناقض
أكثر منيا قيما تربوية المتخرج من المدارس، بل إن القيم التي تبقى لديو اجتماعية وتقميدية 

 .(022، ص 3114)عبد الرحمن حممي،  " مدرسية
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مقررات مادة التربية الإسلامية في ىناك أسباب عديدة كامنة وراء مظاىر ىذه المشكلات 
ب الدولة العربية نخنظرة  منيا ما ىو داخمي ومنيا ما ىو خارجي، فمن الأسباب الداخمية "

وصمتو بالعمم، فقد احتل التعميم الديني مكانة ىامشية عمى مر  الحياةالحديثة لمدين ودوره في 
)عبد العقود الماضية في معظم الدول العربية، بل ىو في بعضيا يزداد تيميشا يوما بعد يوم" 

 .(021، ص 3114الرحمن حممي، 

حيث أصبح بحث موضوع  5000سبتمبر  00أما أىم الأسباب الخارجية فيو تأثير أحداث 
، وظير تحد عالمي جديد يواجو التعميم الديني الإسلامي ىو تيمة يني عالمياالتعميم الد

مناىج التعميم الديني، بل الإرىاب والتطرف الإسلامي والدعوة الدولية من أجل تغيير 
 (.033، ص 3114مي، )عبد الرحمن حموالاقتصادي عميو  والضغط السياسي

دة المساىمة في إضعاف الشعور الديني في لكن ما المدخل الحقيقي لمواجية التحديات الواف
 نفوس الناشئة؟ ىل إجراء مزيد من الإصلاحات في المناىج التعميمية كفيل بتغيير الوضع؟

و  السؤال عن أولالاستبيان المطبق  ن  م  ض  و  عبد الرحمن حممي لفي دراسة  وية ما ينبغي و ج 
ر أىمية عمى رأس الأولويات تطوي ح التعميم الديني ما قبل الجامعة، فكانالبدء بو لإصلا

أىمية في الحاجة إلى الإصلاح، ل يير مضمون المنياج فيو الأقوميارات المدرسين، أما تغ
ذا ما يعزز القول بأن المشكمة في مدرس المادة أو طريقة تدريسيا أكثر منيا في وى" 

بدء أو تنفيذ  ىو الأىم فيفدور الأستاذ ،  (043، ص 3114)عبد الرحمن حممي، المضمون" 
تأثيره في  منالتي تحد  المعيقاتأي عممية إصلاحية في المنظومة التربوية، غير أن 

 ي قيميم وأخلاقيم الفاضمة كثيرة.التلاميذ بما ينم  
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 دواعي اختيار موضوع الدراسة : ثانيا: 

منصوص في المواد الأولى من الدستور ،  الإسلام من مقومات ىوية الأمة الجزائرية ، -
واتخذتو جمعية العمماء المسممين الجزائريين منيجا لعمميا ) الإسلام ديننا والعربية لغتنا 

 والجزائر وطننا (

الكثير من التلاميذ ليم معارف عن مبادئ الدين الإسلامي ويحصمون عمى نتائج جيدة  -
 أن سموكيم يناقض معارفيم، ويبقى السؤال اختبارات مادة التربية الإسلامية، إلافي 

لماذا تتسع اليوة بين القول والفعل ؟ ولعل جزءا من الإجابة نجده في طريقة  مطروحا:
 تدريس الأستاذ لممادة .

 أهمية الدراسة: ثالثا:

مادة التربية الإسلامية تربي الجانب الوجداني والسموكي في المتعمم فإن كانت بقية المواد  -
الجانب العقمي والجسمي ، فإن ىذه المادة تعنى بالجانب الروحي والسموكي دون أن تبني 

، ولأىميتيا حاول الغرب في توازنيا لتكتمل شخصية التمميذ تعمي جانبا عمى جانب آخر
متمثلا في نظامو السياسي تغيير مناىجيا أو تحويل اسميا إلى التربية الدينية خاصة بعد 

 .5000سبتمبر  00أحداث 

رة لدى الشباب " لذلك نجد حيكما أن مستوى الثقافة الإسلامية في الوسط الطلابي قميمة  -
في التعامل مع الخطاب الديني المتناقض بأطيافو المتعددة عمى مختمف المنابر نظرا لانعدام 
ل الرؤية النقدية في تكوين المعرفة الدينية والاعتماد عمى التمقين وىذا ما سيؤول بطبيعة الحا
)عبد إلى تييؤ الأجيال للانسياق وراء التيار الأقوى في الجذب والسيطرة عمى المشاعر 

 (024-023 ص ، ص3114الرحمن حممي، 

الكثير من الأخلاق والسموكات المنافية لروح الدين الإسلامي في الأوساط التربوية تفشي  -
وىذا ، تعاطي المخدراتالغش، الألفاظ البذيئة )سب الخالق مثلا(، التدخين و  :خاصة مثل
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ثقافة  ذا العلاج باستيراد نظم غريبة عنلجميع لعلاجيا، ولن يكون ىاافر جيود يستدعي تظ
 وانتماء المجتمع الجزائري، لذا ففعالية تعميق الشعور الديني قوية في علاج ىذه الظواىر.

 :اسةتساؤلات الدر  رابعا:

 يأتي ىذا البحث ليجيب عن التساؤلات الآتية:

 ما ىو مستوى الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية في مرحمة التعميم المتوسط؟ -0

 ى إلى الجنس؟التدريسي تعز فروق في مستوى الأداء توجد  ىل -5

 دمية؟الأق ىل توجد فروق في مستوى الأداء التدريسي تعزى إلى -8

 ؟التكوين القاعدي فروق في مستوى الأداء التدريسي تعزى إلى ىل توجد -4

 التخصص؟ ىل توجد فروق في مستوى الأداء التدريسي تعزى إلى -2

ىل توجد فروق في مستوى تقدير أساتذة التربية الإسلامية لمعيقات الأداء التدريسي  -6
 بمرحمة التعميم المتوسط تعزى إلى الجنس؟

وى تقدير أساتذة التربية الإسلامية لمعيقات الأداء التدريسي ىل توجد فروق في مست -8
 بمرحمة التعميم المتوسط تعزى إلى الأقدمية؟

ىل توجد فروق في مستوى تقدير أساتذة التربية الإسلامية لمعيقات الأداء التدريسي  -3
 بمرحمة التعميم المتوسط تعزى إلى التكوين القاعدي؟

دير أساتذة التربية الإسلامية لمعيقات الأداء التدريسي ىل توجد فروق في مستوى تق -9
 بمرحمة التعميم المتوسط تعزى إلى التخصص؟

 ما ىو مستوى تقدير أساتذة التربية الإسلامية لمعيقات الأداء التدريسي؟ -00

ىل توجد علاقة بين الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط  -00
 ؟يقاتو يرىم لمعوتقد
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 فرضيات الدراسة: خامسا: 

لأساتذة التربية الإسلامية مرحمة التعميم المتوسط يقل متوسط مستوى الأداء التدريسي  -0
 .%82 عن مستوى الإتقان

يختمف مستوى الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط  -5
 .باختلاف الجنس

المتوسط  الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميميختمف مستوى  -8
 سنة(. 84إلى  50من  / سنة 09إلى  2من  باختلاف الأقدمية )

المتوسط  يختمف مستوى الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم -4
 التكنولوجي لمتربية(.المعيد  / توظيف مباشر باختلاف التكوين القاعدي )

يختمف مستوى الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط  -2
 )عموم إسلامية / تخصصات أخرى(. باختلاف التخصص

بمرحمة التعميم المتوسط لمعيقات الأداء التدريسي  يختمف تقدير أساتذة التربية الإسلامية -6
 .باختلاف الجنس في المادة

بمرحمة التعميم المتوسط لمعيقات الأداء التدريسي  يختمف تقدير أساتذة التربية الإسلامية -8
 سنة(. 84إلى  50سنة / من  09إلى  2من  الأقدمية )باختلاف  في المادة

بمرحمة التعميم المتوسط لمعيقات الأداء التدريسي  يختمف تقدير أساتذة التربية الإسلامية -3
 توظيف مباشر / المعيد التكنولوجي لمتربية(. باختلاف التكوين القاعدي ) في المادة

بمرحمة التعميم المتوسط لمعيقات الأداء التدريسي  يختمف تقدير أساتذة التربية الإسلامية -9
 باختلاف التخصص )عموم إسلامية / تخصصات أخرى(. في المادة
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عميم المتوسط لمعيقات الأداء التدريسي في بمرحمة الت تقدير أساتذة التربية الإسلامية -00
 المادة عال.

توجد علاقة بين الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط  -00
 و.عيقاتوتقديرىم لم

 أهداف الدراسة: سادسا:

التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية في مرحمة التعميم مستوى الأداء  الكشف عن -0
 المتوسط.

الكشف عن الفروق في الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإسلامية في مرحمة التعميم  -5
 الأقدمية والتكوين القاعدي والتخصص. وتعزى إلى الجنس والتي ، المتوسط

 معيقاتلالكشف عن متوسط تقدير أساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط  -8
 المادة.الأداء التدريسي في 

في تقديرات أساتذة التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط الكشف عن الفروق  -4
تعزى إلى الجنس والأقدمية والتكوين القاعدي  ، والتي الأداء التدريسي في المادة لمعيقات

 والتخصص.

 .ومعيقاتوالتعرف عمى العلاقة بين الأداء التدريسي لأساتذة التعميم المتوسط  -2

 المفاهيم الإجرائية لمدراسة: سابعا:

الأداء التدريسي: يقصد بالأداء التدريسي كل المواقف التي يتفاعل فييا أستاذ مادة  -0
لأبعاد الآتية: السمات الشخصية، التمكن التربية الإسلامية مع التلاميذ داخل القسم ويشمل ا

 قويم تعمم التلاميذ.ت الصفي،تنفيذ الدرس، إدارة القسم والتفاعل  ، من المادة
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ويقصد بتقويم الأداء التدريسي، تحديد مستوى الأداء التدريسي تقويم الأداء التدريسي:  -5
للأستاذ، من خلال الحكم عمى ما يقوم بو من أنشطة لفظية أو حركية متعمقة بالتدريس أثناء 

 ا المستوى عنالموقف التعميمي في القسم، وحتى يكون الحكم إيجابيا، يجب أن لا ينزل ىذ
 .%82 مستوى الإتقان المحدد بـ

ويقصد بيا العوامل التي تجعل من الأداء التدريسي لأستاذ الأداء التدريسي:  معيقات -8
التربية الإسلامية بمرحمة التعميم المتوسط لا يحقق الأىداف التربوية، ومن خلاليا الكفاءات 

نسبة تحقق الأىداف وتشمل الأبعاد الختامية بشكل جيد، أي أن ىذه العوامل تنقص من 
 الآتية:

 الخاصة بالمنياج،المعيقات الخاصة بالأستاذ، المعيقات  الخاصة بالتمميذ، المعيقات
 الخاصة بالبيئة المدرسية والبيئة الاجتماعية.المعيقات 

أستاذ التربية الإسلامية: ىو الأستاذ المدرس لمادة المغة العربية، وتضاف لو ساعات  -4
 ى يدرسيا في مادة التربية الإسلامية.أخر 

المؤسسة التي يتخرج منيا أستاذ التربية الإسلامية، يتم من خلال  و التكوين القاعدي: -2
ف في التعميم أن يتخرج من المعيد التكنولوجي لمتربية، أو يتخرج من الجامعة ويوظ  فيو إما 

 عمى أساس المسابقة.

مقاىا أستاذ التربية الإسلامية في المؤسسة التي نوع المعارف التي ت التخصص: وىو -6
وقد ضم  .المغة العربية، العموم الإسلامية، عمم النفس تخرج منيا وىي عمى ثلاثة أقسام:

 الباحث تخصصي المغة العربية وعمم النفس ضمن مجموعة تخصصات أخرى مقابل
 ق بين الأساتذة.ستقصاء أثر ىذا التخصص في الفرو مجموعة العموم الإسلامية وىذا لا

 صعوبات الدراسة: ثامنا:

 نوعا ما من مسيرة البحث وىي:لقي الباحث مجموعة من الصعوبات التي عرقمت 
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 ق  ـب  ط  صعوبة تطبيق شبكة الملاحظة عمى عينة واسعة من الأساتذة لأن كل أستاذ ت   -0
 عميو الأداة مرتين، فعمى الباحث برمجة الزيارتين مع كل أستاذ.

الساعي لممادة ىو ساعة أسبوعيا، والكثير من الأساتذة ليم ساعات محدودة  الحجم -5
 ج  م  ر  ب  حدث أن ت  يفرص اختيار الساعات. وقد  يدرسونيا في المادة، مما ضيق عمى الباحث

برمجة درس في مادة لغياب الأستاذ أو  ، إماكاملا امع أستاذ لكن الموعد يتأجل أسبوعزيارة 
 مجة فرض.المغة العربية، أو بر 

 الدراسات السابقة:  تاسعا:

السابقة الأرضية التي ينطمق منيا الباحث في تناول موضوعو، ليضيف لبنة تعتبر الدراسات 
بالتراكم، وفي موضوع تدريس مادة التربية  يكونفي صرح البحث العممي، فتقدم المعارف 

 تناولتو من زوايا متعددة.الإسلامية توجد دراسات 

 تيسر لمباحث لمحصول عميو كالآتي:نتناول ما 

 الدراسات السابقة التي تناولت مادة التربية الإسلامية وتدريسها: (6-0

تقويم مادة التربية الإسلامية وىي بعنوان:  (:0662دراسة حسن رمضان فحمة ) (6-0-0
 ، وىي رسالة ماجستير في عمم أصول الدين.في المدرسة الأساسية الجزائرية

 :الدراسة ىيأىداف   

تقويم مادة التربية الإسلامية في الأطوار الثلاثة لممدرسة الأساسية الجزائرية، لمكشف عن -
نقائص ونقاط الضعف التي تحتاج إلى علاج لتحسين الوسائل المتبعة في تدريس المادة 

 لتحقيق أىدافيا العامة والخاصة.

الإسلامية بحيث يتم تصميمو عمى تصميم استبيان يكون قادرا عمى تقويم مادة التربية  -
 مجموعة من المحاور.
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تقديم توصيات واقتراحات كحمول لممشكلات المشخصة ولتدارك النقائص ونقاط الضعف  -
 التي تظير عمى إ ث ر  الاستجابات.

 تقديم الأصول الفمسفية لمتربية الإسلامية ومبادئيا وأىدافيا النظرية والتطبيقية. -

 والثاني والثالث. من معممي الأطوار الأول 000راسة بمغت عينة الد

 أما النتائج التي توصمت إلييا الدراسة فيي:

تقويم الأىداف لم يتم بصورة دقيقة سواء كان ذلك ما يتعمق بالنوعية التي تحققيا المادة -
 المقررة في المدرسة الأساسية، أو بتأثيرىا في سموك التلاميذ من الناحية العممية والخمقية.

 تقويم المصادر الشرعية التي تستمد منيا المادة والمواضيع كان إيجابيا.  -

 الطرق التربوية المتبعة في تعميم المادة متنوعة. -

 ضعف استعمال الوسائل التعميمية المعينة في التدريس لقمة توفرىا. -

تي ليا ىذه وجوب توفير الزمن والمكان والتوجيو التربوي لمتطبيق العممي لمموضوعات ال -
 الصفة.

 الزمن غير كاف لإتمام المنيج المقرر. -

، ص 0662)حسن رمضان فحمة،  .ضعف التكوين المستمر والتوجيو التربوي الخاص بالمادة -
 (063-062 ص ، ص010، ص 3

بعض العوامل المعرقمة لتحقيق أىداف وىي بعنوان:  (:0661)قميدراسة عبد الله  (6-0-3
محاولة الكشف عن  ىوالدراسة  ىدف، و ساسيالأ الإسلامية في الطور الثالثمنيج التربية 

 أىم العوامل المعرقمة لتحقيق أىداف منيج التربية الإسلامية في الطور الثالث أساسي.

لمغة العربية بالطور الثالث ا فردا من مدرسي ومدرسات 03عمى عينة قواميا طبق الدراسة 
وتمثل  .ذلك أن مدرس المغة العربية مكمف بتدريس التربية الإسلامية ،من التعميم الأساسي
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من مدرسي المغة العربية بالمدارس التي كانت مجالا لمتطبيق والواقعة  %32ىذه العينة 
 بمدينة تمنغست.

م الاعتماد بشكل أساسي عمى تو بطاقة لملاحظة مدرس التربية الإسلامية  الباحث استخدم
سموك  ( التي تيدف إلى كشف التناغم بينRibble Shultes) 0963شولتز  بطاقة ريبل

بين سموكو وأساليبو وأنشطتو المعمم وأىدافو التربوية من خلال التعرف عمى مدى الاتساق 
وتضمنت البطاقة  والأىداف التي يسعى إلى تحقيقيا من ناحية أخرى،، التدريسية من ناحية 

، كما صمم استبيانا لمتعرف عمى وعي المدرسين سموكا فرعيا 48تسع فئات سموكية تتضمن 
يمانيم بيا من ناحية  دراكيم للأىداف التي يدرسونيا وا  واستخداميم الفعمي ليا في عمميم ، وا 

 .التدريسي حسب معاييرىا من ناحية أخرى

  وقد توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

ضعف أو غياب إعداد المدرسين لتدريسيا، وعدم امتلاكيم لفنيات وميارات التدريس  -
 أثره سمبا عمى أدائيم وتحقيق أىدافيم.بواسطة الأىداف مما انعكس 

المختمفة سواء من حيث  بمجالاتيا ومستوياتياعدم مراعاة المدرسين للأىداف التربوية  -
غفال بعض نواتج التعمم الممكنة مما أدى إلى التخبط و  التخطيط أم التنفيذ سوء التفسير وا 

مما انعكس أثره سمبا عمى قدرات التلاميذ واقتصارىم عمى جوانب ومستويات دون غيرىا 
 ومياراتيم.

عدم فعالية طريقة تدريسيا وعدم كفاية الوقت المخصص ليا وانعدام جل الوسائل  -
 والإمكانيات اللازمة لتحقيقيا.

مما جعميم لا يأبيون ، ن بأسموب التدريس بواسطة الأىدافدرسيعدم إيمان بعض الم -
 .بمتطمباتو وشروطو
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وضعف الاتساق بين الممارسة الفعمية عدم الالتزام بمتطمبات التدريس بواسطة الأىداف  -
 ذلك عمى تحقيق أىدافيم التربوية.  لممدرسين وما يطمحون إليو من أىداف وانعكاس أثر كل

 (.334-330صص ، 0661)عبد الله قمي: 

التربية الإسلامية في طريقة تدريس وىي بعنوان:  (:0661دراسة محمد مقداد ) (6-0-2
تقويم الطريقة التربوية المستخدمة في تدريس  ىوالدراسة  ىدفو ، المدرسة الأساسية الجزائرية

 أحد فروع التربية الإسلامية وىو القرآن الكريم.

سؤالا من النوع  54 مكونة من تعميمات وأسئمة تضمنتمدت الدراسة عمى استمارة اعت
المغمق، وقد تمحورت ىذه الأسئمة حول المراحل المختمفة التي يجب أن تمر بيا الطريقة 
النموذجية لتدريس القرآن الكريم وىي: مرحمة التمييد، مرحمة قراءة المعمم النموذجية، مرحمة 

ميذ الجيرية الأولى، مرحمة شرح الألفاظ والمعاني، قراءة التلاميذ الصامتة، مرحمة قراءة التلا
 مرحمة قراءة التلاميذ الجيرية الثانية، مرحمة الخاتمة.

معمما تم اختيارىم عشوائيا من ولايات: البميدة، بسكرة وقسنطينة  62بمغت عينة الدراسة 
 .بالطورين الأول والثاني من التعميم الأساسي يدرسون

 :لنتائج الآتيةوصمت الدراسة إلى اوقد ت

 من المعممين يمتزمون بقواعد التجويد أثناء قراءتيم لآيات القرآن الكريم. 48% -

 في قراءة التلاميذ الصامتة تبين أن ليس كل المعممين يقرأ تلاميذىم القراءة الصامتة. -

ه القراءة عمى التلاميذ من المعممين يقصرون ىذ %3في القراءة الجيرية الأولى ظير أن  -
 أو عمى المجيدين والمتوسطين معا ، بينما يقصرىا الآخرون عن التلاميذ جميعيم ،المجيدين

طويلا لدى عدد في القراءة الجيرية الثانية ت ظير النتائج أن طول فترة ىذه المرحمة كان  -
 بينما طوليا قصيرا أو متوسطا لدى باقي المعممين. قميل من المعممين،

 (315 -323ص ، ص0661)محمد مقداد،                                                         



 

 
 

20 

وضعية تدريس التربية الإسلامية : وىي بعنوان (:3113)بطوش دراسة صباح  (6-0-1
 وىي دراسة ماجستير في عمم الاجتماع. في المدرسة الأساسية

 :ىيالدراسة  أىداف

تدريس مادة التربية الإسلامية، ومدى مساىمتيا في ترقية  ظروف الكشف عن شروط و -
 وتحسين وضعية تدريس المادة.

 التعرف عمى واقع المدرسة الأساسية من خلال تدريس مادة التربية الإسلامية. -

 معرفة مدى أىمية المعممين المكمفين بتدريس مادة التربية الإسلامية . -

 لتلاميذ في دراستيم لمادة التربية الإسلامية.مستوى رغبة واستعداد ا مىالتعرف ع -

يسمح بتقييم موضوعي  بحثيالمساىمة في البحث والإثراء من أجل تكوين رصيد معرفي و  -
 لممدرسة الأساسية.

ذا من السنوات السابعة والثامنة والتاسعة من تممي 564معمم و 000شممت عينة الدراسة 
 وزو والأغواط. التعميم الأساسي بولايات الجزائر، تيزي

أسئمة  انتضم  . الأول موجو لممعممين والثاني موجو لمتلاميذ  :استبيانينصممت الباحثة 
 مغمقة وأخرى مفتوحة.

 توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

 غياب تكوين معممين متخصصين لمادة التربية الإسلامية  -

 ضعف الحجم الساعي لممادة. -

 بو المادةى ضعف المعامل الذي تحظ -

 غياب طرق التدريس المتخصصة لممادة -

 أىمية المحيط الخارجي -
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 (311-323صص ، 331-304ص ، ص22-01ص ، ص3113بطوش، )صباح                  

أساليب تقويم المتعمم في مادة وىي بعنوان:  (:3116( دراسة الأخضر عواريب )6-0-2
في عموم وىي رسالة لنيل شيادة الدكتوراه  ءاتوفق مقاربة التدريس بالكفاالتربية الإسلامية 

 التربية.

 :ىيالدراسة  أىداف

 الكشف عن أساليب التقويم التي يعتمدىا المدرسون في مادة التربية الإسلامية. -

الكشف عن نوعية التقويم المعتمد من طرف المدرسين )تكويني، غير تكويني( وفق  -
 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات.

 الكشف عن طبيعة الاختبارات المعتمدة من طرف المدرسين )تقميدية، تقيس كفاءات( -

نوعية  الكفاءات مثل: االكشف عن أثر بعض المتغيرات في تطبيق التقويم بيداغوجي -
  .درس وأقدميتومتكوين ال

دائي مدرسا من مختمف الأطوار التعميمية الثلاثة: من التعميم الابت 880بمغت عينة الدراسة 
 .48، ومن التعميم الثانوي 30، ومن التعميم المتوسط 548

 ىما من تصميم الباحث: سة ومت أداتان لمدراد  خ  است  

رض أن يقوم بيا المدرس ت  ف  التي ي  شبكة ملاحظة تتضمن وصفا إجرائيا لأداءات التقويم  -أ
: وضعية الانطلاق، بناء التعممات، أثناء عممية التدريس وتتكون من ثلاث أبعاد وىي

 استثمار المكتسبات.

تحميل محتوى اختبار لمعرفة ما تقيسو الاختبارات التي يستعمميا المدرسون في مادة  -بـ
( وىناك أربعة مؤشرات إذا توفرت في التربية الإسلامية )كفاءات حقيقية، الجانب التحصيمي

 ة وىي:اختبار ما فذلك يعني أنو يقيس كفاءة حقيقي
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 يسمح بتوظيف المكتسبات القبمية.* 

 يتطمب معالجة مشكمة في وضعية ما.* 

 سبة لممتعمم.نيستدعي إنجاز عمل لو قيمة بال* 

 يتطمب القيام بأداءات قابمة لمملاحظة والقياس.*  

 الدراسة إلى النتائج الآتية: وقد توصمت

 أغمبية المدرسين لا يمارسون التقويم المستمر. -

إن أكثر أساليب التقويم المستمر اعتمادا من طرف المدرسين ىي الواجبات المنزلية وحفظ  -
 والأحاديث النبوية. الآيات القرآنية

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة التقويم المستمر تعود إلى المرحمة  -
 التعميمية. 

طبيعة  المستمر تعود إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة التقويم -
 التكوين.

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة التقويم المستمر تعود إلى الأقدمية. -

 إن أغمبية المدرسين يمارسون التقويم التكويني. -

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة التقويم التكويني تعود إلى المرحمة التعميمية. -

 ذات دلالة إحصائية في ممارسة التقويم التكويني تعود إلى طبيعة التكوين.وجود فروق  -

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة التقويم التكويني تعود إلى الأقدمية في  -
 التدريس.

  .إن أغمبية المدرسين لا يعتمدون الاختبارات التي تقيس كفاءات -
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 استعمال الاختبارات تعود إلى المرحمة التعميمية.وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  -

 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استعمال الاختبارات تعود إلى طبيعة التكوين. -

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استعمال الاختبارات تعود إلى الأقدمية في التدريس  -
 (.311-326ص ، ص063-060ص ، ص04-02ص ، ص3116)الأخضر عواريب، 

برنامج تدريبي مقترح لتطوير وىي بعنوان:  (:3103دراسة محمد أحمد عيسى )( 6-0-3
التدريسي لمعممي التربية الإسلامية بالمرحمة الثانوية في ضوء المعايير المينية لجودة  الأداء
حمة تحديد مستوى الأداء التدريسي لمعممي التربية الإسلامية بالمر  ىوالدراسة ، وىدف الأداء 

بما يناسب مجاليم وأدوارىم،  ،ليم اللازمةالمينية لجودة الأداء الثانوية في ضوء المعايير 
الحصص، كثافة  نصابوعلاقة مستوى ىذا الأداء ببعض المتغيرات )سنوات الخبرة، 

الطلاب(، ومن ثم إعداد برنامج تدريبي مقترح لتطوير الأداء التدريسي ليؤلاء المعممين في 
 ضوء واقع أدائيم لتمك المعايير.

ولتحقيق ىذا اليدف تم إعداد قائمة بالمعايير المينية لجودة الأداء، وبناء عمى ىذه القائمة 
 معمما. 80عمى صممت بطاقة لملاحظة المعايير وتم تطبيقيا 

وقد أظيرت النتائج أن ىناك تفاوتا في مستوى الأداء التدريسي لمعممي التربية الإسلامية في 
    (، وفي الأداء الكمي بنسبة0380-0343فقد تراوحت نسب تحققيا بين )المعايير المينية، 

ن لة بيكل عام، كما لم توجد فروق داوىي تشير إلى تدني ىذا الأداء وضعفو بش ،(0323 )
أداء المعممين في مجالات المعايير المينية تعزى إلى الخبرة أو تعزى إلى كثافة مستويات 

جدت فروق الفصل في مجالي التمكن من مادة التخصص والتخطيط لمتدريس، في حين و  
طالبا(، وفي مجالات المعايير  80دالة في بقية المجالات لممعممين ذوي الفصول )أقل من 

 ساعة فأقل(. 50ممين ذوي النصاب )من المينية لممع

 (231، ص 3103)محمد أحمد عيسى،                                                       
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 التعميق عمى الدراسات السابقة التي تناولت مادة التربية الإسلامية وتدريسها:( 6-0-4
في: الأىداف، حجم ونوع العينة، التي تناولت موضوع التربية الإسلامية تنوعت الدراسات 

 أدوات جمع البيانات، النتائج المتوصل إلييا، وسنعرض ذلك بالتفصيل:

 في ىدفين ىما: اف: يمكننا حصر أىداف ىذه الدراساتمن حيث الأىد -

في تدريس المادة سواء ما تعمق بالمنياج الكشف عن الصعوبات التي يواجييا المعممون  -أ
 ئة، وىذا يظير بجلاء في دراستي بطوش وفحمة.أو بالمدرس أو بالبي

محاولة تقويم تدريس التربية الإسلامية، في عناصر العممية التربوية أو في عنصر منيا،  -ـب
 والدراسات التي سعت لتحقيق ىذا اليدف ىي: دراسة مقداد ودراسة عيسى ودراسة عواريب.

، فمن حيث الحجم نجدىا معتبرة من حيث العينة: تنوعت العينة المأخوذة في كل دراسة -
فردا، ومن حيث النوع نلاحظ تطبيق ىذه الدراسات عمى معممين  880و 03تراوحت بين فقد 

غير أن دراسة بطوش ىي الوحيدة التي  ،من مختمف الأطوار )ابتدائي، متوسط، ثانوي(
 .التلاميذعينة من طبقت عمى 

جمع البيانات: يغمب عمى ىذه الدراسات استخدام الاستبيان، غير أن  من حيث أدوات -
ثلاث دراسات استخدمت شبكة أو بطاقة ملاحظة الأداء التدريسي في القسم، في حين 

 انفردت دراسة عواريب باستخدام أداة تحميل المحتوى.

وبات التي حول الصعمن حيث النتائج المتوصل إلييا: نجد شبو اتفاق بين ثلاث دراسات  -
 تحد من فاعمية المادة وىذه النتائج ىي:

 ضعف إعداد المدرسين ونقص تكوينيم.* 

 فعالية طريقة التدريس.عدم  *

 عدم كفاية الوقت المخصص لممادة. *
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 انعدام الوسائل والإمكانات اللازمة. *

يسي أما في تدريس المادة فنجد دراستي عواريب وعيسى قد اتفقتا عمى ضعف الأداء التدر 
في جوانب العممية التعميمية المدروسة أو في جانب معين منيا وىو استخدام أساليب  للأستاذ
 التقويم.

 يات التدريسية:افالكالدراسات السابقة التي تناولت ( 6-3

عمم النفس التربوي وىي بعنوان:  (:3111دراسة عبد الرحمن صالح الأزرق )( 6-3-0
 :وأىداف الدراسة ىي لممعممين

التعرف عمى مدى توافر الكفايات المينية لدى المعممين بمرحمة التعميم الأساسي )الحمقة  -
يم في تطوير م )عال، متوسط، منخفض( مما قد يسالثانية( في ليبيا، وتحديد الأداء لديي

 .ىاإعداد المعممين قبل الخدمة وأثناءبرامج 

المتغيرات كالمؤىل العممي وصف واقع الكفايات المينية لدى المعممين في ضوء بعض  -
ونوعو ومدة الخبرة في التدريس وتفسير ظاىرة الفروق أو عدميا بين المجموعات في ظل 

 متغيرات البيئة المحمية.

إمكانية التنبؤ بالكفايات المينية لدى المعممين من خلال تحديد الوزن النسبي لمجموعة  -
مدى إسيام كل ، و الاجتماعية منفردة ومجتمعةمن الخصائص العقمية والمعرفية والوجدانية 
 .منيا في تفسير التباين في الكفايات المينية

سون بفصول الحمقة الثانية من من المعممين والمعممات الذين يدر   005بمغت عينة الدراسة 
 التعميم الأساسي بمدينة طرابمس.

افعية الإنجاز وبطاقة مقياس تقدير الذات ومقياس د الأدوات المستخدمة في الدراسة ىي:
 .وىذه الأدوات كميا من تصميم الباحث، لممعمم ملاحظة أداء المعمم واستمارة المؤىل والخبرة
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واختبار الذكاء العالي لمدكتور ، إلى: البروفيل الشخصي من إعداد: ل. جوردونإضافة 
 م عبد الغفار.واختبار القدرة عمى التفكير الابتكاري لمدكتور عبد السلا ،محمد السيد خيري

 وقد توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

)المجموع الكمي( وبين وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائيا بين الكفايات المينية  -
 ثلاثة متغيرات وىي: الذكاء العام والطلاقة المفظية وتقدير الذات.

عية الإنجاز، السيطرة، داف :لم توجد علاقة ارتباط بين الكفايات المينية وبين كل من -
 المسؤولية، الاتزان الانفعالي، الاجتماعية، الطلاقة الفكرية، المرونة، الأصالة.

لم يصل مستوى أداء معممي الحمقة الثانية من التعميم الأساسي في ليبيا حد الإتقان  -
عمى مستوى المجموع الكمي لمكفايات المينية، أما عمى مستوى الكفايات  %32المطموب 

ولم يصل إلى حد الإتقان في ، ية فقطق الإتقان في مجال العلاقات البيـنالأساسية، فقد تحق
 في.و كفايات الاتصال والتفاعل الص كل من كفايات التدريس، كفايات إدارة الفصل

غير المؤىلات تربويا في  وجود فروق دالة بين المعممات المؤىلات تربويا وبين المعممات -
جميع مجالات الكفايات والمجموع الكمي ليذه الكفايات، وكانت ىذه الفروق لصالح المؤىلات 

 تربويا.

لا يختمف مستوى الكفايات المينية لدى معممي الحمقة الثانية باختلاف مدة الخبرة في  -
 التدريس.

مع الأوزان النسبية لممتغيرات الوجدانية  تتساوى الأوزان النسبية لممتغيرات العقمية المعرفية -
 الاجتماعية في تفسيرىا لمتباين الكمي لمكفايات بين المعممين.

: الطلاقة أىمية في تفسير نسبة التباين لمكفايات ىي عمى الترتيبإن أكثر العوامل  -
رة، تقدير المفظية، الذكاء العام، التنافس، الثبات الانفعالي ثم تمييا عوامل الأداء، المثاب

 الذات، الطموح، إدراك أىمية الزمن بدرجات أقل. 
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 (361-362ص ، ص324، ص311-312ص ، ص3111)عبد الرحمن صالح الأزرق،             

الميارات التدريسية لدى معممي وىي بعنوان:  (:3115دراسة أحمد قندوز )( 6-3-3
أداء يدف الكشف عن مستوى ستت. وىي رسالة ماجستير في عمم التدريس المرحمة الابتدائية

إدارة الصف لدى معممي المرحمة  و الميارة التدريسية العامة وميارات: التنفيذ، التقويم التربوي
 :( وكذلك في ضوء متغيرات%82الابتدائية بورقمة، في ضوء مستوى الأداء الافتراضي )

 س.ومتغير الجنالتأىيل التربوي والتدرج في سنوات المرحمة الابتدائية 

خمس مقاطعات تفتيش بمدينة  معمم موزعين عمى 009الدراسة عمى عينة مؤلفة من  ت  ق  ب  ط  
 .بندا 50جمع البيانات ىي شبكة ملاحظة من تصميم الباحث مكونة من  ةأداأما  .ورقمة

 النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي:

 درسة الابتدائية ومتوسطمعممي الموجود فرق دال إحصائيا بين متوسط الأداء الفعمي ل -
و ميارات التنفيذ، التقويم التربوي ، ة ( في الميارة التدريسية العام%82تراضي)الأداء الاف

 .إدارة الصف

وجود فرق دال إحصائيا بين المعممين المؤىمين تربويا والمعممين غير المؤىمين تربويا في  -
 ميارة التنفيذ لصالح المعممين المؤىمين تربويا.

مة وميارتي التقويم وجود فرق دال إحصائيا في متوسط أداء الميارة التدريسية العاعدم  -
 التربوي، إدارة الصف يمكن إرجاعيا إلى متغير التأىيل التربوي.

عدم وجود فرق دال إحصائيا في متوسط أداء الميارة التدريسية العامة وميارات: التنفيذ،  -
معممي المدرسة الابتدائية يمكن إرجاعيا إلى متغيري التقويم التربوي، إدارة الصف لدى 

 (*) جنس المعممإلى  التدرج في سنوات المرحمة الابتدائية، أو

                                                           
 ىي غير مرقمة  ممخص الدراسة و صفحة المعمومات مستمدة من  (*)
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تقويم الكفايات التدريسية لأستاذ وىي بعنوان:  (:3116دراسة قاسم بوسعدة )( 6-3-2
نيل شيادة مقدمة ل وىي أطروحة دراسة ميدانية بولايتي ورقمة وغرداية -التعميم الثانوي 

 الدكتوراه في عموم التربية.

 :ىيالدراسة  أىداف

الثانوية، وتحديد مستوى الأداء لدييم  اتذةالتدريسية لأسالتعرف عمى مدى توافر الكفايات  -
 أثناء الخدمة. اتذةمما قد يساعد في تطوير برامج إعداد الأس

أساتذة التعميم الثانوي، يمكن لدى إعداد قوائم بالكفايات الأساسية التي يفترض تحقيقيا  -
 .الاستفادة منيا في معرفة مدى الحاجة لمزيد من التدريب والممارسة عمى كفايات التدريس

ستيم ليذه الكفايات ر الثانوية لمكفايات التدريسية ومدى مما أساتذةمعرفة مدى امتلاك -
 المختمفة لتنظيم تعمم منظم وفعال. ممن القيام بأدوارى واليتمكن

 توفير تغذية راجعة للأستاذ كي تساعده عمى النمو الميني الذاتي. -

، وتطوير تعمم إجراءات تدريسوتزويد المعمم بمعمومات عن أدائو وذلك بيدف تحسين  -
 طلابو والرفع من تحصيميم.

الكشف عن واقع الكفايات التدريسية لدى أساتذة التعميم الثانوي في ضوء بعض المتغيرات  -
 المواد الدراسية والرضا الوظيفي.الأقدمية في التدريس، ، المؤىل العممي، مثل: الجنس

ن نتيجة التقويم تحدد نقاط القوة والضعف في تحديد الاحتياجات التدريبية للأستاذ، حيث إ -
 أداء الموظف.

 مساعدة المعمم عمى توجييو من أجل تحقيق المزيد من الجيد والنجاح. -

بناء شبكة ملاحظة لقياس الكفايات التدريسية لأستاذ التعميم الثانوي، يستفيد منيا المشرف  -
 عمى أساس الكفايات.التربوي )المفتش( ومدير المؤسسة لتقويم الأساتذة 
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سون في الثانويات والمتاقن في كل من ولايتي ورقمة تم اختيار عينة من الأساتذة الذين يدر  
 من المجتمع الأصمي. %03ويمثمون نسبة  846 بمغ عددىم ،وغرداية

 صمم الباحث شبكة ملاحظة كفايات التدريس التي تتكون من أربعة أبعاد وىي:

نفيذ الدرس، كفايات تقويم تخطيط لمدرس، كفايات تكفايات التدريس: )كفايات ال* بعد 
 كفاية فرعية. 86الدرس( وتشمل 

 فرعية. كفاية 04كفايات إدارة الفصل ويشمل * بعد 

                  كفاية فرعية. 08في، ويشمل * بعد كفايات الاتصال والتفاعل الص

 كفاية فرعية. 05كفايات البعد الأخلاقي والعلاقات الإنسانية ويشمل * بعد 

الآتية:  بندا تتوزع عمى الأبعاد 86لممعمم الذي يشمل كما صمم مقياس الرضا الوظيفي 
ة، الرضا عن النواحي الإدارية، الرضا عن أساليب الإشراف التربوي الرضا عن طبيعة المين

 التدريب.و )التفتيش(، الرضا عن العائد المالي لممينة، الرضا عن التأىيل 

 توصمت الدراسة إلى النتائج الآتية:

أستاذ التعميم الثانوي لمكفايات التدريسية منخفضة عن مستوى الإتقان المطموب في  أداء -
 .%82 ـالدراسة المحدد ب

 لأستاذ التعميم الثانوي. ا الوظيفيالكفايات التدريسية والرضتوجد علاقة بين  -

تمف تختيم التدريسية ايكفافي ة بين أساتذة التعميم الثانوي توجد فروق ذات دلالة إحصائي -
 باختلاف الجنس.

تختمف التدريسية في كفاياتيم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أساتذة التعميم الثانوي  -
 سنوات(. 00سنوات( )أكثر من  00إلى  6سنوات( )من  2إلى  5)من الأقدمية  باختلاف
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ريسية تيم التدالا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أساتذة التعميم الثانوي في كفاي -
       )ليسانس، ماجستير، شيادة أخرى(. باختلاف المؤىل العمميتختمف 

تيم التدريسية الا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أساتذة التعميم الثانوي في كفاي -
والأدب  باختلاف مواد التدريس )العموم الطبيعية، والرياضيات، التاريخ والجغرافياتختمف 
 .(212، ص336-301ص ، ص33، ص3116)قاسم بوسعدة،                        العربي(.

                       : التعميق عمى الدراسات السابقة التي تناولت الكفايات التدريسية( 6-3-1
من حيث  الأىداف : توجد أىداف مشتركة بين ىذه الدراسات خاصة الكفايات التدريسية  - 

 وىي :

 الكشف عن مستوى أداء الميارة التدريسية العامة أو الكفايات التدريسية عند المعممين. * 

* وصف واقع الكفايات التدريسية عند المعممين عمى ضوء بعض المتغيرات وىي : المؤىل 
 العممي ، مدة الخبرة في التدريس، التكوين.

دائي، الحمقة الثانية من التعميم : تنوعت العينات في الدراسات الثلاث ) ابتمن حيث العينة -
 الأساسي، ثانوي ( 

: تشترك الدراسات الثلاث في استخداميا شبكة الملاحظة من حيث أدوات جمع البيانات  -
في تقدير الكفايات التدريسية، وىذا أمر إيجابي، لأن نتائج شبكة الملاحظة أقرب إلى 

   الصدق من نتائج الاستبيان.

ية أقل من فقت نتائج الدراسات الثلاث عمى أن الكفايات التدريسمن حيث النتائج: ات -
، فدراستا بوسعدة وقندوز بقي محل خلاف ، غير أن ىذا المستوىمستوى الإتقان المطموب

، وقد يرجع ىذا  %32، بينما ارتفع المحك في دراسة الأزرق إلى  %82حددتا نسبة 
 ليبيا ( إلى اختلاف مكان الإجراء ) الجزائر ، الاختلاف 
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كما أن الاختلاف وقع في الفروق في الكفايات التدريسية أو الميارة التدريسية العامة بدلالة 
 بعض المتغيرات مثل : التأىيل التربوي، الجنس، الأقدمية في التدريس.

 مكانة الدراسة الحالية ضمن الدراسات السابقة : (6-3-2

ا وتكمل ما نقص فييا في الحالية لبنة تضاف إلى الدراسات السابقة، تستفيد مني الدراسة
 :جوانب ىي

 : أوجو الاستفادةأ( 

  .التعرف عمى مصادر معيقات الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية -

لكفايات التدريسية المصممة لبناء شبكة خاصة بالأداء الاستفادة من شبكات ملاحظة ا -
 .لأستاذ التربية الإسلاميةريسي التد

 :بـ( أوجو إكمال النقص

 .ستاذ التربية الإسلاميةبناء شبكة ملاحظة الأداء التدريسي خاصة بأ -

 بناء فرضيات خاصة بالأداء التدريسي وأخرى بمعيقاتو.  -

 تقويم بيداغوجيا الكفاءات في تدريس المادة. -

 

        



 

 

 

 أولا: التدريس 

ويم ـــــثانيا : التق  

  ثالثا: العلاقة بين التقويم والتدريس
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 تمييد:

، تعريفات التي تشرحو وتوضح أبعادهحظي التدريس كغيره مف المصطمحات بكثير مف ال   
، لنختتمو بتناوؿ ، ثـ التقويـتعرض لممفيوميف، بادئيف بالتدريسوسنقوـ في ىذا الفصؿ بال

 . العلاقة بينيما

 التدريس: أولا :

  :( تعريف التدريس1

أنو: "مجموع الأنشطة المقصودة التي يقوـ بيا المدرس بيدؼ ترجمة بيعرفو شولماف    
الأىداؼ التربوية إلى مواقؼ وخبرات يتفاعؿ معيا التلاميذ ويكتسبوف منيا السموؾ 

وينفذىا  المرغوب، وبذلؾ نركز في فيمنا عمى اعتبار التدريس مجموعة أنشطة يخططيا
ملاحظتو لعدد مف  مكفنشطة الأدا  الذي يالمدرس لتحقيؽ أىدافو التربوية، وتشمؿ ىذه الأ

دارة الفصؿ، عرض  أشكاؿ الفصؿ التعميمي، وتضـ العديد مف فعاليات التعمـ كالتنظيـ وا 
الشروح الواضحة والأوصاؼ الحية، تحديد العمؿ والتأكد مف أدائو، التفاعؿ المفيد مع 
ي الطمبة مف خلاؿ الأسئمة وتحسس وجيات النظر والإجابات وردود الأفعاؿ والثنا  والنقد ف

 (.126، 125ص ، ص1994)عبد الله قمي، التوجيو" 

يعرفو بأنو: "عممية تربوية ىادفة تأخذ في اعتبارىا كافة العوامؿ فأمَا محمد زياد حمداف     
المكونة لمتعميـ ويتعاوف خلاليا كؿ مف المعمـ والتلاميذ لتحقيؽ ما يسمَى بالأىداؼ التربوية" 

 (.5، ص 2001حمدان،  زياد)محمد 

ليقدـ تعمما، وتشمؿ ظاىرة   َـم  نشاط مقصود صُ  يعرفو بأنو: "فيش نأمَا أحمد عمي الف    
سـ سية، ولا بدَ ليذا الثلاثي أف يتالتدريس عمى ثلاثة عناصر: المدرس والطالب والمادة الدرا

 (.125، ص 1994)عبد الله قمي، بسمة المرونة والحركية" 
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ولى أنيا تركز عمى ما نشاىده في عممية التدريس نلاحظ مف ىذه التعريفات الثلاثة الأ   
 ،مف نشاطات وأدا ات لبموغ الأىداؼ التربوية، لكف توجد أمور أخرى ليا أىميتيا في القسـ

 لكنيا لا تظير بشكؿ مباشر فييا مثؿ التخطيط لمدَرس.

إكساب ف( إلى ف بف بريكة بأنو: "عممية تعميمية ييدؼ المعمـ )المكوّ يعرفو عبد الرَحم   
المتعمـ استراتيجيات التعمـ التي تسمح لو باكتساب المعمومات والميارات والاتجاىات...، 

ف( عمى استيعابيا وتوظيفيا وتقويميا ويختمؼ مستوى فاعمية التدريس و  كَ عمـ )المُ تويعمؿ الم
 (.36، ص 1994)عبد الرحمان بن بريكة، "  باختلاؼ الإستراتيجية المتبعة

ذا التعريؼ إضافة جديدة، فيو يعتبر التدريس إكسابا لاستراتيجيات التعمـ، ى فينلاحظ    
فعندما يتمكف المتعمـ مف الوسائؿ والآليات التي ، في التعريفات السابقة وُ ظْ حَ مْ لـ نَ  وىذا ما

حسب   تفكير المتعمـيساىـ في ترقية  تجعمو يكتسب المعمومة فيذا نسميو تدريس، فالمدرس
آخذا في حسبانو المرحمة العمرية لمتمميذ ومستوى قدراتو  التذكر إلى التقويـ،مف صنافة بموـ 

 .المعرفية 

يعرفو بأنو: "الدراسة العممية لمحتويات التدريس وطرقو وتقنياتو، فأمَا محمد الدَريج     
ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمـ التي يخضع ليا التمميذ، دراسة تستيدؼ صياغة نماذج 

معيارية تقصد بموغ الأىداؼ المرجوة سوا  عمى المستوى العقمي أو  -ونظريات تطبيقية 
 (.28، ص 2000 )محمد الدريج، "الانفعالي أو الحسي الحركي

قبؿ مناقشة التعريؼ يجدر بنا أف نتعرؼ عمى السياؽ الذي اتبعو الكاتب لموصوؿ إلى    
ىذا التعريؼ، فقد حاوؿ إعطا  مفاىيـ عامة عف ميداف التربية كعمـ وتطبيؽ، وما تناولو 

"عمـ  الرواد مف شروحات وتصنيفات لعموـ التربية، واعتبر التربية عمما وفنا فالتربية
عتمادىا عمى مجموعة مف الحقائؽ المقررة والقواعد الثابتة، التي لا سبيؿ إلى الشؾ فييا، لا

ج وصياغة النظريات، وىي فف مف حيث خضوع ذاموكذا سعي عممائيا إلى إنشا  الن
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تأثره بذاتية الممارس، فالمدرس مثلا عادة ما يمجأ أماـ و النشاط التربوي لملابسات البيئة 
ارئة إلى حدسو أو حاستو السادسة لاتخاذ القرار المناسب... إف المدرس مشاكؿ تربوية ط

فردة تيكتسب بفعؿ الخبرة نوعا مف الحساسية نحو التلاميذ ونحو القسـ باعتباره حالة م
، ص 2000)محمد الدريج، مت في العديد مف المواقؼ مف صرامة القواعد وحتمية القوانيف" فتن

21.) 

بيف العمـ والتطبيؽ في عبارة " صياغة نماذج ونظريات  التعريؼ الجمعَ  ىذا نرى في   
تطبيقية معيارية" فعمـ التدريس لا يكتفي بوصؼ واقع التدريس بؿ يحاوؿ التأثير فيو انطلاقا 

 .مطموبة مف معايير

إذف فالتدريس كما يراه الكاتب يجمع بيف العمـ والفف مف خلاؿ النظريات التطبيقية    
عمى  وُ طُ قِ سْ حيث يضع الباحث في عمـ التدريس معايير لأفضؿ نموذج تدريسي يُ  ،ريةالمعيا

 أو استحداث نموذج بديؿ وىكذا. والواقع ويرى آثاره ميدانيا، بعدىا يعود إلى النموذج لتعديم

غير أف الباحث يرى في الأبعاد التي قدميا حسف زيتوف لمفيوـ التدريس، إحاطة وافية    
 يس المختمفة.بجوانب التدر 

قدـ تعريفات الاتجاىات السائدة التي تسرد  فقبؿ أف يقدـ الأبعاد المقترحة لمتدريس   
، فكؿ اتجاه   قاربة في المعنى وىي:مجموعة مف التعريفات المت ونطوي تحتتلممفيوـ

 النظر إلى التدريس عمى أنو عممية نقؿ معمومات أو ميارات مف المعمـ لمطلاب. -
 يس عمى أنو إحداث أو تيسير التعمـ.النظر إلى التدر  -
ثلاثة عناصر)المعمـ، الطالب، المادة  ذوالتدريس عمى أنو نشاط دينامي  النظر إلى -

 الدراسية(.
 النظر إلى التدريس عمى أنو عممية اتصاؿ إنساني. -
 النظر إلى التدريس عمى أنو نشاط عممي. -
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والتفاعلات الدينامية لعدد مف النظر إلى التدريس عمى أنو منظومة مف العلاقات  -
 العناصر والمكونات التي تعمؿ جميعا وفي تآزر تاـ لتحقيؽ أىداؼ محددة.

 النظر إلى التدريس عمى أنو عممية صنع القرار. -
 موف الطلاب.يا مف يعمّ إلى التدريس عمى أنو مينة يمارسالنظر  -
 نو مجاؿ معرفي منظـ.أالنظر إلى التدريس عمى  -

 (.8، ص 2004)حسن زيتون،                                                                    

بعد ذلؾ قدـ رؤيتو الخاصة في المفيوـ فعمد إلى مبدأ الاقتصاد في التفسير، والذي يعني    
يتكوف مف  و المفيوم الرباعي لمتدريسوصؼ الظاىرة وشرحيا بأقؿ المصطمحات وسماىا: 

 تية :الأبعاد الأربعة الآ

 البعد المنظومي، البعد الاتصالي، البعد الميني، البعد الأكاديمي.

في كوف التدريس مينة  ظُ ف  حَ أف الباحث يتَ  الأبعاد رؤية شاممة لمتدريس، إلاّ نرى في ىذه    
 كغيرىا مف الميف.

سيحصر تفكيره في ، يسترزؽ منيا أو مينةً  التدريس وظيفةً  الذي يرى فيالمدرس ف   
القوالب التي يُقَوْلَبُ بيا ) تنفيذ البرامج ، ضبط التلاميذ ،...( ، وسيترقب أجرتو نياية الشير 

فيو كالموظؼ البسيط يتعامؿ مع الأشيا  التي كُمؼ  ،، ولا يتأمؿ فيما قدمو أو ما سيقدمو
، رسالة تحمؿ مينيةً  ةً التدريس رسال في رىلكف الباحث ي .، وتنتيي ميمتو بتسميـ ما نفذهبيا

معاني التضحية واليـ والحرقة، فصاحب الرسالة يدافع عف رسالتو إلى مماتو وكأنو خمؽ مف 
 لبوس الاحترافية والجودة. سَ بَ مْ أجميا، ونضيؼ إلييا المينية حتى تُ 

 بعد ىذا نستطيع صياغة ىذا التعريؼ عمى ضو  الأبعاد الأربعة السابقة وىو:   
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عناصر تربطيا تتشكل من  تخضع لمدراسة العممية منظومةً  ر  ب  ت  ـع  مينية، ت   التدريس رسالة 
 .تلاميذه تجاهيا المدرس ليحقق أىدافا تربوية يعلاقات متعددة، يؤد

يعمؿ الباحثوف مف أجؿ وصؼ الظواىر الإنسانية إلى  عناصر عممية التدريس:( 2
ودورا أكبر في تمؾ  مركزيةً اقع، وتقوـ بإعطا  بعض الجوانب الو  طُ س  بَ النماذج، لأنيا تُ 

الظاىرة، والتدريس كغيره مف الظواىر متعدد العوامؿ والمتغيرات، لذا قاـ الباحثوف بتحميمو 
 وتوجد محاولات لنمذجتيا، منيا:. اصر المكونة لو، وسيرورة تفاعميالاكتشاؼ أىـ العن

النموذج عمى تبادؿ المعمومات بيف المرسؿ يركز ىذا النموذج الإعلامي:  (2-1   
 والمستقبؿ والرسالة التي يتـ نقميا و يمكف تبسيط ىذا النموذج في الشكؿ الآتي:

       الرسالة عبر وسيمة    تمر                             

 راجعة تغذية                                        

 .في التدريس النموذج الإعلامي (:1)شكل 

ؿ التدريس برمتو في العلاقة بيف المعمـ والتمميذ وما عمى ىذا النموذج أنو اختز ما يؤخذ   
بعض الجوانب الميمة مثؿ: الأىداؼ التربوية، طرؽ  إغفاؿ يتبادلانو مف معمومات مع

 التدريس وغيرىا.

وقد اقترحو سواريس وأىـ ما يميز نموذجو ىو نموذج تحميل النشاط التربوي:  (2-2   
"عممو عمى تحميؿ ذلؾ النشاط ثـ ربط عناصره بمختمؼ العموـ التربوية، والتي يرتبط كؿ 

  (33، ص 1994)محمد الدريج،  واحد منيا بعنصر محدد وبما يتضمنو مف تساؤلات وقضايا"

 خمسة جوانب أساسية ىي:  ىذا النشاط التربوي يتضمف   

 لماذا ؟الغاية:  -
 ؟مف، ولمف(: المعمـ والمتعمـ)الفرد  -

لمـــــمع ميذــــتل   
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 ؟اؽ(: في أية ظروؼيالمجاؿ )الس -
 المحتوى: حوؿ ماذا؟ -
 الطريقة: كيؼ وبأي وسيمة؟  -

 الخمسة العموـ التالية:  وتقابؿ ىذه المجالاتُ    

التربية والتي تقدـ إجابات عف التساؤلات الأولى مف مثؿ: أيف يكمف النشاط التربوي؟  فمسفة
 و وفي أي وجية يتجو؟ وىؿ التربية ضرورية؟.ميمراوما ىي غاياتو و 

أمَا السيكولوجيا فتدرس خصائص وحوافز الفرد تجاه النشاط التربوي سوا  أكاف التمميذ أو    
 المدرس.

التربوي التعميمي يدور في سياؽ اجتماعي ويتموضع داخؿ بنيات  لكف وبما أف النشاط   
مدرسية محددة، يكوف مف الضروري الاستعانة بالسوسيولوجيا لمعرفة ذلؾ السياؽ وضبط 

 آثاره التي تشرط المؤسسات المدرسية وكذا نشاط المدرس.

معايير وانطلاقا مف ذلؾ السياؽ ومف أجؿ تحقيؽ مقاصد محددة، ىناؾ البرامج وال   
والتي تشكؿ كميا موضوعا لمنشاط التربوي التعميمي وىي  ،والأفكار والمعمومات والميارات

 في نياية المطاؼ عبارة عف مختمؼ العموـ المقررة بد ا بالفمسفة وانتيا  بالرياضيات.

تحقيؽ المقاصد المحددة يقتضي اختيار الطرؽ والوسائؿ المناسبة، ذلؾ الاختيار  أفكما    
 (33، ص 1994)محمد الدريج، تقوـ بو المنيجية التربوية.  الذي

ينظر ىذا النموذج إلى الديداكتيؾ ليس فقط باعتباره وسيمة النموذج التكويني: " (2-3   
كسابيـ روح المسؤولية وشحذ  لنقؿ المعمومات ولكف، وفي الدرجة الأولى أداة لتكويف الأفراد وا 

أي تسمية ىذا النموذج بالنموذج التكويني  ،التسمية كانت ييـ وضميرىـ الخمقي ومف ىناوع
 (.27، ص 1994)محمد الدريج، أو نموذج تكويف الشخصية" 
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"كما أولى منظرو ىذا التيار الأسبقية للأىداؼ ولمحتويات المواد الدراسية لكف عمى   
ف الأساليب الديداكتيكية. إف عمى المدرس أو  حساب العناية بالمدرس وعمى حساب الطرؽ

يضمف تكويف التمميذ في الدرجة الأولى، وأف يضمف بالتالي وحدة الثقافة التي تسود 
( والذي يتمحور klafkiكلافكي )  ومف أشير الأمثمة عمى ىذا الاتجاه نجد نموذج .المجتمع

 حوؿ الأسئمة التالية: 

  بنيتو ما ىو المبدأ الأساسي في المحتوى التعميمي )محتوى المواد الدراسية( وما ىي
 الرئيسية؟.

 ماذا يعني المحتوى بالنسبة لتمميذ معيف في قسـ معيف ؟ 
 ما ىي أىمية المحتوى الدراسي بالنسبة لحياة الطفؿ ومستقبمو ؟ 
 كيؼ ينتظـ المحتوى وما ىيكمو ؟ 
 كيؼ يمكف توضيح المحتوى الموجو لتلاميذ في قسـ معيف ؟ 

 (  28-27صص ،  1994) محمد الدريج ، 

لنا مف خلاؿ ىذا النموذج أنو يركز عمى المحتوى كثيرا دوف النظر إلى طبيعة  يتضح  
المصدر  ىو المدرّس لأف كبيرة، ممعمومات والمحتوى قيمةلفي الماضي كانت  .المتعمـ وسنّوِ 

، أي تَغَيّرَ دور وصارت المعرفة في متناوؿ الجميع ،ر الوضع حاليّاي  ػغ، لكف تَ  ياالأوؿ ل
كاف عميو مف قبؿ وصار لو دور آخر تجاه المعارؼ التي يكتسبيا التمميذ مف المدرّس عمّا 

 وسائطو الكثيرة .

ض المفاىيـ كثيرا ما يحدث الالتباس في فيـ بع :علاقة التدريس بالمفاىيم الأخرى (3
 .اخؿ بينيوفي ىذا العنصر سنبيّف أوجو الشبو والتدا .، والتدريسالتربوية مثؿ التربية، التعميـ

  :التربية (3-1

 المغة العربية في عدة دلالات وىينمخّص مفيوـ التربية في  غة :ػػل : 
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 .الزيادة والنما 

  .والإصلاح والتغذية يةالرعاية والعنا

  .السياسة والسيادة والتدبير لأمور الخمؽ

 ( 177، ص 2001، بدرية اليمان و) عبد الرحمن النقيب         .التنمية والاجتماع

 : يحمؿ مصطمح التربية معنياف : اصطلاحا                   

 مية ػػالتربية عم -

 التربية نظاـ معرفي منظـ . -

ة تعمؿ عمى تنمية جوانب الشخصية الإنسانية يالمعنى الأوؿ : يقصد بو عممية مجتمع  
المعرفية ) العقمية ( والاجتماعية والخمقية والروحية والوجدانية والبدنية والجمالية ، وتتـ ىذه 

 ىُما :  قسميفالعممية مف خلاؿ وسائط التربية وتنقسـ إلى 

 المجتمع لتحقيؽ : وتمثميا المؤسسات التربوية الرسمية التي أنشأىا الوسائط النظامية
 .رس الجامعات ودور التدريب وغيرىاأىدافو التربوية مثؿ المدا

 ويمثميا كافة الوسائط التربوية غير الرسمية التي تسيـ بشكؿ أو الوسائط غير النظامية :
ر في تحقيؽ الأىداؼ التربوية مثؿ: الأسرة، جماعة الرفاؽ، دور العبادة، وسائؿ بآخ

 .، النوادي ومنظمات الشبابة، المنظمات والنقابات المينيةالاتصاؿ، الأحزاب السياسي

المعنى الثاني : ينطوي ىذا المعنى عمى اعتبار التربية ميدانا مف مياديف الدراسة ، يتـ 
العمـ الذي يدرس الظواىر التربوية والنشاط " ولممشتغميف بو ويمكف تعريفو بأن تعمّمو وتعمِيُمو

، دراسة تعتمد الوصؼ والتحميؿ كما تعتمد ات وخارجيابشكؿ عاـ داخؿ المؤسس التربوي
التشخيص والتجريب قصد استخلاص الحقائؽ والقوانيف لمساعدة المربيف عمى فيـ الظواىر 
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) محمد التربوية والتحكـ فييا وتوجيييا لقياميـ بمياميـ في تنشئة الأفراد عمى أحسف وجو 
  ( 12، ص  2000الدريج ، 

ؼُ التعميـ بأنو " العممية التربوية التي تتـ داخؿ وسائط التربية  التعميم : (3-2 يُعَر 
ميـ يشير ، وعمى نحو أكثر دقة فإف مفيوـ التعمعنى أنو يرادؼ التربية النظاميةالنظامية، ب

سات التعميمية التي تتـ داخؿ المؤس – يا الآف العممية التعميميةولنسم   –إلى العممية التربوية 
، وينطوي التعميـ أو إلخ ( ...، المدارس، المعاىد، الجامعات، مراكز التدريب الرسمية )

العممية التعميمية عمى العديد مف المكونات أىميا : المنيج ، التدريس والإرشاد ، والتوجيو 
 ( 55، ص  2004ون ، ت) حسن زييمية والتقويـ التعميمي الطلابي والإدارة التعم
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 .( : علاقة التدريس بالمفاىيم الأخرى2شكل )

 النماذج التدريسية: (4

تدريسي يكوف فيو المدرس مع تلاميذه ، نلاحظ عددا ىائلا مف النشاطات في كؿ موقؼ 
والسموكات التي تصدر مف الطرفيف ، بعضيا نادر ومعظميا متكرر . وفي إطار الدراسة 

ات العممية لمتدريس ، يحاوؿ الباحثوف تجريد مختمؼ ما يقع في القسـ لبنا  شبكة تفسير 
 وير العممية التدريسية.جؿ تطمكونة مف مفاىيـ ومصطمحات مف أ

تدعى بالنماذج التدريسية ، وقبؿ الولوج في  في إطار مركبالتفسيرات التي يقدميا العمما  
 تعريفيا ، نقدـ نبذة مختصرة عف معنى النموذج ونشأتو .

أو البارادايـ " ولادتو عمى يد عالـ  ؼ مصطمح النموذجعر  ( نشأة المصطمح ومدلولو:4-1
الذي أسس لو مف خلاؿ كتابو :  <صامويؿ كوىف توماس> الفيزيا  والفيمسوؼ الأمريكي

 التربية 

مجال معرفي 

 منظم

 عملية

 غير نظامية  نظامية

  التعليم

  التدريس
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عرفت ولادتو سجالا معرفيا ، حيث ناقش  وقد ،1962الصادر سنة  <الثورات العمميةبنية >
لأصوؿ المعرفة  المفكروف والفلاسفة إمكانية توظيؼ البارادايـ وتداولو باعتباره أداة تحميؿ

المعرفية في توقع والفكرية والإنسانية ... ومدى قدرة النماذج الظواىر الاجتماعية  ودراسة
 ( 16، ص2014) طو كوزي، ممعرفة مف عدمو " مسار جديد ل

لقد نشأت فكرة بنا  النماذج في البداية في عموـ اليندسة ، إذ يتجو الميندس المعماري أو 
الميندس الميكانيكي إلى إنشا  نماذج مجسـ ومصغر يمثؿ المبنى الذي يرغب في بنائو ، 

  الاختبارات اللازمة قبؿ الإنجاز أو الآلة التي يرغب في تصميميا ، ويقوـ باستخدامو لإجرا
   ( .47، ص2000) محمد الدريج ، النيائي أو قبؿ تعميـ النتائج عمى الآلة أو المعدة الأصمية 

، يستخدمو الباحث في أي تخصص عممي مصطمح اُسْػتُعير مف عموـ اليندسةفالنموذج 
المؤثرة فييا، ويستبعد مى العوامؿ الرئيسة لتقريب فيـ الظاىرة التي يدرسيا حيث يركز ع

 .العوامؿ الثانوية

ويمكف تعريفو كالآتي : " النموذج المعرفي بنية فكرية تصورية مبنية عمى عدد ىائؿ مف 
العقؿ عندىا، بؿ يتجاوزىا بتجريدىا وربطيا قؼ ات والعلاقات والجزئيات التي لا يالمعموم

كـ متراكـ ومتناثر إلى نسؽ متكامؿ ،  وترتيبيا ترتيبا مختمفا ، فالبرادايـ يحوؿ المعمومات مف
فيما واضحا بعيدا عف الاختزاؿ والتجزي "  –عمى تركيبيا  –ويسمح بفيـ الظواىر الإنسانية 

 .( 22، ص2014) طو كوزي، 

 تعريف النموذج التدريسي :  (4-2

 أو نمط يمكف استخدامو لتشكيؿ المناىج وتحديد المقررات الدراسية طويمة الأمد، وكذا خطة"
 لتخطيط المواد التعميمية وتوجيو التدريس في الفصؿ والمواقؼ التعميمية الأخرى " 

 ( 82، ص2009) فؤاد سميمان قلادة،                                                             
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المدرس في الموقؼ التدريسي بيدؼ تحقيؽ نواتج تعميمية لدى  تراتيجية التي يوظفيا" الإس
المتعمميف مستندا فييا إلى افتراضات يقوـ عمييا النموذج ويتحدد فييا دور كؿ مف المدرس 

  (127، ص 2003) عبد الله قمي ، والمتعمـ وأسموب التقييـ المناسب " 

النموذج التدريسي يقترحو العمما  لتنظيـ مختمؼ الإجرا ات مف خلاؿ التعريفيف نستنتج أف 
والنشاطات داخؿ الموقؼ التدريسي بيدؼ تحقيؽ أحسف النواتج التعميمية التعممية ، وتتنوع 

 بتنوع المواد والمناىج الدراسية والمرحمة العمرية لمتلاميذ وغيرىا .

ترجع الحاجة إلى تنوع النماذج التدريسية إلى  الحاجة إلى تنوع النماذج التدريسية :  (4-3
 ( 84-83ص ص ، 2009) فؤاد سميمان قلادة،  الآتية : الأسباب

  يتطمب مف المعمـ عند تخطيط التدريس تناوؿ محتوى الدرس الواحد في صورة مواقؼ
تعميمية ومواقؼ تعممية ، وكؿ موقؼ مف تمؾ المواقؼ يتطمب تناولو باستراتيجيات 

 نوع في نماذج التدريس.مختمفة وت
  يتطمب التدريس الفعاؿ استراتيجيات متنوعة ونماذج تدريسية بديمة لتحقيؽ الأىداؼ

المتنوعة . إف فكرة الإستراتيجية الوحيدة الممتازة الصالحة لكؿ المواقؼ التعميمية 
 مرفوضة تماما حيث لا توجد تقنية صالحة لمقابمة تحقيؽ كؿ الأىداؼ والأغراض. 

 ذو الخبرة الواسعة يكوف لديو وعي كاؼ بأنواع مضموف ومحتوى متنوع متبايف  المعمـ
 .فضؿ تقنية صالحة لتحقيؽ ىدؼ معيففيستطيع التفكير في سياقات استخداـ أ

، ىناؾ أنواع كثيرة مف النماذج التدريسية اقترحيا العمما  أنواع النماذج التدريسية : ( 4-4
لكف يمكف تقسيميا إلى مجموعات حسب تقارب الافتراضات التي بنيت عمييا وىي عمى 

 كما يمي : ثلاث أقساـ

وتضـ النماذج التي تيدؼ إلى ( النماذج المعرفية أو نماذج معالجة المعمومات: 4-4-1
 (127، ص2003)عبد الله قمي، مساعدة التلاميذ عمى أف يتعمموا كيؼ يبنوف المعرفة ويكونوىا
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عمى الكيفية التي يتعامؿ فييا الإنساف مع الأحداث البيئية  تركز نظريات معالجة المعمومات
، وعمى ترميز المعمومات المراد تعمميا وربطيا في الغرفة الموجودة في الذاكرة عمى نحو 

) صالح أبو جادو، مسبؽ ، ومف ثـ تخزيف ىذه المعمومات واسترجاعيا عند الحاجة إلييا 
 ( 213، ص2006

 وأىـ افتراضيف ليذا النموذج : 

  إف التجييز والمعالجة القائمة عمى المعنى وعند مستوى أعمؽ يؤدياف إلى تعمـ واحتفاظ
أكثر ديمومة وفاعمية مف التجييز والمعالجة الحاسية وعند المستوى السطحي أو 

 اليامشي .
 معمومات عمى إيجاد أو استنتاج أو اشتقاؽ أو إنتاج يقوـ التجييز أو المعالجة الأعمؽ لم

أنماط مف العلاقات بيف محتوى البنا  المعرفي السابؽ لمفرد والمعمومات الجديدة المراد 
.) فتحي الزيات ، تعمميا ومف ىذه العلاقات : علاقة تكامؿ ، علاقة ترابط ، علاقة توافؽ

 (394،395، ص ص 2004

التفكير الاستقرائي لييمدا تابا، ونموذج التصنيؼ  المعرفية : نموذجومف أمثمة النماذج 
المنظمات التمييدية ، ونموذج ونموذج اكتساب المفيوـ لجيروـ برونر ،لبروس جويس

 ( 128-127صص ، 2003)عبد الله قمي،لاوزوبؿ، ونموذج معينات الذاكرة 

مساعدة التلاميذ عمى أف وتضـ النماذج التي تعمؿ عمى النماذج الاجتماعية :  (4-4-2
يتعمموا كيؼ يشحذوف تكويناتيـ المعرفية مف خلاؿ التفاعؿ مع الآخريف ، وكيؼ يعمموف 
عمى نحو منتج مع أفراد يمثموف مدى عريضا مف الشخصيات ، وكيؼ يعمموف كأعضا  في 

الد أولير، ونموذج لعب الدور . ومف أمثمتيا : نموذج الاستقصا  لجيمس شير ودونجماعة 
ليزابث  لفاتي شافتيؿ ونموذج الاعتماد المتبادؿ الموجب لدافيد جونسوف وروجرز جونسوف وا 

 (. 128ص، 2003)عبد الله قمي، كوىف
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وتولي اىتماما كبيرا لمنظور الفرد ، وتسعى لتشجيع النماذج الشخصية :  (4-4-3
وعمى نحو متزايد واع بذاتو ومسؤوؿ عف مصيره ،  الاستقلاؿ المنتج ، بحيث يصبح المتعمـ

لى الكفاح لينمو كشخصية متكاممة  وتنصرؼ إلى التأكيد عمى الطبيعة الفردية لكؿ إنساف وا 
بيف الجوانب الانفعالية والجوانب العقمية  لى أف تنمي وتحقؽ التكامؿ ماإ...وتسعى 

  لكارؿ روجرز ، نموذج المقالمشخصية . ومف أمثمتيا : نموذج التدريس غير الموجو 
، 2003)عبد الله قمي، .موذج تحقيؽ الذات لأبراىاـ ماسمو، ونوالاجتماع الصفي لػ وليـ جميزر

 (. 128ص
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  :التقويم :ثانيا
غير أف الكثير مف  .لما ليا مف فوائد عديدة ،عممية التقويـ أىمية كبيرةيولي المربوف 

فمف ىذه الممارسات اعتقاد  ،لـ تتطور بتطور مفيوـ التقويـىي الممارسات بقيت كما 
وسيمة الوحيدة التي تعبّر عف التقويـ، حتى صار الامتحاف مقترنا بالتقويـ عند الالامتحانات 

 ، أو أنيا معروفة لكف التجسيد الميدانيعادا أخرى لـ تسمّط عميو الأضوا إلا أف لو أب، هذكر 
 .غائبليا 

كما يتجمّى في  -فمف جية يتبوأ التقويـ  " تعيش مفارقة عجيبة التربوية عندناالمنظومة ف
و التعميـ  مكانة مييبة لدرجة أف الممارسة أحالتو ضمنيا إلى غاية، -الامتحانات و الفروض

، و في سيرورة الدروس و المحاضرات عا لو في  التوزيع الزمني الفصميأمسى متغيرا تاب
وس و مف جية أخرى يتـ تحضير الدر  .لمتطمبات الامتحانات التي تدار لكي تستجيب

وتقديـ المعرفة ، رفالميـ ىو تغطية المقر  ،إلى التقويـ لتفاتالمحاضرات مف دوف أدنى ا
نتصؼ الفصؿ الدراسي أو في ، ولا يتـ التفكير في تقويـ التعمّـ إلا في ملمتمميذ و الطالب

وىكذا  ،عمـ في أوانوبالتدريس سيزاولو الم حؽلا إداري، فيو مف ىذه الناحية روتيف نيايتو
   (25ص ، 2005تيغزة، امحمد )  "مية التقويـ بيف القطبيف المتناوبيف مدّا و جزرا ىتتأرجح أ

فمثؿ ىذه المقولات  م المرء أو ييان"ر في الامتحان يك" تتداوليا الالسنةوىناؾ مقولة شائعة 
مّما في  صارف ،الامتحاف و الاعتقاد في مصيريتو و غيرىا عزّزت مف ىيبة أذىاف التلاميذ سُّ

، و حفرة عميقة ييوي فييا الراسبوف حيث لا أمؿ ليـ رتقي بو الناجحوف إلى سنوات أعمىي
 لمخروج منيا .

 فما ىو التقويـ إذف ؟ و ما ىي التصورات الصحيحة التي نأخذىا عنو ؟ 
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ثّؿ بو التقويـ حتّى ، نممفيوـ نورد مثالًا واقعيا نعيشوُ القبؿ الولوج في  :مفيوم التقويم( 1
 .ندركو بعمؽ

ىي اتحاد مجموعة مف  ، والمنظومةؿ منظوماتثّ مَ تُ الكثير مف المنتجات التي نستخدميا 
ييا ىدؼ محدد فمثلا : الدارة الكيربائية البسيطة ف ، تعمؿ معا لأجؿالعناصر المتنوعة

ضغط عمى القاطعة يمر أ، فعندما منظومة تشكؿ مجتمعةً  المصباح و القاطعة و الأسلاؾ،
المكونة  -. ىذه المنظومة لاؾ إلى المصباح فيصدر منو الضو التيار الكيربائي عبر الأس

معا لأجؿ إصدار الضو  وقت تعمؿ  -(الضو  -الأسلاؾ  –القاطعة )مف ثلاثة عناصر 
فقط تختمؼ في  ،منيا ليدؼ معيفات تعمؿ كؿ واحدة كؿ ما نراه مف حولنا منظومف .الحاجة

 . درجة تعقيدىا

منيما لو ىدؼ يسعى إلى تحقيقو فكؿ  ": الغسّالة الكيربائية و الثلاجة المنظوماتمف ىذه 
 : تنظيؼ الملابس في الحالة الأولى ، وحفظ درجة الحرارة في الحالة الثانية . كما أف كلاىو

، عمميما  ؽ بينيما ىو بعد الفراغ مف أدافر ، إلا أف المنيما يتـ تشغيمو بمحرؾ كيربائي
قؽ اليدؼ )أي درجة فعندما ينتيي برنامج الغسالة تتوقؼ عف العمؿ بصرؼ النظر عف تح

، بينما في حالة الثلاجة فإنيا لا تتوقؼ عف العمؿ ما دامت درجة الحرارة نظافة الملابس(
) فؤاد و السؤاؿ الجوىري ىنا لماذا ؟  (داخميا لا تتطابؽ مع اليدؼ ) درجة الحرارة المطموبة

 .( 27، ص2009أبو حطب و آمال صادق 

 .خؿ الثلاجة غير موجود في الغسالةالإجابة عف ىذا السؤاؿ تكمف في وجود مكوّف آخر دا
السبب في ذلؾ أف في الثلاجة مكونا ثالثا  "يما ميواصؿ فؤاد أبو حطب و آماؿ صادؽ كلا

و  (ياز يقيس درجة الحرارة الفعمية )ما تحقؽ مف اليدؼىاما يسمّى الترموستات و ىو ج
ثـ يتخذ بعد ذلؾ قرارا بتشغيؿ الموتور  ،(ارة المطموبة )كما يحددىا اليدؼيقارنيا بدرجة الحر 

 (.افو )أي تعديؿ المسار نحو اليدؼأو إيق
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بحيث يقيس لنا درجة نظافة الغسيؿ ، ف الرئيسي لا نجد لو نظيرا في الغسالةىذا المكوّ 
، وعمى ذلؾ لا تستطيع كما يحددىا اليدؼ(الفعمية و يقارنيا بدرجة النظافة المطموبة )

) فؤاد أبو حطب و آمال   "الغسالة أف تعدؿ مسارىا نحو اليدؼ كما ىو الحاؿ في الثلاجة
 (. 27، ص2009صادق ، 

 ستنتج وجود نوعيف مف المنظومات :لذا ن

 المنظومة الخطية و منظومة التحكـ الذاتي.

 :اؿ الغسالة سنجد المكونات الآتيةلو عدنا إلى مث  أ/ المنظومة الخطية:

   

  

 ( 28، ص2009، ) فؤاد أبو حطب و آمال صادق -غسالة كيربائية-خطيةمنظومة  :(3)شكل

نلاحظ في الشكؿ أف العلاقة بيف العناصر الثلاثة ليذه المنظومة علاقة تتابع خطية في 
، وفي الأخير برنامج الغسيؿ ( ثـ تشغيؿ المحرؾار يجاه واحد ، تنطمؽ مف اليدؼ ) اختات

ففي حالة حصولنا عمى غسيؿ غير  .عمى غسيؿ نظيؼ أو غسيؿ غير نظيؼ نحصؿ
لا تستطيع  ، كما أف الغسّالةالسبب الذي أدى إلى ىذه النتيجة نظيؼ فنحف لا نعرؼ
 . تصحيح الوضعية بنفسيا

 :ما يميأنيا تسير وفؽ لو أسقطنا ىذا المثاؿ عمى المنظومة التربوية سنجد  -

في صورة التعديلات المتوقعة في سموؾ الطّلاب بعد  دو التي تتحد :* الأىداؼ التربوية
  .ـ لبرنامج تعميمي أو منيج دراسة معيفيِ ضِ تعرُّ 

يتمثؿ في المواد الدراسية و الوسائؿ التعميمية و طرؽ التدريس  اكم :* تنفيذ العممية التعميمية
 .ـ الفعميمعمـ أثنا  عممية التعميو أساليبو المختمفة التي يستخدميا ال

 اليدف
 برنامج الغسيل المختار

 جياز التشغيل 
 )المحرك (

 غسيل نظيف -
 غسيل غير نظيف -
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، فالطلاب نجاح العممية التعميمية : أي الحكـ عمى مدى** التقويـ التربوي ) الصوري (
، أما الطلاب وقفوف عنيا )بسبب الانتيا  منيا(الناجحوف قد ينتقموف إلى برنامج جديد أو يت
مرات أو يتوقفوف عف الدراسة )بسبب استنفاذ  ،الراسبوف فقد يعيدوف البرنامج نفسو مرّة أخرى

، وبيذه الصورة تكوف منظومة التربية بيذا الشكؿ مؤلفة مف مكونات متتابعة مف (الرسوب
، و ىي بذلؾ أقرب إلى منظومة خرىناحية و تفتقد خاصية التصحيح الذاتي مف ناحية أ

 .الة الكيربائية منيا إلى الثلاجةالغسّ 

 

 

 ( 29، ص2009، ) فؤاد أبو حطب و آمال صادق : المنظومة التربوية الخطية(4)شكل

ا أف الفرؽ بينيا و بيف عند استعراضنا لمثاؿ الثلاجة لاحظن / منظومة التحكـ الذاتي :ػب
صر الجوىري لحدوث إف ىذا الأخير ىو العن .ىو وجود مكوف الترموستات الغسّالة

 ، ويمكف تمخيص مراحميا كما:التصحيح الذاتي

 .* تحديد اليدؼ: وضع درجة حرارة مناسبة لحفظ الأغذية في الثلاجة

  .: يقوـ المحرؾ بتزويد الثلاجة بدرجة الحرارة المطموبة* تشغيؿ المحرؾ

تتدخؿ الترموستات لإيقاؼ  : عندما تصؿ درجة الحرارة المناسبةترموستات* التقويـ بال
 وتكوف مختمفة -الثلاجة بفعؿ الفتح المستمر ليا ، وعندما ترتفع درجة الحرارة داخؿالمحرؾ

الأمر إلى المحرؾ ليشتغؿ مرة  الترموستات لتوجيوتتدخؿ  -عف درجة الحرارة المحدّدة سابقا
 .لتوفير الحرارة المناسبة و ىكذا ثانية

 

                                                           
 لأف التقويـ في ىذه المنظومة لا يعبر عف التصور الصحيح لو و الذي سنتّعرض لو لاحقا  ، الصوريأضاؼ الباحث كممة   *

 :اليدف 
التغيرات المتوقعة في سموك  

 الطلاب

 : التنفيذ
، الوسائل  المواد الدراسية

 التعميمية ، طرق التدريس ..

 الحكم عمى الطلاب 
 بالنجاح أو الفشل  
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، 2009، ) فؤاد أبو حطب و آمال صادق -ثلاجة كيربائية  –: منظومة تحكم ذاتي (5)شكل
 ( 29ص

 :ـ الذاتي في التربية سنجد ما يميلو أسقطنا ىذا المثاؿ عمى منظومة التحك

  .ىي التغيرات المتوقعة في سموؾ الطلابتحديد اليدؼ: و  *

تتدخؿ مف ىي تشمؿ كؿ الطرؽ و الوسائؿ التعميمية و الظروؼ و البيئة التي فيذ: و ػنػ* الت
 .أجؿ تحقيؽ اليدؼ المسطر

مؿ بشكؿ مستمر في : و في ىذه المرحمة لا يكوف التقويـ خاتمة المطاؼ بؿ يعالتقويـ* 
مسار  ، و إف لـ تتحقؽ يصحح مففإف ىي تحققت يُحسّف فييا ،ىداؼمراقبة تحقؽ الأ

 .العممية بعد دراسة أسبابيا

خاصية  رِ فُّ وَ لتَ  ،التحكـ الذاتي أقرب إلى منظومة الثلاجة التربوية ذات منظومةالليذا نجد أف 
 .كمييماالتصحيح الذاتي في 

 

 

 

 

 

 اليدف
 درجة الحرارة المطموبة

 جياز التشغيل
 الموتور

 التقويم
 بالترموستات
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 منظومة التربوية ذات التحكم الذاتي .ال: (6)شكل

 متيف:و في ىذا الجدوؿ سنبيف أىـ الفروؽ الموجودة بيف المنظ

  الخطية التربوية المنظومة التحكم الذاتي التربوية ذات منظومةال

 محطة التوقف. تتوقؼ بعد نياية العمؿ. عممية مستمرة.

عممية التغذية كؿ العناصر تربطيا 
 ة.عالراج

كؿ عنصر يرتبط بالذي يميو، 
ويرتبط أيضا بالذي يسبقو، 

بحيث يأخذ المعمومات ويجيزىا 
 ثـ يمررىا.

العناصر  ارتباط
 ببعضيا.

دراسة أسباب الفشؿ أو النجاح 
 لمتصحيح أو التثميف.

 ػاشؿ.فػػػػ

 ػاجح.نػػػػ

 القرار النيائي.

الفروق بين المنظومة التربوية الخطية، والمنظومة التربوية ذات التحكم  :(1)جدول 
 الذاتي.

 

 التربوية فاىدالأ
 التغيرات المتوقعة في سموك الطلاب

 التنفيذ: 
 المواد ، الوسائل ، طرق التدريس

 :التقويم
 معمومات تغذية راجعة
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 تعريف التقويم: (2

 ورد في لساف العرب: ة: ـــلغ( 2-1

َـ يَقُوُـ قَوْمًا قِيامًا وقَوْمَةً وقَامَةً ، والقَ قوـ : القياـ نقيض الجموس ، "  و  ... ة المرة الواحدةمَ وْ قَا
َـ السمعة واستقاميا :  ...معنى القياـ العزـ ، والقواـ العدؿ، وقواـ الأمر نظامو و عماده . قو 

     ( 193، 191، ص ص 1988) ابن منظور، قدرىا . القيمة : ثمف الشي  بالتقويـ " 

 ،توجد العديد مف التعريفات نختار بعضا منيا ثـ نستخرج المشترؾ بينيا اصطلاحا:( 2-2
 لنخمص إلى تعريؼ يشمميا: 

ا بعض يَ ثُ دِ حْ "عممية إصدار حكـ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية ودراسة الآثار التي تُ  -
ب، آمال )فؤاد أبو حطالعوامؿ والظروؼ في تيسير الوصوؿ إلى ىذه الأىداؼ أو تعطيمو" 

 .(809ص  ،2009صادق،
مجموعة مف الخطوات التربوية المترابطة التي يعتمدىا المربي لاكتشاؼ مدى تأثير  " -

ستبانة مدى تقدمو أو تأخره، ونوع نموه امية في قدرة التمميذ التعممية، و العممية التعمي
صدار حكمو إوضوعية، والمعايير المنطقية قبؿ واتجاىو، مستخدما بذلؾ المقاييس الم

  .( 219، ص  2005) جرجس جرجس،  النيائي"

)ىاشم عواضة، ويب الخمؿ" ص" الكشؼ عف النتائج بيدؼ اتخاذ الإجرا ات التطويرية وت -
   (.204، ص 2008

عممية تربوية يقوـ بيا المربي دوريا بيدؼ البحث عف مواطف القوة لتعزيزىا، ومواطف  " -
التدعيـ أو العلاج لمضعؼ الذي يلاحظو عند جماعة الضعؼ لتداركيا عف طريؽ حصص 

كوف عجزا في بعض العناصر مف البرنامج، والبحث والتطوير بالنسبة يش فمف التلاميذ الذي
لمنقائص التي يلاحظيا المعمـ في عممو... كما أف التقويـ عممية شاممة لجميع أقطاب 



 

  
54 

ووسائؿ تعميمية وعلاقات وغيرىا"  معمـ وبرامجو العممية التربوية دوف استثنا  مف تمميذ 
  (.174، ص 1998)محمد أرزقي بركان، 

جمع معمومات مف خلاؿ أدوات قياس التحصيؿ بعدىا نقارف ناتج التعمـ باليدؼ  " -
المكوف انتقؿ إلى خطوة أخرى،  وُ مَ سَ المسطَر في بداية الفعؿ التعميمي، فإذا وصؿ إلى ما رَ 

ذا لـ يصؿ فإنو يرجع إلى مراحؿ الفعؿ التعميمي وعناصره ليحدد أسباب ع دـ تحقيؽ وا 
  (.26، ص 2007)غريب العربي، ليا" الأىداؼ ليصححيا أو يعد

عممية منظومية يتـ فييا إصدار حكـ عمى منظومة تربوية ما أو أحد مكوناتيا أو  " -
ر قرارات تربوية تتعمؽ بإدخاؿ تحسينات أو تعديلات عمى تمؾ عناصرىا، بغية إصدا

 (.474، ص 2001)حسن زيتون، "  المنظومة أو عمى مكوناتيا أو عناصرىا

عممية منيجية منظمة لمحصوؿ عمى معمومات أو بيانات كمية وكيفية متكاممة عف  " -
باستخداـ أدوات  ،السموؾ أو الموقؼ أو الظاىرة موضوع التقويـ )التحصيؿ في الغالب(

قياس كمية وتوظيؼ مصادر معمومات كيفية متنوعة، عمى نحو مستمر قبؿ وأثنا  وبعد 
عممية التدريس، وذلؾ لمتوصؿ إلى أحكاـ تشخيصية أو تقييمية عقب تصنيؼ وتحميؿ 
ومقارنة وتأويؿ البيانات في ضو  الأىداؼ المتوخاة والمعايير والمحكات المرجعية، 

الحكـ باتخاذ قرارات وقائية )لتلافي الوقوع في نفس الأخطا  مستقبلا( أو  جُ و  تَ يوقد ُ 
 (.36، ص 2005محمد تيغزة، ا) "  رية )تحسينية(يتصحيحية )علاجية( أو إنمائية تطو 

 وىي:  ةأبعاد التقويـ الثلاث يمكف استخراج، يانا لمع تحميمو مف خلاؿ التعاريؼ السابقة 
ـ، موضوع لمقو  ا :المفيوـ ياوىي المكونات التي يتكوَف من :البعد الأوًؿ: عناصر التقويـ

 التقويـ، المعمومات، أساليب التقويـ وأدواتو، معايير التقويـ، الأحكاـ التقويمية.
: ىو الذي يشرؼ عمى عممية التقويـ*  قد يكوف ىو المعمـ )في الغالب( أو المدير ف ،فالمقوـ

 أو المسؤوؿ الأعمى منو. 
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موضوع التقويـ: فيو الموقؼ المراد تقويمو مثؿ: الأىداؼ التربوية، طرائؽ التدريس،  *
 الوسائؿ التعميمية، الكتاب المدرسي، البيئة المدرسية وغيرىا.

المعمومات: فيي البيانات التي نحصؿ عمييا فيما يخص موضوع التقويـ والتي تتـ * 
 مقارنتيا فيما بعد بمعايير التقويـ.

التقويـ وأدواتو: فيي المقاييس التي نستخدميا لجمع المعمومات عف موضوع  أساليب* 
 التقويـ، فقد تكوف كمية أو كيفية.

 معايير التقويـ: وىي المستويات المحددة سمفا، والتي نود مقارنتيا بمعمومات التقويـ.* 
      ـ بشأف و  ؿ إليو المقما توص   وتعنيالأحكاـ التقويمية: وىي نتائج عممية التقويـ، * 

 معمومات التقويـ بمعايير التقويـ. ةموضوع التقويـ، نتيجة مقارن
بعد عممية التحميؿ ننتقؿ إلى تركيب  )إجرا ات التقويـ(: البعد الثاني: عممية التقويـ

 العناصر السابقة مع بعضيا لفيـ سيرورة إجرا ات التقويـ.
 الرئيسية ىي: إجرا ات التقويـ 

 موضوع التقويـ وحدوده بدقة. تحديد 
 .تحديد نوع المعمومات أو البيانات المطموب تجميعيا عف موضوع التقويـ 
 .اختيار الأساليب والأدوات المناسبة لجمع تمؾ المعمومات أو البيانات 
 .جمع المعمومات أو البيانات المشار إلييا وتحميميا وتبويبيا 
 ـ.تكويف الأحكاـ وتسجيميا عف موضوع التقوي 
  إصدار وتسجيؿ القرارات التي تتعمؽ بإحداث تعديلات أو تحسينات عمى موضوع التقويـ

 (.473، ص 2001)حسن زيتون،                             إف  تطمب الأمر ذلؾ.
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 ية التقويـ )مجاؿ معرفي منظـ(: ممالبعد الثالث: ع

حتاج إلى فيـ لمكثير مف ي، بؿ فيو عشوائيةلا مجاؿ لمماداـ التقويـ عممية منيجية منظمة، ف
 ة منو صادقة.عحتى تكوف القرارات الناب ،جوانبو

نو لا يشار إليو كثيرا في التعريفات الواردة عنو. أبعد موجود في الأدب التربوي إلا وىذا ال
وماداـ أخصائيا  -يشير إلى مواصفات أخصائي التقويـعندما فنجد مثلا صلاح الديف علاـ 

يؤكد عمى ضرورة إلمامو ببعض الجوانب الفنية والعممية  -تكويف نظري معرفي لا بد لو مف
 : لمتقويـ ليقترب مف الدقة، ومف ىذه الكفايات

 .استيعاب مفيوـ التقويـ 
 .المعارؼ و الميارات الأساسية لمعمؿ التقويمي 
 .معرفة الإطار المؤسسي لمتقويـ 
  لمنظـ عمـ السياسة، عمـ الاقتصاد.معارؼ مف مجالات أخرى، مثؿ: النظرية العامة  

 (.58-57ص ص،2003) صلاح الدين علام، 

ف التقويـ والبحث التربوي بينيما علاقة قوية فالبحث التربوي يكوف أساسيا أو نجد أيضا   
فالبحوث الأساسية تعمؿ عمى التوصؿ إلى معرفة جديدة أو بنا  نظريات، و " أو تطبيقيا 

تعمقة بمجاؿ أو ظاىرة موضع الدراسة في إطار نظـ الظواىر المتعميؽ الفيـ فيما يتعمؽ 
ة التطبيقية المباشرة ليذه المعرفة... أما البحوث التطبيقية ئدبيا دوف ضرورة اعتبار الفا

فتسعى إلى التطبيؽ العممي ليذه المعرفة في مختمؼ المجالات و التوصؿ إلى خطط و 
  (27ص ،2003)صلاح الدين علام، مقترحات لمتطوير 

والبحث التطبيقي يدرس ظاىرة معينة مف نتائج البحث الأساسي ويطبقيا في مجاؿ آخر   
غير المجاؿ الذي درست فيو الظاىرة لموصوؿ إلى بعض التعديلات الممكنة، فالمعمـ قد 

؛ بطريقة التدريب استخداـ الحاسوبيتسا ؿ عف أي الطريقتيف أفضؿ في اكتساب ميارات 



 

  
57 

فيصمـ بعد ذلؾ تجربتيف إحداىما لمطريقة الأولى،  .التدريب المركز الموزع أو بطريقة
والثانية لمطريقة الأخرى، ثـ يقارف نتائج التجربتيف، ليخرج بنتيجة عامة عف أفضؿ طريقة 

 .استخداـ الحاسوبفي اكتساب ميارات 

ت وقد ظير عمـ حديث ييتـ بالامتحانات يساعد المعمميف في تجاوز الكثير مف صعوبا   
ف فمسفة الامتحاف ي أو الديسيمولوجيا، لأر متحانات، يسمى بعمـ التباتخطيط وتنفيذ الا

 عف أذىاف الكثير مف المعمميف، وقد بيناه بشكؿ أوضح في بداية الفصؿ. غائبة الصحيحة 

 ىذه الأبعاد الثلاثية تشكؿ تعريفا لمتقويـ وىي ممثمة في الشكؿ الآتي:    

 
 .المفيومية لمتقويم: الأبعاد (7)شكل

مف خلاؿ فيمنا العاـ لو، و يمكف ف نبيف أىمية التقويـ أنستطيع  أىمية التقويم: (3
  إبرازىا في النقاط الآتية:  

 ما تعمق بمجال التدريس:( 3-1

  تحسيف التدريس مف خلاؿ تنقيح وتعديؿ الأىداؼ التدريسية ومحتوى التدريس
واستراتيجياتو و الوسائؿ التعميمية و أساليب التقويـ وأدواتو و نحوىا مف عناصر 

 إجراءات التقويم 
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منظومة التدريس، بغية جعميا أكثر كفا ة و فاعمية في إحداث التعمـ المرغوب فيو لدى 
 الطلاب.

 تعديؿ استراتيجياتو دى تقدمو نحو بموغ الأىداؼ مف خلاؿ مساعدة المعمـ عمى معرفة م
 ف الاستراتيجيات تتفاوت في مدى تحقيقيا للأىداؼ المرجوة.التدريسية، لأ

  ،تزود القائميف عمى العممية التعميمية بتغذية راجعة عف مدى كفاية المعمـ في وظيفتو
ي فأثنا  الخدمة لتلا برامج التدريبوذلؾ لغرض تعديؿ مناىج إعداد المعمميف ووضع 

النقص في الإعداد و أيضا لغرض اتخاذ القرارات الإدارية المناسبة الخاصة بأعماؿ 
 الترفيع و الترقية ومنع المكافآت التشجيعية وغيرىا.

 .تزويد المعمميف بتغذية راجعة حوؿ أدائيـ التدريسي لأغراض التقويـ والتوجيو الذاتي 
  مدى نمو أبنائيـ و الوقوؼ عمى نقاط الضعؼ فييـ، كي  معرفةمساعدة الآبا  عمى

يبذلوا مع المدرسة جيدا مناسبا للارتفاع بمستوى ىذا النمو إلى الدرجة المحببة إلى 
 الجميع.

  الحكـ عمى مدى فاعمية التجارب التربوية التي تطبؽ عمى نطاؽ ضيؽ قبؿ تعميميا
 (.478، 477، ص 2001ن زيتون، ) حس                        عمى مستوى المجتمع.

 ما تعمق بالإدارة المدرسية: ( 3-2

 .معرفة المناخ التنظيمي السائد في المدرسة، و محاولة تطوير العلاقات الإنسانية فييا 
 .تعمـ الميارات المساعدة عمى تحفيز المعمميف و العامميف و التلاميذ 
  الرضا الوظيفي و نوعية التواصؿ داخؿ تأثير الأنماط القيادية لممدير في كؿ مف معرفة

 المدرسة.

 ما تعمق بالمبنى المدرسي والتجييزات:( 3-3
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 ( ...الحجرات، المختبرات، مكاتب الإدارة، الفنا ) ى توافر المرافؽ العامة لممدرسةمد
 عمى المعايير المطموبة.

 .اكتشاؼ النقص أو الخمؿ الموجود بإحدى المرافؽ أو التجييزات لإصلاحو 

 يكاد يجمع الباحثوف عمى أف معايير تقسيـ التقويـ ىما:أنواع التقويم التربوي: ( 4

 معيار الوظيفة ، معيار الإطار المرجعي.

وىو الدور الذي يقوـ بو التقويـ في مرحمة مف مراحؿ العممية معيار الوظيفة:  (4-1
 التعميمية وينقسـ إلى ثلاثة أنواع: 

مى أيضا التقويـ التمييدي، القبمي، المبدئي، الأولي " يس: التقويم التشخيصي (4-1-1
باعتباره يكوف في بداية أي فعؿ تعميمي و ىذا بغية الحصوؿ عمى بيانات و معمومات تبيف 
لنا مدى تحكـ المتعمميف في مكتسبات سابقة يعتمد عمييا المدرس في بنا  تعمـ جديد، و 

 . المتمدرسيف لمتعمـ الجديدتمكننا أيضا مف معرفة ميوؿ وحاجيات واستعدادات 

 .(53، ص2007) غريب العربي،                                                           

ف التقويـ التشخيصي مدخؿ ميـ لمعرفة مستوى توفر الشروط الضرورية لمتعمـ الجديد. إ    
ف إىا لاحقا، فو عممتيسميذ السابقة، و المكتسبات التي فعندما تقع فجوة بيف مكتسبات التلا

ىذا التقويـ سيكشفو، ويساعد المعمـ عمى اتخاذ الإجرا ات اللازمة لتجسير ىذه اليوة، 
 فالمعرفة عممية بنائية تراكمية، كؿ جديد يبنى عمى ما يسبقو. 

مؤشرات معينة ف تتوفر فييا أحطب إلى أىـ المدخلات التي يجب  وقد أشار فؤاد أبو   
 تحقؽ أىدافيا التربوية منيا مثلا: حتى 
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: التييؤ لمتعمـ، التييؤ لممدرسة، المحؾ الجسمي العاـ، الاستعداد الحركي، مدخلات التلاميذ
محؾ الاستعداد العقمي، الاستعداد العاـ لممدرسة، الاستعداد لتعمـ القرا ة، الاستعداد لتعمـ 

 (208-201 ص ص، 2009)فؤاد أبو حطب، الحساب 

يجب عمييـ وصولو ليتمكنوا مف تدريس  و لممعمميف أيضا مستوى معيف مدخلات المعمميف:
 التلاميذ، وىذا المستوى يكشفو التقويـ التشخيصي.

 :  وىذه بعض المؤشرات التي توضح لنا ىذا المعمـ الكؼ    

  التعمـ و المعرفية: الذكا ، فيـ ميداف التخصص الأكاديمي، الطلاقة، تنظيـ نشاط
فكار و المستوى العقمي لمتمميذ، معرفة مة بيف نقؿ الأا معالجة متغيراتو، القدرة عمى المو 

 مبادئ النمو والتعمـ والدافعية.
  ،الوجدانية: الوضوح، الاىتماـ بالعمؿ، التحكـ الجيد في الفصؿ، العدؿ، الحياد، الصبر

ذ و رغبتو في معاونتيـ والعطؼ الاىتماـ بالتلامي المرح، الفيـ القائـ عمى التعاطؼ،
ارتيـ عقميا و ثلاستعمييـ والاىتماـ بمشاعرىـ، محاولة المعمـ تييئة الفرصة لتلاميذه 

) فؤاد  مط العلاقة بيف المعمـ والتلاميذزيادة الدافعية الداخمية لدييـ، الدافعية المينية، ن
 (.234، 229ص ، ص2009أبو حطب وآمال صادق، 

ولمبيئة المدرسية التي يدرس فييا التلاميذ دور ميـ في التعمـ ومف  درسية:مدخلات البيئة الم
 المؤشرات الدالة عمى البيئة السميمة: 

كوف ىذاف وعندما ي ،علاقات السمطة في المدرسة و التنظيمات المكانية لمفصوؿ   
غير ف ىذا سينعكس بشكؿ إف ،لحد الأدنى مف الشروط المطموبةف عمى ااتوفر يالمؤشراف 

 مباشر عمى تحصيؿ التلاميذ.
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يتـ ىذا التقويـ أثنا  عممية التعمـ ومف خلاؿ الاختبارات " التقويم التكويني:  (4-1-2   
المتنوعة التي تجرى داخؿ الصؼ أو أثنا  الحصة الدراسية، أو مف خلاؿ الامتحانات 

 " النقاش والحوار ومف خلاؿ المشاركة الشفوية و الفصمية و المشاريع والأنشطة والأبحاث،

 (.222، ص2005) جرجس جرجس،              

ف التقويـ التكويني يسير بالمتعمـ نحو تحقيؽ أىداؼ أيتبيف لنا مف خلاؿ ىذا التعريؼ    
التعمـ، فالخطأ البيداغوجي بمفيومو الحديث، لا يعني إخفاؽ التمميذ في اكتساب المعرفة، بؿ 

فيسعى إلى تعديميا و تصحيحيا، و فة في ذىف التمميذ، تعطي لممعمـ صورة عف تمثؿ المعر 
 بالتقويـ التكويني. عميويكتشؼ صحة تمثؿ المفاىيـ و الأفكار حتى 

ولكف عبارة معارؼ مختمفة مؤقتة، و  ،عمينا أف لا نستخدـ تعبير الأخطا  مع التلاميذو    
متميزا، و المعمـ يستخدميا بشكؿ الأخطا  التي يمكف أف يقع فييا التمميذ تشكؿ مؤشرا 

، نقلا 480، ص2009، ) قاسم بوسعدة .يجابي لكي يقوـ بمساعدتو بشكؿ شخصي و فعَاؿإ
 (.perraudeau Michelعن 

 ومف أىداؼ التقويـ التكويني:    

 بالنسبة لممدرس:  -
  ّنو مف معاينة ما تـ تنفيذه مف خلاؿ العممية التعميمية.يمك 
  التي يكوف  التعميـ حالات معمومات بكيفية واضحة عف أوضاع ويمكف مف إعطائو

 فييا.
  ُُـد  قَ يمكنو مف معرفة درجة صعوبة المحتوى الذي ي . 
 .يمكنو مف قياس مستوى التلاميذ في أي مرحمة مف مراحؿ الدرس التي يقطعيا 
 .يمكنو مف إصلاح الاعوجاج و استدراؾ نقاط الضعؼ بالتدرج 
 الية الوسائؿ و الطرؽ التي تستعمؿ في التدريس.يمكنو مف معرفة مدى فع 
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  يمكنو مف التحكـ في الفعؿ التعميمي بحيث لا ينتقؿ مف مقطع إلى آخر إلا بعد تحكـ
 التلاميذ في المقطع الأوؿ.

 بالنسبة لمتمميذ:  -
 .يبيف لو نوع الصعوبات التي تعترضو خلاؿ درس أو مجموعة دروس 
 عف المسافة التي تفصؿ بينو و بيف الأىداؼ المحددة، إذ يدرؾ بنفسو ما حصؿ  يخبره

 عميو، أو ما قاـ بو و بذلؾ يتمكف مف القياـ بتقويـ ذاتي لمجيوده و يصحح مساره.
 .يمكنو مف اكتشاؼ طرؽ تقنية تتيح لو التطور 
 و  س، و مدى تحكمو في معارؼَ ر تتيح لو إمكانية التعرؼ عمى درجة مسايرتو لمد

 (.100ص، 1995،)محمد شارف سرير، نور الدين خالدي            ميارات أو قدرات. 

و يكوف  .، التجميعي، النيائييو يسمى بالتقويـ التحصيم التقويم الختامي: (4-1-3   
ىذا التقويـ عادة عند نياية عمؿ منظومة معينة قد تكوف مادة، أو فصلا دراسيا أو سنة 
دراسية أو دورة تكوينية، وأحكامو التي يخرج بيا يستفيد منيا كؿ مف المعمـ و التمميذ 

حد عناصرىا تصحيحا أو أف المنظومة التدريسية أو أزمة بشوالإدارة لاتخاذ الإجرا ات اللا
 نا.  تثمي

 : ومف أىدافو   

  قياس مستوى تحصيؿ التلاميذ بعد نياية فترة تكوينية، وينتج عف ذلؾ إمَا نقؿ تلاميذ
 إلى المستويات الدراسية العميا أو إبقائيـ في نفس المستوى، أو منحيـ شيادات التخرج.

  ّف مف معرفة الفارؽ الموجود بيف الأىداؼ المتوخَاة والأىداؼ المحققة.يمك 
 عف قوة أو ضعؼ النظاـ التعميمي أو التكويف في مرحمة مف مراحمو. يكشؼ 
  يكمؿ سيرورة التعميـ، ويغطي جوانبيا المختمفة، فيو يكشؼ عف جوانب النقص في ىذه

 الإجرا ات التقويمية.
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  نقاط الضعؼ في المناىج الدراسية بكؿ عناصرىا: أىدافيا، محتواىا، و تحديد نقاط القوة
 د إصلاحيا وتعديميا لمحصوؿ عمى نتائج أفضؿ.طرائقيا، وذلؾ بقص

 معمميف والمتعمميف يحقؽ التقويـ التجميعي كغيره مف أنواع التقويـ الأخرى تغذية راجعة لم
 عمى نتائجو تتخذ الإجرا ات التحسينية الملائمة. حيث أنَو بنا 

  ّف مف تجاوز نقاط الضعؼ وتعطي فرصة لتحقيؽ نتائج أفضؿ.تمك 

 (41ص، 2009) قاسم بوسعدة،                                                                   

، اختبار معيف في أي مستوى ةعند الحصوؿ عمى درجمعيار الإطار المرجعي:  (4-2  
دت نِ سْ أو لا تدلي بأي قيمة، إلا إذا أُ  بالدرجة الخاـ، لأنيا لا تعبر عف حقيقةٍ فإنيا تدعى 

 إلى مرجع معيف، فنستطيع بعدىا أف نتعرَؼ عمى دلالاتيا.
 وحسب ىذا الإطار أو المرجع الذي نفسر بو الدرجة؛ يوجد نوعاف مف التقويـ ىما:

  .الأوَؿ يتمثؿ في مقارنة أدا  فرد بأدا  مجموعة مف أقرانو ويسمَى بالتقويـ المعياري 
  إلى الأىداؼ المنتظر وصوليا، ويسمَى الثاني ييدؼ إلى تحديد مكانة تعمـ الفرد بالنسبة

 بالتقويـ المحكي.

" مقارنة  بأنو يعرؼ جيرار فيقاري بأف التقويـ المعياريالتقويم المعياري:  (4-2-1   
عمى النتائج المتحصؿ عمييا وتحديد مكانة كؿ تمميذ بالنسبة  وترتيب التلاميذ فيما بينيـ بنا 

ف بواسطتيا لـ عامة يقارَ اد معد  حَ تُ أي أف .  (63ص  ،2005)غريب العربي، لبقية التلاميذ" 
ومف خصائص ىذا التقويـ أنو بعدي  التلاميذ كالمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري،

ديده بعد إجرا  الاختبار، ونسبي أي يتغير مف حأي يتـ التعرؼ عميو وت" ونسبي وجماعي 
لموقعيا مف معيار جماعي لدرجات ر وفقا فس  تُ لأخرى، وجماعي لأف درجة كؿ فرد  عينة

 . (208، ص 2007)بشير معمرية،  "الأفراد الآخريف كالذيف أدوا عمى نفس الاختبار
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نجدىا بلا . 12،15،5،9فعندما تحصؿ مجموعة مف التلاميذ عمى الدرجات الآتية:    
 نجده كالآتي : دلالة، لكف عند حساب المتوسط الحسابي ليا 

 (15+12+9+5  ) ÷4   =41  ÷4  =10.25. 

نضعيا معيارا لمقارنة درجات التلاميذ، فنقوؿ إف تمميذيف حصلا عمى أقؿ  10.25الدرجة 
 مف ىذه الدرجة، وتمميذيف حصلا عمى أعمى مف ىذه الدرجة.

ـ يحدد درجة مسبقة في أف المقو   ويختمؼ ىذا النوع عف سابقالتقويم المحكي:  (4-2-2   
قويـ( تكوف فاصمة بيف الأعمى مف حيث الأدا  والأدنى فيو. ىذه الدرجة )أثنا  التخطيط لمت
وقد يترتب  لا يخضع لتقديرات تتعمؽ بالمستوى العاـ للأدا . وىو " المحكالفاصمة تسمى 

عمى تحديد المحؾ مسبقا، أف يفشؿ كؿ المفحوصيف في الوصوؿ إلى الدرجة المحكية، أو قد 
 لييا وتجاوزىا ليبمغوا سقؼ الاختبار"ينجح كؿ المفحوصيف في الوصوؿ إ

 (. 207، ص 2007بشير معمرية، )                                                         

أي يتـ تحديده قبؿ إجرا  الاختبار، " ومف خصائص ىذا التقويـ أنو قبمي ومطمؽ وفردي،    
ومطمؽ لأف جميع الدَرجات يتـ تفسيرىا وفقا لو، وفردي لأف كؿ درجة تفسر مفردىا ووفقا 

    لممحؾ المحدد بغض النظر عف أدا  المجموعة التي ينتمي إلييا الفرد" 

  (208، ص 2007)بشير معمرية،                                                          

فا معينا مثؿ المسؤولوف سقحدد يعندما  ،نجد ىذا النوع شائعا في اختبارات البكالوريا   
 لمدخوؿ إلى كمية الطب مثلا. 14/20الحصوؿ عمى الدرجة 

فع ويأتي بنتيجة في اتخاذ القرارات لا ن ذا حتى يكوف التقويـ خصائص التقويم الجيد: (5
 بدَ مف توفر شروط أىميا: 
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وقد تحدثنا فيما سبؽ عف أنواع التقويـ الثلاثة التشخيصي والبنائي  الاستمرارية:( 5-1   
، والعممية التربوية دـ صورة واقعية عف موضوع التقويـوالتحصيمي، وىي كميا تتكامؿ لتق

مستمرة تسير بشكؿ حمزوني تبدأ بنقطة معينة وتنتيي عند نقطة أخرى ثـ تعود مرة أخرى 
 يسايرىا. لذا فالتقويـ إلى نقطة وىكذا.

  :تحقؽ المزايا الآتية واستمرارية التقويـ   

  تساعد عمى التوصؿ إلى نتائج دقيقة وصادقة وثابتة عف طريؽ استخداـ أكثر مف وسيمة
 لأكثر مف مرة.

 .تساعد عمى تشخيص نقاط الضعؼ ونقاط القوة 
 في نقاط الضعؼ.تساعد عمى اختيار صحة الخطوات المتبعة والطرؽ المستخدمة لتلا 
 .تتيح الفرصة لاشتراؾ عدد كبير مف الأفراد في عممية التقويـ 
 بطريقة موثوؽ بيا. وُ واجَ قات والمصاعب التي تُ يالكشؼ عف المع  

 (44ص  ،2009ة،د)قاسم بوسع                                                                   

وتعني تقويـ جميع عناصر المنظومة التربوية، فلا يكتفي المقوـ بتقويـ  الشمولية: (5-2
تحصيؿ التلاميذ )وىو الغالب في مدارسنا( بؿ يمتد إلى تقويـ المعمـ والأىداؼ والطرائؽ 
والكتب المدرسية، والإدارة والبيئة التنظيمية غيرىا، لأف كؿ عنصر مف ىذه العناصر سيؤثر 

 طريقة مباشرة أو غير مباشرة.بنسبة ولو كانت ضئيمة، ب

والتقويـ أساسا ينبني عمى الأىداؼ المحددة مسبقا، لأنيا  ارتباط التقويم بالأىداف: (5-3
 المرجع في إصدار الأحكاـ.

ثـ  ،بعد عممية المقارنة بيف الأىداؼ ونتائج التقويـاتخاذ الإجراءات المناسبة:  (5-4
تأتي المرحمة الحاسمة وىي اتخاذ القرار المناسب  ،إصدار الأحكاـ بالإيجاب أو بالسمب

 بشأف موضوع التقويـ تحسينا أو تثمينا أو إصلاحا.
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 :وىناؾ مف يضيؼ شرطيف آخريف ىما   

إف التقويـ عممية تعاونية يشترؾ فييا كؿ العامميف بالمدرسة وقد يشاركيـ  التعاون: (5-5
المدرسة مثلا( بعممية التقويـ أو معمـ واحد إنو مف الخطأ أف يقوـ فرد بذاتو )مدير  .الموجو

 ليا .و بؿ يتطمب تعاوف الجميع مف مدير ومعمميف ومشرفيف وتلاميذ وأ

زيادة عمى التنوع، يتوقؼ التشخيص السميـ عمى صلاحية  صلاحية أدوات القياس: (5-6
أف تتسـ الأدوات والوسائؿ المستخدمة، ويعني أف تقيس أدوات التقويـ ما يراد ليا قياسو و 

 (.2000، نقلا عن حجي أحمد اسماعيل، 45ص  ،2009)قاسم بوسعدة،          بالموضوعية.

قبؿ إصدار الحكـ عمى نتائج تقويـ موقؼ تربوي، عمى المقوـ أف  أدوات التقويم: (6
أي  ،وفؽ قاعدة معينة دٍ دَ عَ يقيس ىذه النتائج أوَلا، لأف القياس يعني وصؼ الموقؼ بِ 

 وعممية القياس لا بد ليا مف أدوات وىي كثيرة ومتعددة نذكر منيا: يا. كميمُ ت

شكؿ مف الامتحاف الخطي أو الشفوي أو العممي  يعرَؼ الاختبار بأنو: "الاختبار: ( 6-1   
ف مف خلالو إلى معرفة قدرة المتعمـ عمى استيعاب الشرح وفيـ مضموف الدرس ييدؼ الممتحِ 

وموضوع الاختبار، أو مدى قدرتو عمى النجاح في تنفيذ عمؿ تقني أو رياضي معيف" 
  (.22، ص 2005)جرجس جرجس، 

أي أنو أداة لتقويـ أدا  الفرد  ،أداة أو أسموب لقياس عينة مف السموؾ ويعرؼ أيضا بأنو: "
البنود أو الأسئمة يجاب  فمفي مجموعيا مف عدد كوف ىذه الأداة تمجاؿ معيف، وت في

)حسن زيتون، "  ـ تقدير الإجابات بمقاييس عددية أو درجات تقديريةتعنيا، وعادة ما ي
 (.500، ص 2001

اقؼ أخرى وعادة ما يتـ تطبيؽ الاختبارات في تقويـ التلاميذ، ويمكف استعماليا في مو    
 ومف أبرز تصنيفاتو: الاختبارات الكتابية، الاختبارات الشفوية.. إعطا  أقصى أدا تستدعي 
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 الكتابية تتكوف مف قسميف:الاختبارات  -

: التكميؿ البسيط، الإجابة القصيرة، المقاؿ الطويؿ، أنماطيا ىياختبارات تزويد الإجابة و * 
 الرسوـ والتكوينات الخطية اختبار الألغاز.

الصواب والخطأ، الاختيار مف متعدد، المزاوجة،  :أنماطيا ىيو  اختيار الإجابة اختبارات* 
 (499، ص 2001)حسن زيتون، رتيب. تإعادة ال

ميارة فكرية تقوـ عمى الانتباه المقصود والواعي  " ؼ الملاحظة بأنيا:ر  عَ تُ الملاحظة:  (6-2
التفكير والنظر عميو بيدؼ اكتشاؼ أسبابو أو  زُ ك  رَ تَ والمنظـ لكؿ أمر يحدث أو يطرأ أو يَ 

ظواىره ومف شروطيا أف تكوف موضوعية بعيدة عف التحيز وأف تستخدـ ما يساعد الملاحظ 
 (.515، ص 2005جرجس،  جرجس)في عممو الدقيؽ" 

مشاىدة الظواىر قصد عزليا وتفكيؾ مكوناتيا الأساسية لموقوؼ  يعرفيا محمد الدريج بأنيا: "
)محمد الدريج، "  طبيعتيا وعلاقاتيا والكشؼ عف التفاعلات بيف عناصرىا وعواممياعمى 
 (.119، ص 1994

ـ أدا  التمميذ في فعندما نقو   ،الملاحظة تصمح كثيرا للأدا  الظاىر وليس لمعمميات الذىنية
 تجربة معينة فإننا نلاحظ ما يقوـ بو مف خلاؿ سموكاتو.

 لمملاحظة أنواع نذكر منيا:

 ملاحظة المنتظمة مقابؿ الملاحظة العرضية.ال 
 .الملاحظة بالمشاركة مقابؿ الملاحظة مف دوف مشاركة 
 .الملاحظة المستترة مقابؿ الملاحظة المكشوفة 

تكوف الملاحظة منتظمة عندما  الملاحظة المنتظمة مقابل الملاحظة العرضية: (6-2-1
يقوـ المقوـ بتسجيؿ الوقائع وفؽ منيج معيف، فيحدد ما يمكف ملاحظتو، ويدوف تكرارات 
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حدوث الظاىرة، وفي النياية يحصؿ عمى عدد يعبر عف كمية السموؾ الملاحظ، وىذا ما 
"  ؤ بياؼ الوصوؿ إلى التنبتسجيؿ متكرر لمسموكات الظاىرية، بيد يقولو موريس أنجرس: "

 (.184، ص 2006)موريس أنجرس، 

دؼ إلى الكشؼ عف حقيقة التي لا تخضع لأية قاعدة، ولا تي" أما الملاحظة العرضية فيي 
ة، وىي تدخؿ في نطاؽ المعرفة الحسية والتي تنحصر في بعض المواقؼ ددعممية مح

 (.120، ص 1994)محمد الدريج، . "العممية المحدودة

تعرؼ الملاحظة اركة مقابل الملاحظة من دون مشاركة: الملاحظة بالمش (6-2-2
بالمشاركة بأنيا: "حالة يشارؾ فييا الملاحظ حياة الأشخاص الموجوديف تحت الملاحظة" 

عادة ما يطبؽ ىذا النوع مف الملاحظة عمما  نفس و  .(185، ص 2006)موريس أنجرس، 
 معينة. قيقية لاكتشاؼ خصائصلاتيـ الحالنمو، عندما يشاركوف الأطفاؿ في ألعابيـ وتفاع

أمَا الملاحظة مف دوف مشاركة فإنيا: "حالة لا يشارؾ فييا الملاحظ حياة الأشخاص    
ىذه الملاحظة نطبقيا في  .(185، ص 2006)موريس أنجرس، الموجوديف تحت الدراسة" 

 دراستنا عندما نسجؿ الوقائع التي تحدث في القسـ مف دوف الدخوؿ في مجرياتيا.

خفي تكوف الملاحظة مستترة عندما نُ الملاحظة المستترة والملاحظة المكشوفة:  (6-2-3
نياتنا عف الآخريف بشأف أفعاليـ، فيـ لا يعمموف أننا نقوـ بإدراؾ وتحميؿ ما يفعموف بسرية، 

 أمَا الملاحظة المكشوفة فيي التي تكوف أىدافيا معمنة لمف ىـ تحت الدراسة والملاحظة.

 زايا عديدة مف أىميا: لمملاحظة م

 عندما  .إدراؾ الواقع المباشر: تسمح الملاحظة في عيف المكاف بإدراؾ الواقع المباشر
إذا كاف  ... كوف متواجديف في الميداف تكوف الفرصة متوفرة لمشاىدة كؿ ما يحدثن

ىناؾ فارؽ بيف أقواؿ شخص ما وأفعالو، وىذا معقوؿ جدا لأننا لا ندرؾ أنفسنا بصفة 
 (.190، ص 2006)موريس أنجرس، "  ملائمة دائما
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  تعاوف الملاحظيف بسيولة: "لا تتطمب الملاحظة أشيا  كثيرة مف الأشخاص محؿ
خضاعيـ لبعض القواعد اىـ في الإجابة عف جممة مف الأسئمة أو إالدراسة، فلا تترج  

الخاصة، بؿ كؿ ما نريده منيـ ىو أف يستمروا في أدا  أعماليـ العادية كما كانوا 
 (.192، ص 2006)موريس أنجرس، "  يقوموف بيا دائما دوف الاىتماـ بدور الملاحظ

مف تماطؿ المبحوثيف  ،ني الباحثوف الذيف يستخدموف الاستبيانات أداة لمبحثاكثيرا ما يع 
رجاع الأوراؽ مما يعود عمى الباحث فيضطر إلى تقميص العينة أو حذؼ بعض الأوراؽ في إ
بصدؽ عف بعض المعمومات اليامة، لكف  ياكتماليا، كما أف المبحوث لا يدللعدـ 

مف رؤية الوقائع مف دوف وسيط، وتعطيو فرصة للإدراؾ  وُ نُ ك  مَ الملاحظة بيد الباحث تُ 
 الشامؿ بيا.

 عيوبيا فنذكر منيا اثنتيف:  أمَا   

 الملاحظة أساسا عممية إدراؾ حسي لسموؾ أو حدث أو علاقة  " :سيالإدراؾ الح
ومعموـ أف الإدراؾ يخطئ، كما أف لو حدوده وقوانينو، لأف لأعضا  الحس  ... يةلتصاا

فحواس الإنساف ليست أدوات يوثؽ بيا لمحصوؿ عمى مقاييس دقيقة  ،حدودا معينة
السرعة والحجـ أو الشدة، الأمر الذي يؤدي بطبيعة الحاؿ إلى التقميؿ مف لممسافة و 

 (.122، ص 1994)محمد الدريج، "  القدرة عمى ملاحظة الظاىرات ملاحظة دقيقة
  حضور الملاحظ: إف شعور المبحوث أنو مراقب مف طرؼ الملاحظ فإف ىذا سيؤثر

عميو ميما كاف؛ فيو متغير دخيؿ لا يعطي لمملاحظة صدقيا، وىذا ما جعؿ عمما  
الفيزيا  لـ يستطيعوا فيـ عالـ الذرات بشكؿ دقيؽ، إذ كمما حاولوا قياس حركتيا أو 

 بيعتيا وحركتيا.مف ط تكوف الذرات قد غيرتالتحكـ فييا، 
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ـ مف أجؿ معرفة بعض الوقائع ـ والمقو  تكوف المقابمة وجيا لوجو بيف المقو  المقابمة:  (6-3   
فعاليتيا بمجموعة  دالتي لا تكشفيا الأدوات الأخرى خاصة الجانب الوجداني، وىذه الأداة تتحد

 مف الأمور نوجزىا فيما يمي: 

 لممقابمة الشخصية والعناية بذلؾ. الإعداد المسبؽ 
   ـ لميدؼ مف المقابمة، وكيفية استخداـ المعمومات التي سوؼ يتـ التأكد مف معرفة المقو

 الحصوؿ عمييا.
  العناية بصياغة الأسئمة التي توجو لممقوـ بحيث تكوف مركزة وواضحة وموجزة وموجية

موضوعات متعمقة بالعمؿ لمحصوؿ عمى اتجاه وشدة المشاعر عف أشيا  أو  ،مباشرة
 المدرسي.

  تشجيع الطالب عمى الاستجابة، وبث روح الثقة فيو والتأكد مف فيمو للأسئمة التي توجو
 إليو.

 .  الاستماع الدقيؽ لاستجابات المقوـ
 .الإعداد المسبؽ لكيفية تدويف نتائج المقابمة 
  .التعامؿ مع نتائج التقويـ بما يخدـ المقوـ والعممية التدريسية 

 ( 189-188 ص ، ص2007)صلاح الدين محمود علام،                                          

ثلاث مجموعات مف المصطمحات الخاصة بيف يفرؽ بشير معمرية الاستبيان:  (6-4
  :بأدوات القياس النفسي والتربوي ىي

يستعمؿ ىذا المفظ عندما يكوف موضوع القياس ذا طابع فيزيائي مثؿ الثواني  مقياس: -
وأجزا  الساعة ودرجات الحرارة ودرجات شدة الإضا ة ودرجات شدة الضوضا ، عندما 

 تكوف إحدى ىذه المتغيرات متغيرا تجريبيا في بحوث نفسية.
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موضوع يكوف مف  يستعمؿ عند قياس القدرات العقمية والحركية، أو كؿُّ  اختبار: -
 اختبارات أقصى أدا .

عندما يكوف موضوع القياس مف سمات الشخصية  قائمة، استبياف واستفتا : ،استخبار -
 وكؿ ما يتعمؽ بالمجاؿ المزاجي لمفرد.  ،والدوافع والحاجات والميوؿ والاتجاىات والقيـ

 ( 95، ص 2007)بشير معمرية، 

بالنسبة لممقياس فيذه الأداة تستخدـ خاصة في البحوث التجريبية أما الاختبار فقد تحدثنا    
عنو سابقا، وتبقى أداة الاستبياف التي يستخدميا المقوـ مف أجؿ جمع معمومات حوؿ جانب 
مف جوانب الشخصية وىو أكثر الأدوات استخداما لأسباب عديدة منيا: "أف الاستبياف 

ا، ويمكف إرسالو إلى أشخاص في مناطؽ بعيدة كما أف الأسئمة أو المفردات اقتصادي نسبي
مقننة مف فرد لآخر، ويمكف ضماف سرية الاستجابات، كما أنو يمكف صياغة الأسئمة 

 (.423، ص 2007)رجاء محمود أبو علام، "  لتناسب أغراضا محددة

 ف اثنيف: عند كتابة الأسئمة أو العبارات عمى الباحث مراعاة جانبي   

 أف تكوف الأسئمة مرتبطة بأىداؼ الاستبياف. -
.  أسموب تحميؿ البيانات بعد جمعيا، إذ يتوقؼ شكؿ الاستبياف وصورتو عمى ىذا الأمر -

 (.424، ص 2007)رجاء محمود أبو علام، 

 وىناؾ مجموعة مف الإرشادات لكتابة أسئمة الاستبياف:     

 د، بحيث يفسرىا جميع المستجيبيف بنفس أف تكوف العبارات واضحة: ذات معنى محد
 الطريقة.

  تجنب كتابة العبارات أو الأسئمة المزدوجة: إذ يجب ألا يحتوي السؤاؿ إلا عمى فكرة
واحدة فقط. فالأسئمة المزدوجة التي تحتوي عمى أكثر مف فكرة قد تربؾ المستجيب 

 خرى.وبخاصة إذا كاف يريد الاستجابة لكؿ فكرة بطريقة مختمفة عف الأ
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 .يجب أف تستثير الأسئمة إجابات غير غامضة 
  يجب أف تكوف الأسئمة في مستوى المستجيبيف حتى يمكف إعطا  معمومات صحيحة

 موثوؽ بيا.
 .يجب أف تكوف الأسئمة متعمقة بالموضوع وميمة لممستجيب 
  الأسئمة البسيطة ىي أفضؿ الأسئمة، لذلؾ يجب تجنب المقارنات الطويمة المعقدة لأف

 ميا صعب.في
 ؿ المستجيبوف فِ غْ لأف مف السيؿ إسا ة تفسيرىا، فكثيرا ما يُ  ،يجب تجنب العبارات المنفية

 أداة النفي ويفيموف العبارة عكس المقصود منيا.
  يجب تجنب المفردات أو المصطمحات المتحيزة فإف صياغة السؤاؿ بطريقة خاصة أو

 ص ، ص2007)رجاء محمود أبو علام،  .إضافة مصطمح ما إليو قد يوحي بإجابات معينة
424-425.) 

نستطيع فيميا والتحكـ فييا بشكؿ  ي لاتنظرا لطبيعة الإنساف ال مشكلات التقويم: (7
لا ىذه الطبيعة الإنسانية، سنجد حتما بعض كمي، فإف التقويـ التربوي بصفتو متناوِ 

عمى المقوـ أف يحذر منيا  فقط .المشكلات التي تعيؽ الوصوؿ إلى النتائج الصادقة
 ويحاوؿ التقميص منيا ما استطاع إلى ذلؾ سبيلا.

التقويـ  وـ بيا الإنساف، ومواضيعَ قُ إف عممية التقويـ يَ مشكلات تتعمق بالإنسان:  (7-1   
ـ تقويـ المتعمـ فعميو مراعاة الجوانب العقمية والوجدانية أيضا تتعمؽ بو، فعندما يريد المقو  

 لأنيا تتكامؿ، وتؤثر وتتفاعؿ فيما بينيا.والسموكية، 

قد  .ر عنو أدا ب  عَ أشار العمما  إلى الفرؽ بيف التعمـ والأدا ، فميس كؿ تعمـ يُ مثلا :    
ـ ما يشير وّ ـ المعمـ الميارة بحد ذاتيا، بؿ يققو  يتعمـ التمميذ ميارة معينة وعند تقويميا، لا يُ 
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ا. وقد تتدخؿ يَ مَ م  عَ تمرينا حوؿ تمؾ الميارة فلا يتبيف أنو تَ  لـ ينجزْ  إفإلييا وىو الأدا ، ف
 جة مرتفعة. ازدياد القمؽ بدر  و التعب :عوامؿ تعيؽ بروز الميارة مثؿ

 نو لـ يتعمـ الميارة.أنجاز التمميذ لمتمريف لا يعني إفعدـ  فإذ

ؿ أداة ليا مزايا وك ،أدوات التقويـ كثيرة ومتنوعةمشكلات تتعمق بأدوات التقويم:  (7-2   
 ،عمييا في قياس الجوانب الوجدانية أو السموكية ؿُ و  عَ فالامتحانات التحصيمية لا يُ  وعيوب،

 بؿ توجد أدوات أخرى أصمح لقياسيا.

لذا يرى الباحثوف عدـ الاكتفا  بأداة واحدة لإصدار أحكاـ مف خلاليا، كما يروف عدـ    
 قياس عمى فترات زمنية متتابعة.ؤخذ اللي بؿ يُ الاكتفا  بالقياس الأو  

تناولنا في عنصر تعريؼ التقويـ؛ أف مف مشكلات تتعمق بتكوين المقومين:  (7-3   
ية( وتعني أف التقويـ مجاؿ معرفي منظـ لو أسس وقواعد يسترشد بيا مأبعاد التقويـ )العم

لا تزاؿ مجيولة عند كثير مف  ،إلَا أف ىذه القواعد التي أسالت حبر الباحثيف ،المقوموف
روف أسئمة مف المحتوى دوف الرجوع إلى المعمميف خاصة في الامتحانات، فنجدىـ يحض  

الأىداؼ، كما أنيـ يكتفوف بالدرجات التي يعطونيا لمتلاميذ، ولا تتعدى إلى اتخاذ 
 الإجرا ات اللازمة لمتحسيف والتثميف.

عمى المعمـ الكثير مف المسؤوليات التي يقوـ  المدرسية: مشكلات تتعمق بالبيئة (7-4   
طلاع عمى المستجدات المعرفية وتنفيذىا. لقسـ وخارجو؛ التخطيط لمدروس والابيا داخؿ ا

إلَا أف الظروؼ التي تحيط بو تجعمو لا يولي اىتماما بعممية التقويـ، فكيؼ يتابع مستوى 
ة قدرىا ساعة، مع كثافة المقرر تقدـ التلاميذ في قسـ بو أربعوف تمميذا؟ في مدة زمني

 ع مف وتيرة سير الدروس.كما أف ضغوط الإدارة والمفتشيف تجعمو يسر   .الدراسي
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 ثالثا: العلاقة بين التقويم والتدريس: 
ناوؿ تَ ػا ما يُ ن  ػبشكؿ منفصؿ، وبي   التقويـ و  التدريستحدثنا فيما سبؽ عف مفيوـ كؿ مف    

 .ر سنتناوؿ العلاقة بيف المفيوميفالعنص فييا مف مواضيع، أما في ىذا

 يرى الباحث أف العلاقة بيف التقويـ والتدريس تأخذ أحد المعنييف الآتييف:    

ا ينضوي تحتو موضوع فرعي ىو التقويـ، فحينما نتناوؿ اعتبار التدريس موضوعا رئيس -أ
نتناوؿ التقويـ باعتباره  ،مف أىداؼ وطرائؽ واستراتيجيات ووسائؿ تعميمية ؛عناصر التدريس

تحصيؿ الطلاب بالتقويـ  عْنَى ىذاويُ  ،مف أبرز العناصر التي تناوليا الباحثوف في التدريس
 -لوحدة تعميمية وبعد نياية تدريس-كؿ مدرس عمى مف مخرجات معرفية ووجدانية وأدائية، ف

 عمموه.ي شكلا مف أشكاؿ التقويـ ليقؼ عمى مدى استيعاب الطلاب لما تجرِ يُ أف 

وـ قُ أمَا المعنى الثاني فيو اعتبار التقويـ وسيمة مف وسائؿ تحسيف التدريس بشكؿ عاـ، يَ  -ـب
 بو المدرس أو غيره ويستيدؼ تطوير التدريس وتحسيف مخرجاتو.

أي أف التقويـ في المعنى الأوَؿ يستيدؼ التمميذ وفي المعنى الثاني يستيدؼ المعمـ    
 .المعنى الثانيالأوَؿ سابقا، وسننتقؿ إلى تناوؿ  ىولنا المعنا ه التدريسي، وقد تناوأد

يرى حسف زيتوف أف مفيوـ تقويـ التدريس لا يختمؼ   مفيوم تقويم التدريس: (1   
كثيرا في دلالتو العامة عف مفيوـ التقويـ التربوي، ومف ثـ ينظر إلى مفيوـ تقويـ التدريس 

التربوي التي ينصب فييا موضوع التقويـ عمى عمى أنو حالة خاصة مف حالات التقويـ 
أـ  ،سوا  أكانت منظومة تدريس مقرر أو برنامج دراسي كامؿ ،إحدى منظومات التدريس

)حسن زيتون، "  مة تدريس درس واحد أو جز  منوو أـ منظ ،منظومة تدريس وحدة دراسية
 .(477-476 ص ، ص2001
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 نختار منيا اثنيف: ويقدـ ملاحظات عما ذكره سابقا 

 لتدريس، إذ لا يوجد تصور محدد متفؽ عميو بيف أىؿ الاختصاص حوؿ عممية تقويـ ا
نماذج بفي الأدب التربوي  اوجد العديد مف النماذج المقترحة لتقويـ التدريس، يطمؽ عمييت

  .تقويـ التدريس
 تقويـ الكفا ة مف أىميا تقويـ تعمـ الطلاب :يتضمف تقويـ التدريس العديد مف الجوانب ،

التدريسية لممعمميف، تقويـ خطط التدريس، تقويـ مصادر التعمـ، تقويـ بيئة الفصؿ 
 (.477، ص 2001)حسن زيتون،  .وغيرىا

يتـ فييا إصدار حكـ عمى منظومة تدريس ما أو  كما يمي: "عممية منظوميةلذا يعرفو    
أحد مكوناتيا أو عناصرىا بغية إصدار قرارات تدريسية تتعمؽ بإدخاؿ تحسينات أو تعديلات 

أو عناصرىا وبما يحقؽ الأىداؼ  ،أو عمى بعض مكوناتيا ،عمى تمؾ المنظومة ككؿ
 (.477، ص2001)حسن زيتون، "المرجوة مف تمؾ المنظومة

أو الإجرا   توف قيمة أو كفاية التدريس أو حصيمتعيي مد زياد حمداف فيعرفو بأنو: "أمَا مح   
، أو ىو عممية تربوية يتـ بواسطتيا تكويف الحكـ في قيمة أو كفاية حادثة أو المتبع في تنفيذه

)محمد  " بالمقارنة بمعايير كمية /نوعية/ كيفية مقترحة لكؿ منيا ،سموؾ أو عامؿ تدريسي
 (.26، ص 1984حمدان، زياد 

التقويـ في  نتيجة كونو يتجاوز التقييـ إلى التقويـ لأف الأوؿيتفؽ الباحث مع التعريؼ       
أي  ،التحسيف، أمَا تعريؼ محمد زياد حمداف فيو مقتصر عمى التقييـتستيدؼ النياية 

 دار حكـ عمييا.الاكتفا  بمقارنة الكفاية التدريسية الحالية بالمعايير الموضوعة مسبقا لإص

يورد حسف زيتوف أغراض وظائؼ تقويـ التدريس فيما دواعي تقويم التدريس:  (2   
 يمي: 
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  تحسيف التدريس مف خلاؿ تنقيح وتعديؿ الأىداؼ التدريسية ومحتوى التدريس
واستراتيجيات التدريس والوسائؿ التعميمية وأساليب التقويـ وأدواتو ونحوىا مف عناصر 

، بغية جعؿ منظومة التدريس أكثر كفا ة وفاعمية في إحداث التعمـ منظومة التدريس
 المرغوب فيو لدى الطلاب.

  مو نحو بموغ الأىداؼ مف خلاؿ تعديؿ دعمى معرفة مدى تقمساعدة المعمـ
 استراتيجياتو التدريسية، لأف الاستراتيجيات تتفاوت في مدى تحقيقيا للأىداؼ المرجوة.

  مساعدة المخططيف التربوييف بتزويدىـ بالمعمومات الأساسية عف الظروؼ التي تحيط
التي تحوؿ دوف تنفيذ الأىداؼ التدريسية بفاعمية وكفا ة،  المعيقاتبعممية التدريس، وعف 

 وىذه المعمومات لازمة جدا في تطوير التدريس.
 المعمـ في وظيفتو،  كفاية تزود القائميف عمى العممية التعميمية بتغذية راجعة عف مدى

المعمميف، ووضع برامج التدريب أثنا  الخدمة لتلافي وذلؾ لغرض تعديؿ مناىج إعداد 
النقص في الإعداد. وأيضا لغرض اتخاذ القرارات الإدارية المناسبة الخاصة بأعماؿ الترفيع 

 أدنى. وأمى والترقية ومنح المكافآت التشجيعية والإعفا  مف الخدمة والنقؿ لمستويات أع
 .تزويد المعمميف بتغذية راجعة حوؿ أدائيـ التدريسي لأغراض التقويـ والتوجيو الذاتي 
  ،مساعدة الآبا  عمى التعرؼ عمى مدى نمو أبنائيـ والوقوؼ عمى نقاط الضعؼ فييـ

كي يبذلوا مع المدرسة جيدا مناسبا للارتفاع بمستوى ىذا النمو إلى الدرجة المحببة إلى 
 الجميع.

الحكـ عمى مدى فاعمية التجارب التربوية في مجاؿ طرائؽ التدريس التي تطبؽ عمى نطاؽ 
فكثير مف ىذه التجارب التي تخضع إلى عممية  ،ؽ قبؿ تعميميا عمى مستوى المجتمعضي

التقويـ قد لا تحقؽ اليدؼ منيا وبالتالي تصبح عبئا عمى النظاـ التعميمي مف ناحية؛ 
ف قيمة التجريب والتجديد التربوي مف ناحية أخرى، ومف ىنا فإف ومصدرا لتشكؾ المجتمع م
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                                                      الكمفة في التعميـ وتقميؿ الفاقد مف النظاـ التعميمي. طاعتباره أيضا وسيمة لضب فالتقويـ يمك
 (.477، ص 2001)حسن زيتون، 

تقويـ التدريس ييتـ أساسا بالمعمـ، أي تقويـ أدائو تقويم الأداء التدريسي لممعمم:  (3
 وسموكو داخؿ القسـ، لأنو المفعؿ والمحرؾ لجميع عناصر التدريس.

 :التعريفات مفبعضا نختار  ،مف الباحثيف كثيرٌ  الأدا َ  ؼَ ر  وقد عَ 

الفرد في موقؼ معيف،  تعريؼ المميجي حممي: "مجموعة الاستجابات التي يقوـ بيا -
 (.51ص ،2009حديد ،يوسف )"  وىذا الأدا  ىو ما نلاحظو ملاحظة مباشرة

ىو الطريقة التي يتـ بيا عمؿ الشي  أو أي عمؿ معيف مف  تعريؼ جرجس جرجس: " -
ذا كاف دجؿ إنجاحو أو إفشالو، فإذا كاف أأ ا  العامؿ جيدا كانت النتيجة جيدة ومفيدة، وا 

 (.41، ص 2005)جرجس جرجس، يجة لتدؿ عمى طبيعة الأدا " رديئا، جا ت النت
المقدرة عمى القياـ بعمؿ شي  بكفا ة وفعالية " أنو عمى كما أشار البعض للأدا   -

 ، نقلا عن عيسى عبد الرحمان وآخرون(.51، ص  2009، حديديوسف )" وبمستوى معيف

 :للأدا  الخصائص الآتية بقة أفيتبيف لنا مف خلاؿ التعريفات السا

  .مُلاحظ : فيو مرئي يمكف رصده بإحدى أدوات الملاحظة 
  مكوف مف استجابات : يستطيع الباحث تحميؿ الأدا  إلى مجموعة أدا ات أو استجابات

تدرج أثنا  تعممو مف الاستجابات البسيطة إلى يفرعية ، تُمَكّف المبتدئ مف تعمميا ، ف
 المعقدة .

 نستطيع مف خلاليا  للأدا ، توجد مستويات : لتمييز الخبير مف المبتدئ تقافلو مستوى إ
 الحكـ عمى إتقاف الشخص للأدا . 



 

  
78 

يمكف تصنيؼ الأساليب المستعممة في  التدريسي لممعمم: ءداالأأساليب تقويم  (4
 تقويـ الأدا  التدريسي لممعمـ إلى ست أساليب كما يمي: 

 لمقائـ بعممية التقويـ. أسموب تقويـ الأدا  تبعا 
 .أسموب تقويـ المعمـ بالأثر الذي يحدثو في متعمميو 
 .أسموب تقويـ المعمـ اعتمادا عمى أنماط التفاعؿ الصفي 
 .أسموب تقويـ المعمـ اعتمادا عمى سمات وخصائص شخصية 
 .أسموب تقويـ المعمـ اعتمادا عمى معايير مياـ أدائية 
 .أسموب التقويـ الشامؿ 

 (.  56، ص 2009،يدديوسف ح )                                                             
( أساليب 1984يورد خميفة بركات )أسموب تقويم الأداء تبعا لمقائم بعممية التقويم:  (4-1

لتقويـ المعمـ وىي: تقويـ المدرس لنفسو، تقويـ المدرس مف طرؼ المدرسيف الآخريف، تقويـ 
ويمكف أف نضيؼ إلى ىذه الأساليب أسموبي: تقويـ المعمميف مف  .والمديريفالمفتشيف 

ريقية بطرؼ التلاميذ، ومف طرؼ الباحثيف الجامعييف مف خلاؿ الدراسات والبحوث الإم
 (.242، ص 1998)مصطفى عشوي، الميدانية 

المدرس ويعرؼ أيضا بالتقويـ الذاتي؛ وىذا النوع يقوـ بو تقويم المدرس لنفسو:  (4-1-1
لأف النجاح في العممية التدريسية تقتضي  ،جع أدا ه التدريسي مف وقت لآخرانفسو، فيو ير ب

 مف المدرس تعديؿ وتطوير أفعالو وأفكاره، وعقلا متفتحا لتقبؿ الجديد.
ة تقدير موجية لممعمميف للإجابة عمييا لتقييـ وتقدير ئمباروني( قاوقد وضع )أوفيد "    

صد التعديؿ والتطوير إلى الأحسف والوصوؿ ، بقومف ثـ رؤية أنفسيـ الذاتية ،عمميـ
، نقلا عن عبد  54ص ، 2009حديد ،يوسف  ) " بمستوى أدائيـ إلى الكفا ة والجودة المطموبة

 المؤمن فرج(.
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يتـ بواسطة عدد مف الزملا  مف تقويم المدرس من طرف المدرسين الآخرين:  (4-1-2
تـ مقارنة نتائجيـ معا لمتوصؿ إلى حكـ تثـ  ،يقوموف بملاحظة المعمـالمعمميف، حيث 
 تراعى في عممية الملاحظة وىي:  لمعمـ، وىناؾ عدة خطوات ينبغي أفموحد عف كفاية ا

  وضع خطة تتحدد مف خلاليا الأىداؼ المراد تحقيقيا، وتبياف أدوات القياس وموعد
 الملاحظة وأساليب التغذية الراجعة.

  الإجرا ات التي يمكف إتباعيا في الملاحظة.تحديد 
  تنفيذ عمميات الملاحظة مف قبؿ الزملا  والمراجعة ثـ مناقشة التقرير النيائي عف مدى

تقدـ المعمـ، وما يمكف أف يقوـ بو مف تعديلات في أدائو، ولكي يتحقؽ اليدؼ يجب أف 
ف يكوف المعمموف ؿ أض  فَ يبدي المعمـ رغبتو وموافقتو في أدا  الميمة، كما يُ 

 (.45-44، ص 2000ن الأزرق، )عبد الرحم)الملاحظوف( مف ذوي التخصص الواحد 

راتيـ، بات المدرسية، ويتبادؿ المعمموف خىذا ويمكف أف يتـ التقويـ مف خلاؿ الاجتماع      
 ويستفيدوف مف تجارب بعضيـ، ويمكف أف نطمؽ عميو التقويـ العفوي.

يورد محمد حمداف بعض المآخذ العامة عمى تقويـ تقويم المفتشين والمديرين:  (4-1-3
 المفتشيف نذكر منيا: 

  يؤدي تقييـ التدريس لمنع أو إعاقة التغير السموكي للأفضؿ حيث يتركز اىتمامو في
الغالب عمى التحقؽ مف مدى مراعاة المعمـ لمروتيف المدرسي والأنظمة الرسمية، دوف 

 كر لفعالياتو التدريسية والشخصية وما تحتاج مف تغيير أو تحسف أو تشجيع.ذْ اعتبار يُ 
  ُـ التدريس نتائجو عمى المعمـ وخاصة ما يتطمب منيا تغييرا محددا في يفرض تقيي

سموكو أو خصائصو، دوف التشاور معو في ذلؾ أو وضع خطة مشتركة وموضوعية 
 لمتغيير والتطوير. 
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  اؿ الأدوات والوسائؿ المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ ف استعمدو يتـ تقييـ التدريس
 والعشوائية في تحميؿ البيانات وتقرير النتائج. .الموضوعة وبدرجة واضحة مف الاجتياد

  كر لممعمـ ذْ دوف احتراـ يُ  -ومشاعر أىدافا وتعاملا -يتـ التقييـ المدرسي مف أعمى
 كإنساف لو حاجاتو وأفراحو ومصاعبو الوظيفية والحياتية.

  يتـ تقييـ التدريس مف جانب واحد ىو الموجو الإداري الرسمي عادة، مف حيث
دوف أدنى مشاركة مف المعمـ أو التعاوف  ،التخطيط والتوقيت والتنفيذ وتمخيص النتائج

 والتشاور المسبؽ معو.
 ودوف أىداؼ  ،يتـ تقييـ التدريس بشكؿ متقطع غير منتظـ مف خلاؿ السنة الدراسية

، يتـ لتنفيذ روتيف تربوي متوقع مف الموجو الإداري الرسمي مرة في العادة موضوعية غالبا
 (.48، ص 1984)محمد حمدان،   كؿ سنة.

دراسة عمى عينة مف المعمميف والمفتشيف لمعرفة  (1998) حفص مباركيوقد أجرى بو    
اتجاىاتيـ نحو عممية الإشراؼ التربوي في المدارس الأساسية، وقد تكونت عينة الأساتذة 

 ، وفيما يمي بعض النتائج العامة لمدراسة:10فردا، أمَا المفتشوف فكاف عددىـ  30مف 

 ما يتعمؽ بالأساتذة: -أ   

  منيـ يروف بأف الإشراؼ التربوي ذو طابع إداري في التقويـ والمعاممة  %93.4نسبة
 والعلاقة التي تجمع المدرس بالمفتش.

  منيـ يروف بأف التقويـ الحالي يرتكز أساسا عمى الاجتياد الشخصي  %83.4نسبة
 عف أسس القياس العممي ومناىجو. الممفتش، بعيد

  طابع الفجائية بيدؼ مراقبة عمؿ  يارات تكتسيز منيـ يروف بأف ال %83.4نسبة
المدرس والتأكد مف تحضير الدروس، وىي عموما إدارية محضة يمر المفتش قبؿ 
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عمى أحواؿ المدرس، لذا فجز  كبير مف  للاطلاعالدخوؿ إلى الأقساـ بمدير المدرسة 
 الحكـ يكوف مسبقا.

 بع الإنساني.الطا صية المفتش إدارية وسمطويةمف المدرسيف يروف بأف شخ %80 نسبة 
  منيـ يروف أف التفتيش الحالي السائد في المدرسة الأساسية عبارة عف  %93.4نسبة

 مراقبة لتحضير الدروس ووضع علامة )نقطة( لممدرس.
  ة السائدة بيف المدرس والمفتش سوا  داخؿ قيروف بأف العلا %83.4كما أف نسبة

،ص 1998بوحفص مباركي،). جيا ىي علاقة ذات طابع إداري محضالمدرسة أو خار 
 (290-289ص

فتشيف ليـ، أف أىـ ما يميز العلاقة بيف يظير لنا مف خلاؿ آرا  المعمميف عف تقويـ الم
. وىذه مف و الأصح، ولا أحد يعترض عمى آرائو، فما يقولو المفتش ىالطرفيف ىي السمطوية

ليف بمف ىـ دونيـ في السمبيات المنتشرة في كثير مف العلاقات الإنسانية التي تربط المسؤو 
  ...( وتبرز بالمجتمع العربي خاصةمختمؼ المؤسسات الاجتماعية ) الأسرة ، المدرسة ،.

 ما يتعمؽ بالمفتشيف:  -ػب

  مف المفتشيف يروف بأف %60نسبة: 
الإشراؼ في حقيقتو إشراؼ إداري لمنقص الموجود في تكويف المفتشيف وقمة الممتقيات  -

 التربوية.
 مية.ميـ المدرسيف بعيد عف الدقة والعتقو  -
 لمتأكد مف المدرس وتحضيره المستمر وجديتو في التعميـ. ،الزيارة أصلا مفاجئة -
 شخصيتيـ إدارية نظرا لظروؼ المدرسة الحالية التي لا تسمح بأكثر مف ذلؾ. -
 .العلاقة بيف المدرس والمفتش ىي علاقة ذات طابع إداري محض -
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  مف المفتشيف يروف بأف التقويـ عبارة عف مراقبة عمؿ، لأنو لا توجد أىداؼ  %70نسبة
طويمة المدى في الإشراؼ والتدريس، ولا يوجد نظاـ تربوي إداري متفؽ عميو في 

 (.290-289 ص ، ص1998بوحفص مباركي، أ)المدرسة الأساسية.  

يـ بالمدرسيف ، وتغييرىا نسبة معتبرة مف المفتشيف يعترفوف بالعلاقة السمطوية التي تربط
 .يتطمب مجيودات كبيرة ، كونيا نمط سائد في التنشئة الاجتماعية

يميؿ بعض المربيف في السنوات الأخيرة إلى تقويم المعممين من طرف التلاميذ:  (4-1-4
وضع بعض الأسئمة أو العبارات عمى شكؿ مقياس متدرج، الغرض منو استطلاع آرا  

الشخصي والميني، ويرى بعض المتتبعيف لمعممية التربوية أف تقويـ الطمبة عمى سموكيـ 
ليا أثر بالغ في نفسية المعمـ، مف  وف طرؼ طمبتعمؿ المعمـ ومياراتو المينية والفنية م

، ص 2009،)قاسم بوسعدةحيث أنيـ ىـ المستفيدوف مف ىذا المعمـ وىـ المستقبموف لمخدمة 
58.) 

يذ يعتبر مشكمة في ذاتو، فقد لوحظ أف أثر اليالة يمعب دورا إلا أف صدؽ تقديرات التلام   
ت التي قرراالتلاميذ إزا  معمميـ أو الم كبيرا فييا، ومع ذلؾ فإف ليا قيمة كتعبير عف شعور

يدرسونيا. وقد درس الباحثوف العلاقة بيف تقديرات التلاميذ لممعمميف ومتغيرات الجنس 
إلا  ،والدرجات التي يحصموف عمييا مف ىؤلا  المعمميفوالعمر والمستوى الدراسي لمتلاميذ 

أف النتائج ليست متسقة وتحتاج إلى مزيد مف البحث، ومع ذلؾ يمكف الاستفادة بيذه 
حسيف التدريس ووصؼ ممارسة منيا ت، في أغراض أخرى غير تقويـ المعمـ التقديرات
)فؤاد أبو  .خارجيوف خاصة سموكو اليومي داخؿ الفصؿ حيف لا يتوفر ملاحظوف، المعمـ

 (.839ص ،2009 حطب، آمال صادق،
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      تقويم المدرسين من طرف الباحثين الجامعيين:  (4-1-5

توجد العديد مف الدراسات التي قاـ بيا باحثوف جامعيوف في تقويـ الأدا  التدريسي لممعمميف 
يجابيات إالدراسات لو  في أغمب المواد الدراسية، و ىذا النوع مف ،)ومنيا دراستنا الحالية(

 منيا : 

خيص الحالة * تقدّـ تقييما عاما لأدا  المدرسيف في أقساميـ تفيد السمطات المسؤولة في تش
 .الراىنة لمتّدريس

 .دريسية لممعمميف مما يقوّي صدقيالتقويـ الكفايات الت ،قياس عممية أدواتِ أساليب و  * تعتمد

 :ليا بعضا مف السمبيات نذكر منيا إلا أف

 إلا إذا تـ ،* بقا  ىذه الدراسات حبيسة الأرفؼ مف دوف استفادة السمطات المعنية بيا
  .استحداث نظـ الاستفادة مف نتائجيا

 تعتمد بعضا منيافنجد  ،عمى أدوات قياس لا تناسب الموضوع * اعتماد بعض الدراسات
أدوات أكثر صدقا منيا مثؿ  وجود رغـ ،عمى الاستبيانات التي يممؤىا المدرسوف بأنفسيـ

 .كات الملاحظةبش

دِث و  في م ت ع   (4-2  :مِيوم  ـأسموب تقويم المعمم بالأثر الذي ي ح 

و لقياس فعاليتيا نقوـ  ،كؿ منظومة نجدىا تتكوف مف مدخلات و عمميات و مخرجات
بالمقارنة بيف المدخلات و المخرجات لمعرفة الفرؽ الملاحظ بينيما بنا  عمى مواصفات 

ف لـ  ناحكملوحظ فرؽ إيجابي،  فإف ،مُعَدّة مُسبقا حدث فرؽ، حكمنا يبفعالية المنظومة، وا 
 .عمينا دراسة أسبابو مزـ، مما يستبقمة فعاليتيا

بيف  إيجابيا وجد القائـ بعممية التقويـ أثرا و فرقا فه المسمّمة فإسموب يعتمد عمى ىذىذا الأ
 .ـ لو بالفعالية و العكس صحيحكِ حُ  ،ما كاف عميو التلاميذ و ما ىـ عميو الآف فعلا
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إلا أف محمد زياد حمداف يرفض تقييـ الأدا  المدرسي بتحصيؿ التلاميذ بشكؿ مباشر 
 لممبررات الآتية : 

ذ ىو بذاتو نتاج انتقائي مركب تقرره عادة عوامؿ متعددة و متداخمة * إف تحصيؿ التلامي
 المنيجخاصة أسر التلاميذ( و ف والإدارة المدرسية و المجتمع )مثؿ التلاميذ أنفسيـ و الأقرا

ثـ  ،، والخدمات و المواد التعميمية و البشرية المساعدةالبيئة الصفية و البيئة المدرسيةو 
المعمـ و التدريس، وفي الغالب يصعب عمى المربيف تمييز الآثار التربوية و النفسية المترتبة 

، وبيذا فإف قياس كفاية و قياس درجة فعاليتيا في التعمـ عف كؿ واحد مف ىذه العوامؿ
التدريس بتعمـ التلاميذ ىو في الحقيقة تجاوز غير منصؼ لواقع التربية الوطنية و لمعطياتيا 

 المتنوعة.

* إف المؤشر الواقعي الصالح لكفاية التدريس ىو السموؾ التدريسي نفسو حسبما يتصؼ بو 
و أنو ليس عدلا الحكـ  ،مف خصائص معيارية تقترحيا لو الجيات التربوية المتخصصة

عمى المعمـ أو تدريسو بعدـ الكفاية مثلا في حالة تحصيؿ التلاميذ بالرغـ مف إبدائو لمسموؾ 
 يسي المعياري المطموب.التدر 

إف تحميؿ المعمـ سمبا أو إيجابا لتبعات غيرهِ مف العوامؿ التربوية التي تتدخؿ عادة بتعمـ  *
ما أمكف كم و، يجب عمى المربّيف تجنبعتو سموؾ غير قانوني و غير منطقيالتلاميذ ىو بطبي

  .ذلؾ

و مدخلات أاع عوامؿ ب أنو إف الأىداؼ التربوية العامة لممجتمع ىي التي تفرض في الغال *
، بالرغـ مف استخدامو لممبادئ و التدريس، وماىيتو وأساليبو بما يكفؿ تعمـ التلاميذ

فإف ىذا  لذلؾ ،حيا الأىداؼ الوطنية العامةالاستراتيجيات التربوية المناسبة التي تقتر 
داؼ الوطنية و، بؿ لكيفية تفسير الأىتدريسو أيرجع في مثؿ ىذه الحالة لممعمـ  القصور لا

الأمر الذي يستمزـ مف المربيف مراجعة  .تعمـ التلاميذو  ووصؼ تضميناتيا لممعمـ والتدريس
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أي  لمعادلات تربوية أكثر دقة ومنطقا عمميا، حساباتيـ مرّة أخرى لمحاولة تخطيطيـ
نتاج ميارات و كفايات تدريسية لدى المعمميف ترتبط إية قادرة عمى بلبرامج تدريتخطيطيـ 

 مباشرة بتعمـ التلاميذ و نموىـ المنشود في الأىداؼ التربوية الوطنية .

و مقارنتو بما  ،حينئذ فقط يمكف محاسبة المعمـ و الحكـ بكفايتو مف عدميا بملاحظة تدريسو
تشير إليو الأىداؼ التربوية العامة مف مواصفات ليذا التدريس و أنواع التعمـ المطموبة منو 

 (189-188،ص ص1984 ،محمد حمدان) .تقييمي المناسب بعدئذذ القرار الثـ اتخا

ؤشرات العامة لتقويـ أدا  إلا أف الباحث يرى أنو بإمكاننا أخذ ىذا الأسموب كمؤشر مف الم
 ، لأف سياؽ البيئة المدرسية بشكؿ عاـ يؤثر عمى الأدا عميو كمية دُ مَ تَ ػعْ و لا يُ  ،المدرس

 15، فعندما يدرّس المعمـ القسـ لو دور كبير في التحصيؿفي عدد التلاميذ  :مثلاالتدريسي. 
 .تمميذا 40مؼ عف زميمو الذي يدرس تمميذا يكوف اىتمامو بتحصيؿ كؿ تمميذ يخت

 :اعتمادا عمى أنماط التفاعل الصفيتقويم المعمم ( 4-3

أثنا  العممية التعميمية التعممية ذاتيا ،  ةيشير ىذا المحؾ إلى أنماط السموؾ التفاعمي السائد
مع أنماط السموؾ التعميمي ، عؿ أنماط السموؾ التعميمي لممعمـو التي تنجـ عادة عف تفا

، وتتضح أنماط سموؾ المعمـ ا كؿ منيما في وضع التعميـ الصفي، و التي يمارسيلمطالب
ارة الحوار و ة الأسئمة و إدمف خلاؿ الطرؽ التي يتبعيا في شرح المادة الدراسية و إثار 

رشاد الطلاب و إخلاؿ الأساليب التي يزاوليا في  ، ، كما تتضح مفالمناقشة داخؿ الصؼ
جمى مف خلاؿ أما الأنماط السموكية لممتعمـ فتت .و تقويـ نتاجاتيـ ،تزويدىـ بالتغذية الراجعة

اـ بالتجارب و القي ذؿ الجيد و المثابرة وبو  ،طرؽ استجابتو لمنظاـ، وتركيز الانتباه
و نجاح لتقويـ فعالية المعمـ و . ، وأساليب إدارة الحوار و إدارة المناقشاتالممارسات العممية

يستخدـ الباحثوف أساليب الملاحظة المباشرة لموقوؼ عمى  ،التعميـ في ضو  ىذا المحؾ
بحيث تتـ  ،لتعميـالأنماط السموكية لممعمـ و المتعمـ و التي يمارسيا كؿ منيما أثنا  عممية ا
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ملاحظة ىذه الأنماط ووصفيا و تسجيميا و تفسيرىا لمحكـ عمى فعالية التعميـ في ضو  ما 
  نشواتي ( المجيد نقلا عن عبد ، 57ص  ، 2009، حديديوسف .) يجري داخؿ الصؼ 

 :دا عمى سمات و خصائص شخصية معينةتقويم المعمم اعتما (4-4

منيا دراسة بركنشو التي  ،النفسية المميزة لممدرس الجيدتشير دراسات كثيرة إلى السمات 
عممة الناجحة في جوىرىا انبساطية، وقد وجد ووجدت بأف الم ،معممة 3000قامت بيا عمى 

نؾ لمشخصية عمى عينة مف طلاب ز في دراسة أخرى باستخداـ مقياس أينغ نتيجة مماثمة س
 .(233ص، 2009، ) فؤاد أبو حطب و آمال صادقالتربية 

مـ تييئة الفرصة لتلاميذه و مف السمات اليامة التي ترتبط بفعالية التدريس محاولة المع
فالمدرس الذي يتميز بالحيوية و الخياؿ و  ،و زيادة الدافعية الداخمية لدييـارتيـ عقميا ثلاست

وف و المديروف و الموجيوف التربوي بة لمادتو التي يدرسيا يُقَدّرُهالحماس و الاستثارة بالنس
ىذه الظروؼ يكوف  وفي .سبأنو أكثر نجاحا في التدري ،غيرىـ مف الملاحظيف المدربيف

، كما يحققوف نسبا أكبر في المرحمة الابتدائية أو الثانوية نتاجية سوا  فيإالتلاميذ أكثر 
 .(232ص، 2009، ) فؤاد أبو حطب و آمال صادقمجاؿ الفيـ 

لعينة  ،لخصائص المعمـ الناجح( عف طريؽ الاستفتا  عدة قوائـ Cattel ,Rلقد جمع كاتؿ )
فئة  22ؿ إلى ترتيب ، و توصالموجييف و مدرا  المدارسفردا مف المعمميف و  208بمغت 

اتساع الأفؽ، الإحساس  ،المشاركة الوجدانية، الذكا  ،العزيمة :ىيمف الخصائص و 
، التحمس و الطموح معرفة المادة العممية،الثقافة العامة، النظاـ، الصداقة،  بالمفارقات، 

، الصحة الجسمية، المظير و الصوت ،رفة بالعموـ النفسية و التربوية، المعالميوؿ الخارجية
في الفصؿ، الذىف المتيقظ، المثابرة و العمؿ المستمر، الطبع الجيد، ضبط طريقة العمؿ 

أف  Dodge (1943)سة دودج وتبيف درا .النفس، الشجاعة ، المحافظة، احتراـ التقاليد
لمسؤولية و الأقؿ المعمـ الأكثر نجاحا ىو الاجتماعي بطبعو و الأكثر استعدادا لتحمؿ ا
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ويتسـ بالتريث في اتخاذ  ،رأي العاـ الاجتماعيلم ، والأكثر حساسيةمخاوفا و ىموما
 (101، ص 2000ن الأزرق، )عبد الرحم. القرارات

د ىذا الأسموب مع المعمميف مَ تَ ػعْ يُ  معايير وميام أدائية:تقويم المعمم اعتمادا عمى  (4-5
حيث يكوف ضمف برامج تكوينيـ تطبيؽ ما تعمموه مف ميارات التدريس  ،الجدد أو المتكونيف

استنادا إلى معايير محددة سمفا، لاكتشاؼ مدى قرب مستواىـ مف ىذه  ،وطرائقو ميدانيا
  .المعايير

بة مجموعة مف المقررات، وتقويـ مدى تذكرىـ لمحتوياتيا فمـ يعد كافيا أف يقدـ لمطم   
نما ينبغي  عطائيـ درجة كمية أو تقديرا عاما يستند إليو في ممارستيـ لمينة التدريس. وا  وا 
تمكيف الطمبة المعمميف في مرحمة التكويف مف المياـ الواقعية والكفايات الوظيفية اللازمة 

 ئيـ ونتائجيـ المتعمقة بيذه الكفايات ويتطمب تحويؿُ وتوثيؽ تحصيميـ وأدا ،لمتدريس الفاعؿ
مؤشرات سموكية لكؿ منيا، بحيث  تحديدَ  ،المستويات المينية لمتدريس إلى سموؾ واقعي

 ( 58ص ، 2009حديد،يوسف ) .يمكف قياسيا وتوثيؽ النمو الذي يحدث أثنا  عممية التعمـ

  : (أسموب التقويم الشامل )ممفات الأعمال المينية (4-6

ىو تجميع مركز وىادؼ لأعماؿ الطالب يبيف جيوده :  (Portfolio) ممؼ الأعماؿ   
وتقدمو وتحصيمو في مجاؿ أو مجالات دراسية معينة، ويجب أف تشتمؿ ىذه الأعماؿ عمى 

ومحكات الحكـ عمى نوعية  ،مشاركة الطالب في انتقا  محتوى الممؼ، ومراشد ىذا الانتقا 
)صلاح الدين  .عمى انعكاسات الطالب أو تأملاتو الذاتية عمى ىذه الأعماؿ وأدلةً  ،الأعماؿ

 (176ص  ،2004علام،

مف المشروعات والتعيينات والتقارير  عٌ مُّ جَ وممفات الأعماؿ ليست مجرد حوافظ أو تَ 
نما ينبغي أف تُ  ـ ىذه الممفات ظ  نَ والصحائؼ التي تصمـ لإرضا  شخص ما أو إبياره، وا 

مستويات ونواتج تعميمية ذات قيمة وظيفية، بحيث تقدـ أدلة قائمة عمى الأدا   استنادا إلى
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)صلاح تبرىف عمى اكتساب المعارؼ والميارات والاتجاىات المتعمقة بالكفا ات المينية لممعمـ 
 .(319ص  ،2004ين علام،لدا

 : 1تتكوف مما يميفأما محتويات ىذه الممفات 

مقالات: ىذه المقالات يمكف أف تتناوؿ موضوعات أو تحمؿ قضايا تربوية معينة، أو  ( أ
تمقي الضو  عمى فيـ الطالب المتعمؽ لمشكلات يمكف أف يلاحظيا أثنا  تدريسو مثؿ: 

أو ضعؼ مشاركتيـ في المياـ  ،في القرا ة، أو إجرا  العمميات الحسابية التلاميذضعؼ 
 .ؾالتي تتطمب التفكير وغير ذل

تقارير ملاحظات: فالطالب يستطيع أف يكتب تقريرا أو صفيحة أو سجلات واقعية  (ػب
توضح ملاحظاتو المنظمة فيما يتعمؽ بالتفاعلات داخؿ الصؼ المدرسي، أو بالنمو العقمي 

أو مجموعة منيـ، واقتراح خطط تعميمية. كما  التلاميذوالاجتماعي والوجداني والبدني لأحد 
حداث والسموكيات التي تمثؿ خبرتو الميدانية، وتعكس معارفو المتعمقة يمكنو تدويف الأ

 .بالمستويات المينية لمتدريس

أوراؽ بحثية: فالطالب يستطيع أف يبيف مدى فيمو لمادة دراسية معينة بكتابة ورقة  ( ػج
 .معيفلمادة لإبراز مدى تحقيقو لمستوى ميني اه ذبحثية يتناوؿ فييا جانبا ميما مف جوانب ى

الطالب ممؼ أعمالو قائمة منتقاة مف الكتب  فَ م  ضَ قائمة قرا ات مينية: يمكف أف يُ  ( د
صلاح الدين ) .التي اطمع عمييا، ويبيف وجية نظره في القضايا والمفاىيـ التي تناولتيا

 (329-326 ص ص، 2004علام،

  بيا الأدا مف الأدوات التي نقيستوجد العديد  أدوات قياس الأداء التدريسي:( 5
  :يف ىمااجتياد الباحثيف ونورد أىـ تصنيفالتدريسي لممعمـ لكف تختمؼ تصنيفاتيا حسب 

                                                           

صلاح الديف علاـ ، المعمـ الذي ىو في طور التكويف ، يتدرب عمى ميارات التدريس المتنوعة ،  حسب  مف الطالب المقصود (  1
ت    .قانو لما اكتسبوويستخدـ القائموف عمى تدريبو ىذه الممفات لمعرفة مدى تقدمو وا 
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  :ياد حمدانز تصنيف محمد ( 5-1

  :: وتكوف في ثلاثة تصنيفات رئيسية ىيحسب مصدر تنفيذىا دريسوسائؿ قياس الت  أ(

 .ادة مف المعمـعدار ذاتية: تُ  •

 رؼ(.لرسمي المدرسي أو المركزي )المشمف الإداري ادار غالبا خارجية رسمية: تُ  •

 .ادة مف التلاميذ أو الزملا  بالمدرسةعدار خارجية غير رسمية: تُ  •

 :عمى نوعيفوتكوف  :مباشرتياوسائؿ قياس التدريس حسب درجة  ( ػب

، ـ بنفسو واستطلاع آرا  التلاميذغير مباشرة: كالاستطلاعات التي يجيب عمييا المعم •
والتعرؼ عمى تحصيميـ، وذكا  المعمـ وخصائصو وىواياتو وأنشطتو الإضافية داخؿ 

 .وغيرىا ،المدرسة وخارجيا

وعممياتو والتصنيفات والأساليب السموكية  ،وتشمؿ أنظمة ملاحظة التفاعؿ الصفي مباشرة: •
 .ادة مف الجيات الرسميةعلإنجازية والتحصيمية التي تدار والاختبارات ا

  :وسائؿ قياس التدريس حسب غرض إجرائيا( ػج 

 .تربوية تطويرية: تيدؼ لتحسيف أدا  المعمـ التدريسي ورفع كفايتو •

 .إدارية تنظيمية: تيدؼ لترقية أو مكافأة المعمـ أو نقمو أو إلغا  خدماتو •

  :د( وسائؿ قياس التدريس حسب متطمبات مرات الحدوث 

ؿ مف قائمة أو مجموعة مف السموؾ التدريسي لممعمـ الحدوث المنفرد: تتألؼ ىذه الوسائ •
 .وأف الواجب الرئيسي ىو التحقؽ مف حدوث ىذا السموؾ أو عدمو خلاؿ فترة زمنية محدودة

إف الشي  الذي يميز ىذه الأدوات ىو تسجيؿ السموؾ لمرة واحدة ميما تعدد حدوثو خلاؿ 
 .ؾ الذي جرى حدوثوعممية الملاحظة، وذلؾ بوضع إشارة أو رمز بجانب السمو 
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الحدوث المتكرر: ويقوـ المشرؼ عند استخدامو ليذا النوع بتسجيؿ السموؾ المطموب كؿ  •
 (20ص، 2000حمدان،)محمد    .مرة يلاحظ حدوثو فييا

  :يصنفيا عبد الرحماف الأزرؽ إلى تصنيف عبد الرحمان الأزرق:( 5-2

ويقصد بيا تمؾ الوسائؿ التي تعتمد عمى الخبرة الذاتية والانطباعات  وسائؿ قياس ذاتية: ( أ
الشخصية مثؿ: تقديرات المعمميف الذاتية واستطلاعات آرا  التلاميذ حوؿ معممييـ 

 .واستطلاعات آرا  الزملا  والأقراف، وتقديرات الموجييف والمشرفيف التربوييف

لوسائؿ والأساليب التي تعتمد عمى رصد ويقصد بيا تمؾ ا وسائؿ القياس الموضوعية: (ػب
الواقع وتسجيمو في حينو كما يحدث داخؿ حجرة الدراسة مثؿ: أسموب الملاحظة المرئية 

 .وأساليب التحميؿ المفظي والحركي

ويقصد بيا تمؾ الوسائؿ التي تيدؼ إلى قياس  ( وسائؿ القياس التنبؤية )غير المباشرة(:ػج
ئص الشخصية لممعمـ، والتي يمكف أف تساعد في التنبؤ بكفاية الاستعدادات والقدرات والخصا

 (47-39، ص 2000)عبد الرحمن الأزرق ،  .المعمـ أو فاعمية التدريس الحالية والمستقبمية

  :تقويم الأداء التدريسي بشبكات الملاحظة( 6

بالقياس، وماداـ ى تناولنا في عنصر سابؽ الأدوات المستعممة في التقويـ، وىي أساسا تعن   
 .نة في التقويـ فيمكف نسْب الأدوات إليوػم  ضَ القياس خطوة مُ 

 ،ة لقياس الأدا  التدريسيمنا باستخداـ الملاحظة أداة رئيسفي دراستنا الحالية ق   
فما  .شبكات الملاحظة اسـ عمييا ؽَ مِ طْ أُ  ،واستخدمت كثيرا في تطوير وتحسيف التدريس

 ؟مدلوليا وكيؼ تطورت
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 ( تعريف شبكة الملاحظة:6-1

الوسائؿ الموضوعية التي تـ تقنينيا " أنيابالملاحظة  اتعرؼ محمد الدريج شبكي   
)محمد الدريج،  "واختبارىا قصد تسجيؿ جوانب مف العممية التعميمية خلاؿ ملاحظة الأقساـ

 (143، ص 1994

تمثيؿ لنوع محدد مف "  :بأنياياد حمداف فيطمؽ عمييا أداة الملاحظة ويعرفيا ز أما محمد    
بصيغ يمكف معيا قياس التدريس والتعرؼ  ،أو فئات مختارة منو ،السموؾ الإنساني التربوي

 (12ص 2001حمدان،محمد )عمى درجة كفايتو 

بيف شبكات الملاحظة والأساليب العامة لتسجيؿ الملاحظة، في أف  ويميز محمد الدريج   
ىذه الأخيرة " أكثر شمولية مف الأولى في حيف تبقى الشبكات أنظمة خاصة بتحميؿ أو تقييـ 

 .(143، ص 1994دريج، ال)محمد العممية التعميمية بصورة أساسية " 

  :مف خلاؿ التعريفيف نستنتج ما يمي   

الملاحظة تيتـ بملاحظة جانب أو جوانب محددة مف عمميات التدريس أو عينة أف شبكات  •
 .ممثمة مف سموؾ التدريس

أف ىذه الشبكة تخضع للاختبار والتقنيف حتى يتمكف مستعمموىا مف استخداميا عمى نطاؽ  •
 .واسع

 :ويضيؼ محمد الدريج خصائص ىذه الأداة فيما يمي   

عدة مظاىر مف الواقع  ظير أوم، تمكف مف دراسة اـ تحميؿكؿ شبكة باعتبارىا نظ •
 .شديد التعقيدالتعميمي 
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ف ىذا التصور يمنح  • تجسد كؿ شبكة نموذجا وتصورا معينا ورؤية خاصة لواقع القسـ، وا 
خصوصياتيا ويحدد في نفس الوقت الجانب أو الجوانب التي  -نسقاباعتبارىا  -كؿ شبكة 

 .تسمح بملاحظاتيا وتسجيميا

كؿ شبكة تتخذ شكؿ مجموعة مف المراقي، وتصنؼ داخميا البنود التي يقابؿ كؿ واحد  •
 .منيا الأحداث التي تـ تسجيميا

دريج، ال)محمد   وحميؿ السموؾ الملاحظ وترتيبيدؼ تبتتضمف كؿ شبكة عممية تجزيئية  •
 .(143، ص 1994

عمى الرغـ مف أف الأصوؿ الحقيقية لأدوات الملاحظة  تطور شبكات الملاحظة: (6-2
أداة  1914المنظمة ترجع لبداية القرف العشريف حيث طور المربي الأمريكي ىورف عاـ 

لتحديد مشاركة التلاميذ في الفصؿ، إلا أف المحاولات الجادة لتطوير أدوات مقننة لـ يظير 
 ،2001)محمد حمدان،سوف ورايت ستوف إلا في الثلاثينات مف قبؿ مربيف آخريف مثؿ: أندر 

 (13ص 

ـ 1968ير منذ سنة بفقد أحصى سيموف وبو  .نظرا لتطورىا عدد ىذه الشبكات غير محدد
ما لائحة جديدة لمشبكات ـ قد  1970سنة  ، أيوبعد سنتيف فقط مف ذلؾ التاريخ ،شبكة 26

وكميا وضعت بالمغة الإنجميزية، أما الآف  ،شبكة 79المعروفة في ذلؾ الوقت، فكاف عددىا 
 .(144، ص 1994دريج، ال)محمد  .شبكة متداولة في مختمؼ الأقطار 300فيناؾ أزيد مف 

سمبيات في  شوبتلا بد أف  صعوبات تقويم الأداء التدريسي بشبكات الملاحظة: (6-3
  :نياماستخداـ ىذه الشبكات 

، فإف (نتاجو)التدريس دوف مدخلاتو أو مخرجاتو تعتبر نوعا مف وسائؿ قياس عمميات  •
اـ وسائؿ تقييمية لمحكـ مطورييا أو مستعممييا يؤكدوف لتحقيؽ ىذا الغرض تجنب استخد

يجابيا عمى كفاية المعمـ والتدريس، أو تقرير قيمتيا التربوية. ومف ىذا لوحظ بأف إسمبا أو 
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محمد )الاستعمالات السائدة ليذه الأدوات تنحصر في الغالب بأعماؿ البحث والتدريب 
 (12ص  ،2001،حمدان

ويشير كذلؾ محمد الدريج إلى أف أغمب الشبكات المستعممة تميؿ إلى التركيز عمى نشاط  •
المدرس عمى حساب سموؾ التمميذ، كما تركز عمى السموؾ المفظي في حيف تغفؿ محتويات 

 ( 145،  ص 1994)محمد الدريج،  .عميـ وظروؼ العمؿ والظروؼ الاجتماعية المحيطةالت

صعوبة تطبيؽ بعض الشبكات وصعوبة تفريغيا والاستفادة مف بياناتيا خاصة بالنسبة  •
لغير المتخصصيف، كما أف التكويف المفيد ىو التكويف الذي يتجنب الاستناد إلى نماذج أو 

 .(145، ص 1994)محمد الدريج،  .والتي تصير عامؿ تقييد وجمود ،أجيزة جاىزة



 

 

 

 

 أولا: التربية الإسلامية

 ثانيا: تدريس التربية الإسلامية 
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 :أولا: التربية الإسلامية

تعد التربية مجالا واسعا لمختمؼ الأفكار والنظريات المتضاربة والمتناقضة، تختمؼ  تمهيد:
في الطرؽ والأساليب التي تراىا مناسبة لإعداد الإنساف، وىذه الطرؽ والأساليب تصدر مف 
فمسفة ورؤية خاصة، فلب وجود لتربية حيادية خالية مف التحيزات، و تصدر التطبيقات 

ىب يكمف في امف ىذه الرؤية. واختلبؼ المذ كؿ مذىب تربوي في لتربويةالمتعمقة بالعممية ا
 .بالرؤية الكونيةتدعى  وىيتصورىا لمخالؽ والكوف والإنساف، والعلبقة التي تربط بينيما. 

لذا سنتناوؿ في ىذا  ،لمتربية الإسلبمية رؤية كونية تصدر عنيا التطبيقات التي تتفرع منيا   
 .الفصؿ الرؤية الكونية لمتربية الإسلبمية، ثـ نعرج إلى تبياف تدريسية مادة التربية الإسلبمية

يتبادر إلى الأذىاف عند ذكر مصطمح التربية الإسلبمية  مفهوم التربية الإسلامية: (1
 :كثير مف التصورات المختمفة؛ ليذا ينظر إلييا مف جوانب عدة

أو تاريخ  ،واد الإسلبمية في المدارس، تاريخ التعميـ أو تاريخ المؤسسات التعميميةمقررات الم
أعلبـ الفكر التربوي و التعميمي في العالـ الإسلبمي، تعميـ العموـ الإسلبمية، نظاـ تربوي 
مستقؿ ينبثؽ مف التوجييات والتعاليـ الإسلبمية الأصمية ويختمؼ عف النظـ التربوية الأخرى 

 .(1986، نقلا عن يالجن 18ص  ،2009)صالح هندي،و غربية. شرقية أ

وحسب ما قالو يالجف فإنو بإمكاننا تقسيـ التصورات الخاصة بالتربية الإسلبمية إلى ثلبث    
  :أقساـ رئيسية وىي

 .التربية الإسلبمية نظاـ تربوي لو خصائص •

 .بالمدارس سُ ر  دَ التربية الإسلبمية مقررات وعموـ تُ  •
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 .التربية الإسلبمية تاريخ الفكر التربوي ومؤسساتو •

ومقررات  ،ف: نظاـ تربوي )فمسفة تربوية(يْ لَ يف الأو  غير أننا سنركز عمى التصور    
  .بيداغوجية

: يشير عبد الوىاب المسيري إلى أف أي إنساف يممؾ مفهوم فمسفة التربية الإسلامية( 1-1
ىذه الرؤية تدور حوؿ  " جميع تصرفاتو وأقوالو منورؤية كونية أو نموذجا كامنا، تصدر 

ما اليدؼ والغاية مف الوجود في الكوف؟  :ثلبثة عناصر أساسية: )الإلو، الطبيعة، الإنساف(
 أـ مفارؽ لو؟  امف فيوىؿ الإنساف مادة وحسب أـ مادة وروح؟ أيف يوجد مركز الكوف ك

 (277ص ، 2009)عبد الوهاب المسيري،

أف يكوف عميو  يصور ما ينبغي" وتظير الحاجة الماسة لوجود الرؤية أو النموذج لأنو    
وذاتا اجتماعية حتى يستطيع الصانع، وىو ىنا المربي إحساف  ةالإنساف ذاتا شخصي

تقاف التنشئة وتجويد الشكؿ  .(30، ص 2007،ي)سعيد إسماعيل عم "التصنيع وا 

سعيد حميـ التربية الإسلبمية بمفيوميا العاـ بأنيا: " مجموعة مف المبادئ والقيـ  يعرؼ   
المستمدة مف القرآف، والسنة والتي بموجبيا تحدد نظرة الإنساف إلى الخالؽ وكذا نظرتو إلى 

لى غيره، ثـ إلى محيطو أو الكوف بصفة عامة"   .(77، ص 2012)سعيد حميم، نفسو وا 

عرفيا بأنيا:" نموذج صورة الإنساف الذي تتطمب التربية الإسلبمية إلى أمّا الكيلبني في   
والمجتمع الذي تعمؿ عمى إخراجو في ضوء علبقة كؿ منيما بالخالؽ  –إيجاده  -إخراجو 

 (54، ص1994 )حسن فحمة،والكوف والإنساف والحياة وما بعد الحياة " 

بجميع عناصر فمسفة التربية والباحث يتبنى تعريؼ سعيد إسماعيؿ عمي لأنو ممـ    
 وىو:  الإسلبمية
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منظومة متكاممة من نسق معرفي من المفاهيم والعمميات والأساليب والقيم والتنظيمات  "   
التي يرتبط بعضها البعض بالآخر في تآزر واتساق تقوم عمى التصور الإسلامي لله 

مية شخصية الإنسان والكون والإنسان والمجتمع وتسعى إلى تحقيق العبودية لله بتن
ا المختمفة بما يتفق والمقاصد الكمية لمشريعة التي تسعى مبصفته فردا وجماعة من جوانبه

 .(33، ص 2007)سعيد إسماعيل عمي،  لخير الإنسان في الدنيا والآخرة "

: " برامج يعرفيا خالد الصمدي بأنيا ات بيداغوجية(:قرر مفهوم التربية الإسلامية )م( 1-2 
المتعمـ بأساسيات الأخلبؽ والقيـ والأحكاـ الشرعية التي تلبزمو في  زويدتيدؼ إلى تومناىج 

حياتو الفردية والاجتماعية، وتشتمؿ مناىجيا في الغالب عمى أساسيات العقائد والعبادات 
تعريؼ بمدارس الفكر الإسلبمي مف مرحمة و ،في العموـ الشرعية  والمعاملبت مع مبادئَ 

 (27، ص 2007)خالد الصمدي، إلى نياية الثانوية العامة "  التعميـ الابتدائي

 المصادر التي يستقي منيا الباحثوف لفيـ فمسفة التربية مصادر التربية الإسلامية:( 2
 :ىي الإسلبمية

يعتبر القرآف الكريـ أوؿ مصدر لمتعرؼ عمى الرؤية الإسلبمية لكؿ مف القرآن: ( 1-2
 .الإنساف والكوف والخالؽ

 رَ بصّ يشير محمد سعيد رمضاف البوطي إلى أف القرآف الكريـ : نظرة القرآف إلى الإنساف  -أ
ترتكز عمى الإنساف والكوف والحياة، غير أف  ،الإنساف بالعناصر الأساسية لبناء الحضارة

" مف أجؿ    الإنساف ىو المحور الرئيسي فييا بحكـ فعاليتو وتأثيره في العنصريف الآخريف.
حفؿ بغيره، فيو يبدأ قبؿ كؿ شيء بتعريؼ الإنساف عمى ، كما لا يالقرآف بالإنساف ؿُ فُ حْ ىذا يَ 

، 1998،  البوطي)محمد  "ذاتو، ترى ذلؾ واضحا فيو سواء مف حيث أسبقية الترتيب أو النزوؿ
 ( .41ص 
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ا ىي الصورة المثمى التي يقدميا القرآف الكريـ عف الإنساف، والتي يجب عميو ملكف    
 .دىا؟يمعرفتيا، لتمثميا وتجس

الحقيقة الأولى: أنو مخموؽ تافو، أصمو الأوؿ مف تراب، وسلبلتو مف ماء مييف، والشأف    
شيئا، ويغمب عميو  -عد عمـب –عود إلى أرذؿ العمر، فلب يعمـ فيو إف طالت بو الحياة أف ي

 .ند ويجادؿ ويكابرذلو، وأف يخاصـ ويعا مفمع ذلؾ أف يشمخ بأنفو، ويستكبر عمى الرغـ 

لْبِ  م( يَخْرُجُ مِن6( خُلِقَ مِن مَّآءٍ دَافِقٍ)5فَ لْيَنظُرِ الِانسَانُ مِمَّ خُلِقَ) ﴿ بَ يْنِ الصُّ
رَآئِبِ)  سورة الطارق  ﴾ (7وَالت َّ

رهَُ)78( مِنَ اَيّْ شَيْءٍ خَلَقَوُ)77قتُِلَ الِانسَانُ مَآ أَكْفَرَهُ) ﴿ ( ثُمَّ 79( مِن نُّطْفَةٍ خَلَقَوُ فَ قَدَّ
رَهُ) بِيلَ يَسَّ  سورة عبس ﴾ ( 02السَّ

اِنَّا خَلَقْنَا الِانسَانَ مِن نُّطْفَةٍ اَمْشَاجٍ ن َّبْتَلِيوِ فَجَعَلْنَاهُ سَمِيعاَ  ﴿
م

 ورة الإنسانس ( ﴾0بَصِيرًا) 

 سورة يس  ( ﴾77﴿ أَوَلَمْ يَ رَ الِانسَانُ أَنَّا خَلَقْنَاهُ مِن نُّطْفَةٍ فَإِذَا ىُوَ خَصِيمٌ مُّبِينٌ)

أم ا الحقيقة الثانية؛ التي تشكؿ الجزء الآخر مف اليوية الإنسانية في القرآف الكريـ فيي:    
المخموقات الأخرى، وأنو ذاؾ الذي رِّـ عمى سائر أف الإنساف ىو ذلؾ المخموؽ الذي كُ 

السلبـ، وأنو  وـ عميبالسجود لو، متمثلب في شخص أبيو آد الملبئكةَ  استأىؿ أف يكمؼ اللُ 
بالميمة التي حممو الل  -شرفو الل بالخلبفة عمى ىذه الأرض عند ما شاء أف يجعمو الذي 
الوحيد الذي جيزه الل بالعقؿ والتفكير ا لعدالة الل تعالى وحكمو، وأنو الحيواف رً يَ ظْ مَ  -إي اىا

 ( .43، ص1998)محمد البوطي، والقدرة عمى إدارة الأمور 

أف الطبيعة البشرية تتسـ بثنائية لا " إذ يرى  ويؤكد عمى ىذه الحقيقة عبد الوىاب المسيري   
يمكف تصفيتيا، وىي ثنائية الجانب الطبيعي المادي في مقابؿ الجانب غير المادي أي 
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لروحي أو الثقافي أو المعنوي، فالإنساف موجود مادي متجسد يشارؾ بقية الكائنات في ا
بعض الصفات، فمف حيث ىو جسـ يخضع الإنساف لمقوانيف الطبيعية وضرورات الحياة 
العضوية إذ تسري عميو وعمى بقية الكائنات مجموعة مف الآليات والحتميات، ولكف ىناؾ 

متجاوزا لمطبيعة المادية وغير خاضع لقوانينيا، ومقصورا عمى جانبا آخر لمطبيعة البشرية 
عالـ الإنساف ومرتبطا بإنسانيتو، وىو يعبر عف نفسو مف خلبؿ مظاىر عديدة مف بينيا 

الحس  –الحس الجمالي  –الحس الخمقي  –نشاط الإنساف الحضاري )الاجتماع الإنساني 
 (12-11 ص ، ص2013)عبد الوهاب المسيري، الديني (" 

يشير ﴾  وَلَقَدْ كَرَّمْنَا بنَِي ءَادَمَ  ﴿وفي معرض تفسير الشيخ بيوض إبراىيـ في آية الإسراء   
  :إلى أف ىذا التكريـ لو مظاىر عدة منيا

خمقيـ عمى صورة آدمي، ولا يوجد عمى ظير البسيطة مم ا اط مع عميو البشر أجمؿ صورة  •
 .مف بني آدـ

 .الإنساف مرفوع الرأسومف الكرامة أف يكوف  •

والل تعالى ىدى الإنساف ومكنو مف أف يصنع طعامو وشرابو ولباسو ومسكنو، ويتفنف في  •
ذلؾ، ولا يزاؿ يتقدـ في ىذا ويتطور مف حالة لأخرى، ويخترع ويبتدع ما ىو أفيد وأنفع 

دة عمى الإنساف بأفضؿ المزايا، وكؿ جارحة فيو شاى ص  وأجدى بالمقصود، والل تعالى خَ 
 ( .40-37صص ، 1992)إبراهيم بيوض، ذلؾ 

وبكرامتو خط اف ضرورياف ليعي  وي للئنساف، الذي ذك ره بأصؿ خمقىذا التنبيو القرآن   
 .الإنساف مسؤوليتو في عمارة الأرض، وبنائو حضارة وفؽ التصور القرآني
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خمؽ مف ضعؼ وينتيي إلى ضعؼ.  ،لإنساف في كينونتو الذاتية عبد ممموؾ لل عز وجؿاف
ميا يتمتع بصفات نادرة جيزه الل بيا فاستأىؿ بموجبيا الرفعة  ولكنو نظرا لمرسالة التي حُمِّ

 .(45، ص 1998)محمد البوطي، والتكريـ، إف ىو استعمؿ تمؾ الصفات عمى وجييا 

قيمتيا عندما ينزؿ : الحياة أثمف ما يممكو الإنساف، وتظير نظرة القرآف إلى الحياةبػ/ 
 ىالأمواؿ التي يممكيا. ولرب ما ضح بالإنساف حدث ييدد حياتو، فتجعمو أحرص عمييا مف

 .بتمؾ الأمواؿ حفاظا عمى حياتو

صور القرآني يعيش حياتيف دنيوية وأخروية، غير أف الدنيوية ىي توالإنساف وفؽ ال   
إلى الحياة الثانية، لذا وجو القرآف المحطة الأولى التي يعيشيا الإنساف ليعبر مف خلبليا 
  :الكريـ أىمية ليا وبيف للئنساف حقيقتيا مف خلبؿ وجييف

ؿ: ىو النظر إلى الحياة     را للئنساف، يلا ومصآالدنيا بحد ذاتيا، أي اعتبارىا مفالوجو الأو 
  .قطفيذا الوجو عب ر عنو القرآف بالم يو والم عب، وأنو تافو إذا حصر تركيزه فيو ف

نْ يَا لَعِبٌ وَلَهْوٌ وَزيِنَةٌ وَتَ فَاخُرُ  ﴿ نَكُمْ وَتَكَاثُ رٌ فِي الَامْوَالِ وَالَاوْلَادِ   ماعْلَمُوا أَنَّمَا الْحَيَاةُ الدُّ بَ ي ْ
ارَ نَ بَاتُوُ ثُمَّ يَهِيجُ فَ تَ رَاهُ مُصْفَرِّا ثُمَّ يَكُونُ حُطاَمًا وَفِي الَاخِرَةِ  كَمَثَلِ غَيْثٍ اَعْجَبَ الْكُفَّ

نْ يَ  نَ اللَّوِ وَرِضْوَانٌ وَمَا الْحَيَاةُ الدُّ سورة  ﴾ (02آ إِلاَّ مَتَاعُ الْغُرُورِ)عَذَابٌ شَدِيدٌ وَمَغْفِرَةٌ مّْ
 الحديد 

مَآءِ فَاخْتَ لَطَ بِوِ نَ بَاتُ الَارْضِ  ﴿ نْ يَا كَمَآءٍ انَزَلْنَاهُ مِنَ السَّ وَاضْرِبْ لَهُم مَّثَلَ الْحَيَاةِ الدُّ
 سورة الكهف ﴾ (55ا)كُلّْ شَيْءٍ مُّقْ تَدِرً   افَأَصْبَحَ ىَشِيمًا تَذْرُوهُ الرّْي اَحُ وكََانَ اللَّوُ عَلَى

ارَ الَاخِرَةَ لَهِيَ الْحَيَ وَانُ لَوْ كَانوُا  نْ يَآ إِلاَّ لَهْوٌ وَلَعِبٌ وَإِنَّ الدَّ ﴿وَمَا ىَذِهِ الْحَيَاةُ الدُّ
  العنكبوتسورة  ( ﴾65يَ عْلَمُونَ)
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الإنساف مكمؼ فييا بالخلبفة  مزرعة للآخرة وأف الحياة الدنيا النظر إلى أف: و الثانيالوج   
الطبيعية الفاضمة لا بيذا الاعتبار ليا حرمتيا وقداستيا وبذلؾ تكوف الحياة  .في الأرض
الح، مجرد الحياة  (130، ص 2000عمر،  أحمد عمر) .ىي التي يحياىا المؤمف الص 

ن ذكََرٍ اَوُ انُثَى وَىُوَ مُومِنٌ فَ لَنُحْيِيَن َّوُ, حَيَاةً طيَ ّْب ةًَ وَلنََجْزيِنَ َّهُمُ, أَجْرَىُم  ا﴿مَنْ عَمِلَ صَالِحًا مّْ
 النحلسورة ﴾  (97بِأَحْسَنِ مَا كَانُوا يَ عْمَلُونَ)

والتكامؿ بيف الوجييف يعطي لمحياة قيمتيا ووزنيا، وتجعؿ الإنساف مالكا لتصور شمولي    
 ا،ة مع الآخرة أو بالنظر إلييا عمى أنيا غاية بذاتييعيش حياتو بيف حديف؛ فيي بالمقارن

، وبالنظر إلييا عمى أنيا جسر المؤمف إلى الآخرة ، تكوف لتيا وسرعة انقضائيا آلض ،تافية
 مقدسة مصونة . 

مف مظاىر  يقدـ القرآف الكريـ حقيقة الكوف للئنساف بما يحويو نظرة القرآف إلى الكوف: جػ/
 دَ ومخموقات، عمى أنو دليؿ عمى وحدانية الل تعالى وعظيـ صنعو، وما ينبغي لمكوف أف يوجِ 

 نفسو بنفسو، بؿ أوجدتو إرادة ذات تدبير وحكمة. 

مَاوَاتِ وَالَارْضَ كَانَ تَا رتَْ قًا فَ فَتَ قْنَاىُمَا وَجَعَلْنَا مِنَ  ﴿ الْمَآءِ كُلَّ أَوَلَمْ يَ رَ الذِينَ كَفَرُواْ أَنَّ السَّ
( وَجَعَلْنَا فيِ الَارْضِ روَاسِيَ أَن تَمِيدَ بِهِمْ وَجَعَلْنَا فِيهَا فِجَاجًا 02شَيْءٍ حيٍّ اَفَلَا يُومِنُونَ)

مَآءَ سَقْفًا مَّحْفُوظاً وَىُمْ عَنَ  اياَتِهَا مُعْرِضُونَ)07سُبُلًا لَّعَلَّهُمْ يَ هْتَدُونَ) ( 00( وَجَعَلْنَا السَّ
مْسَ والْقَمَرَ كُلّّ فيِ فَ لَكٍ يَسْبَحُونَ) وَىُوَ  هَارَ وَالشَّ سورة  ( ﴾00الذِي خَلَقَ اللَّيْلَ وَالن َّ

 الأنبياء 

وَى ﴿ لِكُمُ اللهُ ايُخْرِجُ الْحَيَّ مِنَ الْمَيّْتِ وَمُخْرِجُ الْمَيّْتِ مِنَ الْحَيّْ ذَ  اإِنَّ الَله فَالِقُ الْحَبّْ وَالن َّ
مْسَ وَالْقَمَرَ حُسْبَاناً ذَ 95تُوفَكُونَ) افَأَنَّى لِكَ ا( فَالِقُ الِاصْبَاحِ وَجَاعِلُ اللَّيْلِ سَكَنًا وَالشَّ
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( وَىُو الذِي جَعَلَ لَكُمُ النُّجُومَ لتَِ هْتَدُواْ بِهَا فِي ظلُُمَاتِ الْبَ رّْ 96تَ قْدِيرُ الْعَزيِزِ الْعَلِيمِ)
لْنَا الايََ   سورة الأنعام  ( ﴾97اتِ لِقَومٍ يَ عْلَمُونَ)وَالْبَحْرِ قَدْ فَصَّ

والكوف الفسيح يحوي عمى الدقة والتنظيـ والإبداع، ما يعجز عف فعمو مخموؽ آخر، حتى  
إف الإنساف يحاكي مف ىذا التصميـ في صنع منتجات تنفعو،  فآلات التصوير المتطورة 

المظاىر الكونية في جسـ  وأنظمة الطيراف وأجيزة الحاسوب ، قد استنبط مبدأ عمميا مف
 .الإنساف والحشرات وغيرىا

 رٌ خ  سَ مُ  ،كما أف القرآف ينبو الإنساف إلى أف جؿ ما يراه حولو مف أشياء الكوف ومظاىره   
 ،مف قبؿ الل عز وجؿ لخدمة الإنساف وتدبير أسباب عيشو، وتحقيؽ شروط رفاىيتو وأممو

لى أف الل قد أقاـ بينيا وبيف الإنساف و  با مف الفكر والعقؿ فيي ليست مستغمقة عمى سنا 
البوطي، محمد )النظر والفيـ، بؿ خاضعة في معرفة كمياتيا ودقائقيا لمجير التأمؿ والبحث 

 (84، ص 1998

ىُوَ الذِي جَعَلَ لَكُمُ الَارْضَ ذَلُولًا فَامْشُوا فِي مَنَاكِبِهَا وكَُلُوا مِن رّْزْقِوِ  ﴿ يقوؿ الل تعالى:   
 سورة الملك  ( ﴾75وَإِلَيْوِ النُّشُورُ)

نَّاكُمْ فِي الَارْضِ وَجَعَلْنَا لَكُمْ فِيهَا مَعَايِشَ قَلِيلًا مَّا تَشْكُرُونَ) ﴿ سورة  ( ﴾72وَلَقَدْ مَكَّ
 الأعراف

مَاوَاتِ وَمَا فِي الَارْضِ وَأَسْبَغَ  ﴿ رَ لَكُم مَّا فِي السَّ عَلَيْكُمْ نعَِمَوُ ظاَىِرَةً  أَلَمْ تَ رَوَا أَنَّ اللَّوَ سَخَّ
سورة  ﴾ (02وَباَطِنَةً وَمِنَ النَّاسِ مَنْ يُّجَادِلُ فِي اللَّوِ بِغَيْرِ عِلْمٍ وَلَا ىُدًى وَلَا كِتَابٍ مُّنِيرٍ)

 لقمان 
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إلا  أف  القرآف الكريـ كذلؾ يحذر الإنساف مف الاغترار بالدنيا فيجعميا غاية في ذاتيا ويركف  
يكوف ىمو تحقيؽ الذات والمنافع الشخصية، ولو عمى حساب الآخريف، والصحيح أف إلييا، و 

يمارس الناس دنياىـ وأسباب عيشيـ وتقدميـ بدافع وظيفي، وبروح استشعار المسؤولية، لا 
 (100، ص 1998البوطي، محمد )بدافع التعميؽ أو التعشؽ النفسي 

مصدر مف مصادر فمسفة التربية الإسلبمية تعد السنة النبوية ثاني  السنة النبوية:( 2-2
  :لأنيا

 .شارحة ومفصمة لمجمؿ القرآف •

في طريقة أداء الأحكاـ التكميفية، وأخذ الناس عمى  بياف عممي مف خلبؿ سيرة الر سوؿ  •
تطبيقيا، والتبميغ الذي يؤديو الر سوؿ صم ى الل عميو وسم ـ تربوي يشمؿ العديد مف المبادئ 

  :التربوية التي يستنبطيا العمماء والباحثوف ولعمنا نأخذ بعض الأمثمة عنيا

طريقة أداء فرض أو عبادة معينة،  كثيرا ما يبيف الرس وؿ  استعماؿ الوسائؿ التعميمية: ( أ
الإشارة " ثوف كثيرا منيا نذكر مف بينيا:باستعماؿ وسائؿ تعميمية لتوضيحيا، وقد نقؿ المحدِّ 

الإشارة باليد الواحدة، الإشارة باليديف، استخداـ العصا، استخداـ الحصى، الر سـ بالأصابع، 
عمى الأرض، العروض أو التوضيحات العممية، المجسمات أو الدمى، استخداـ الأشياء 

 (67، ص 2000)حسن البشاري، الحقيقية" 

الل عميو وسم ـ سوؿ صم ى ف الأحاديث التي وردت في استعماؿ الر  موفيما يمي طائفة    
  .سائؿ المذكورة أعلبهو لم

 فِ يْ تَ يَ ارِ جَ  اؿَ عَ  فْ عف أنس بف مالؾ رضي الل عنو عف النبي صم ى الل عميو وس مـ قاؿ: " مَ  •
 (68، ص 2000)حسن البشاري، " وُ عَ ابِ صَ أَ   ـ ضَ وَ  وَ ىُ ا وَ نَ أَ  ةِ امَ يَ قِ الْ   َـوْ يَ  اءَ ا جَ غَ مُ بْ ى تَ ت  حَ 
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فيسمع مف  عف أبي ىريرة رضي الل عنو قاؿ: كاف رجؿ مف الأنصار يجمس إلى النبي  •
فقاؿ: " يا   النبي صم ى الل عميو وسم ـ الحديث فيعجبو ولا يحفظو، فشكا ذلؾ إلى النبي 

 فْ عِ تَ سْ " اِ  : "، فقاؿ رسوؿ الل وُ ظُ فَ حْ أَ  لاَ ي وَ نِ بُ جِ عْ يُ وَ  يثَ دِ حَ الْ  ؾَ نْ مِ  عُ مَ رسوؿ الل إنِّي أسْ 
  (79، ص 2000)حسن البشاري،  طِّ خَ مْ لِ  هِ دِ يَ بِ  أَ مَ وْ أَ " وَ ؾَ ينِ مِ يَ بِ 

 الل عنو قاؿ: قاؿ رسوؿ الل  كتاب الغسؿ عف جبير بف مطعـ رضيأخرج البخاري في  •
أشار أنو يأخذ الماء بكفيو أي ا" مَ يِ يْ تَ مْ كِ  وِ يْ دَ يَ بِ  ارَ شَ أَ ا، وَ ثً لبَ ي ثَ سِ أْ ى رَ مَ عَ  يضُ فِ أَ ا فَ نَ أم ا أَ  ..." 
   (85، ص 2000)حسن البشاري، عا م

ى لَ إِ  زَ رَ  ـ غَ ا، ثُ زً رْ غَ  وِ يْ دَ يَ  فَ يْ بَ  زَ رَ غَ  عف أبي سعيد الخدري رضي الل عنو؛ أف الن بي   •
    . قالوا: الل ورسولو أعمـ "ا؟ذَ ا ىَ مَ  وفَ رُ دْ تَ  ؿْ : " ىَ اؿَ  ـ قَ ثُ  هُ دَ عَ بْ أَ فَ  ثَ الِ الث   زَ رَ  ـ غَ ، ثُ رَ آخَ  وِ بِ نْ جَ 
"  ؾَ لِ ذَ  وفَ دُ  وُ جُ مِ تَ خْ يَ  ؿُ جَ ، والأَ  ؿَ مَ ى الأَ اطَ عَ تَ ، يَ وُ مُ مَ ا أَ ذَ ىَ ، وَ وُ مُ جَ ا أَ ذَ ىَ ، وَ افُ سَ ا الإنْ ذَ ىَ  اؿَ قَ " 

 (99، ص 2000)حسن البشاري، 

في بيت بعض  اؿ: " دخمت عمى رسوؿ الل قف أبي سعيد الخدري رضي الل عنو ع •
 فَ ا مِ ف  كَ  ذَ خَ أَ فَ " : اؿَ قَ  "ى؟وَ قْ ى الت  مَ عَ  سَ سِّ ي أُ الذِ  فِ يْ دَ جِ سْ مَ الْ  ي  يا رسوؿ الل أَ " نسائو، فقمت: 

)حسن البشاري، ا )مسجد المدينة( " ذَ ىَ   ْـكُ دُ جِ سْ مَ  وَ : ىُ  ـ قاؿَ ، ثُ  ضَ رْ الأَ  وِ بِ  بَ رَ ضَ اء فَ بَ صْ حَ 
  (97، ص 2000

الل  يؿُ بِ ا سَ ذَ ىَ : اؿَ قَ   ـ ، ثُ هِ دِ يَ ا بِ خط   عف ابف مسعود رضي الل عنو قاؿ: " خط  رسوؿ الل  •
 وِ يْ مَ لا  عَ إِ  يؿٌ بِ ا سَ يَ يْ مَ عَ  سَ يْ لَ  ؿُ بُ الس   هِ ذِ ىَ  اؿَ  ـ قَ ، ثُ وِ الِ مَ شِ وَ  وِ ينِ مِ يَ  فْ ط  عَ  ـ خَ : ثُ اؿَ ا، قَ يمً قِ تَ سْ مُ 
بُلَ فَ تَ فَرَّقَ  ﴿، ث ـ قرأ: وِ يْ لَ و إِ عُ دْ يَ  افٌ طَ يْ شَ  وَأَنَّ ىَذَا صِرَاطِي مُسْتَقِيمًا فَاتَّبِعُوهُ وَلَا تَ تَّبِعُواْ السُّ

قُونَ)ابِكُمْ عَن سَبِيلِوِ ذَ  اكُم بِوِ لَعَلَّكُمْ تَ ت َّ )حسن البشاري، [ "  نعامسورة الأ ﴾ (750لِكُمْ وَصَّ

  .(101، ص 2000
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غسؿ كف يو ثلبث رضي الل عنو، " دعا بوضوء فتوضأ، ف روى مسمـ أف  عثماف بف عفاف •
واستنثر، ث ـ غسؿ وجيو ثلبث مر ات، ث ـ غسؿ يده اليمنى إلى المرفؽ  مر ات، ثـ مضمض

، ثـ مسح رأسو ، ثـ غسؿ رجمو اليمنى إلى ثلبث مر ات، ث ـ غسؿ يده اليسرى مثؿ ذلؾ
توضأ نحو   ـ قاؿ: رأيت رسوؿ الل ث الكعبيف ثلبث مرات، ثـ غسؿ اليسرى مثؿ ذلؾ 

 ، لاَ فِ يْ تَ عَ كْ رَ  عَ كَ رَ فَ  ا َـ ـ قَ ا، ثُ ذَ ي ىَ وئِ ضُ وُ  وَ حْ نَ أ َ ض  وَ تَ  فْ مَ  "  وضوئي ىذا ، ث ـ قاؿ رسوؿ الل:
 َـقَ ا تَ مَ  وُ لَ  رَ فِ غُ ، وُ سَ فْ ا نَ مَ ييِ فِ  يحدثُ    (108، ص 2000)حسن البشاري،  " وِ بِ نْ ذَ  فْ مِ  د 

، وفي إحدى يديو  عف عبد الل بف عمر رضي الل عنيما، قاؿ: " خرج إلينا رسوؿ الل  •
ٌـ عَ حَ مُ  فِ يْ ذَ ثوب مف حرير، وفي الأخرى ذىب، فقاؿ: " إف  ىَ  "   ْـيِ اثِ نَ لإِ  ؿ  ي حِ م تِ أُ  ورِ كُ ى ذُ مَ ر 

 (123، ص 2000)حسن البشاري، 

ير ثلمدرِّس في بداية الد رس أف يستحت ى تتحق ؽ أىداؼ الدرس عمى ا يؽ:و ( أسموب التشػب
 :ؾ فائدتافأسئمة تجذبيـ إلى الموضوع وفي ذلعقوؿ تلبميذه ب

 .الأولى:  لتقويـ ما لدى التلبميذ مف معارؼ مسبقة حوؿ ذلؾ الد رس

 .الثانية:  لبقاء انتباه التلبميذ مرك زا عمى الد رس طواؿ الحصة

وقد استخدـ الر سوؿ صم ى الل عميو وسم ـ ىذا الأسموب في بعض المواضع نذكر منيا    
 رِ جَ الش   فَ مِ  ف  الحديث الذي رواه ابف عمر عف الرسوؿ صمى الل عميو وسمـ أنو قاؿ : " إِ 

 رِ جَ ي شَ فِ  اسُ الن   عَ قَ وَ فَ  اؿَ ؟ قَ  يَ ا ىِ ي مَ ونِ ثُ دِّ حَ فَ   ِـمِ سْ مُ الْ  فِ مِ ؤْ مُ الْ  ؿُ ثَ مَ  يَ ىِ ا وَ يَ قُ رَ وَ  طُ قُ سْ يَ  لاَ  ةً رَ جَ شَ 
 يَ ىِ  اؿَ قَ . فَ  يَ اىِ ا مَ نَ ثْ دِّ حَ  وِ المَ  وؿَ سُ ا رَ وا يَ الُ قَ فَ  تُ يْ يَ حْ تَ اسْ  وَ  ةُ مَ خْ ا الن  يَ ن  ي أَ سِ فْ ي نَ فِ  عَ قَ وَ ، فَ يارِ رَ بَ الْ 

  (107أبي ستة ، دت ، ص ) محمد بن ا " يَ بِّ رَ  فِ ذْ إِ بِ  يفٍ حِ  ؿ  ا كُ يَ مَ كْ ي أُ تِ ؤْ تُ  ةُ كَ ارَ بَ مُ الْ الن خْمَةُ 

ليدؿ عمى مشابية شيء بشيء  ،بُ رَ ضْ المثؿ قوؿ يُ "  (أسموب التشبيو وضرب الأمثاؿ:ػج
فة، والتمثيؿ تقديـ المعاني بصورة صب ولمثؿ عمى تشبيو حاؿ بحاؿ، أو وصفآخر، وينطوي ا
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)صالح  "تربوية لتقريب المعاني وتوضيحيا توضيحيا وتقريبيا لممخاطب فيو وسيمةل ؿٍ ثَ مَ 
 (102، ص 2009ي، هند

 :ىذا الأسموب نذكر منيا وفي السنة النبوية عدة أمثمة عمى استخداـ الر سوؿ    

 ودِ دُ ي حُ فِ  فِ ىِ دْ المُ  ؿُ ثَ " مَ  :  النبيعف النعماف بف البشير رضي الل عنيما قاؿ: قاؿ  •
ي فِ   ْـيُ ضُ عْ بَ  ارَ صَ ا وَ يَ مِ فَ سْ ي أَ فِ   ْـيُ ضُ عْ بَ  ارَ صَ ، فَ ةً ينَ فِ وا سَ مُ يَ تَ اسْ   ٍـوْ قَ  ؿُ ثَ ا، مَ ييَ فِ  عِ اقِ الوَ الل، وَ 

ا سً أْ فَ  ذَ خَ أَ ، فَ وِ ا بِ وْ ذ  أَ تَ ا، فَ ىَ لبَ عْ ي أَ فِ  يفَ ذِ ى المَ عَ  اءِ مَ بالْ  وفَ رّ مُ ا يَ يَ مِ فَ سْ ي أَ فِ  فَ يالذ افَ كَ ا، فَ ىَ لبَ عْ أَ 
وا ذُ خَ أَ  فْ إِ ، فَ اءِ مَ الْ  فَ ي مِ بد  لِ  لاَ ي وَ بِ   ْـتُ يْ ذ  أَ : تَ اؿَ ، قَ ؾَ الَ وا: مَ لُ اقَ فَ  هُ وْ تَ أَ ، فَ ةِ ينَ فِ الس   ؿَ فَ سْ أَ  رُ قُ نْ يَ  ؿَ عَ جَ فَ 
، 2000) أحمد العسقلاني أ، "  ْـيُ سَ فُ نْ وا أَ كُ مَ ىْ أَ وَ  وهُ كُ مَ ىْ أَ  ؛وهُ كُ رَ تَ  فْ ا ِ ، وَ  ْـيُ سَ فُ نْ ا أَ وْ ج  نَ وَ  هُ وْ جَ نْ أَ  وِ يْ دَ ى يَ مَ عَ 

 (355ص

 وَيَعْمَؿُ بِوِ  آفَ رْ قُ الْ  أُ رَ قْ ي يَ الذِ  فُ مِ ؤْ مُ : " الْ   موسى الأشعري قاؿ: قاؿ رسوؿ اللعف أبي  •
 ةِ رَ مْ الت  كَ  وَيَعْمَؿُ بِوِ  آفَ رْ قُ الْ  أُ رَ قْ يَ ي لا الذِ  فُ مِ ؤْ مُ الْ  وَ  .بٌ يِّ ا طَ يَ يحُ رِ وَ  بٌ يِّ ا طَ يَ مُ عْ طَ ، ةِ ج  رُ تْ الأُ كَ 
 ايَ مُ عْ طَ وَ  بٌ يِّ ا طَ يَ يحُ رِ  ةِ انَ حَ يْ الر  كَ  آفَ رْ قُ الْ  أُ رَ قْ يَ  يالذِ  ؽِ افِ نَ مُ الْ  ؿُ ثَ مَ وَ  .ايَ لَ  يحَ رِ  لاَ وَ  بٌ يِّ ا طَ يَ مُ عْ طَ 
) أحمد  "ر  ا مُ يَ يحُ رِ وَ  يثٌ بِ خَ  وْ أَ  ر  ا مُ يَ مُ عْ طَ  ةِ مَ ظَ نْ حَ الْ كَ  آفَ رْ قُ الْ  أُ رَ قْ يَ  لاَ  يالذِ  ؽِ افِ نَ مُ الْ  ؿُ ثَ مَ وَ  .ر  مُ 

 (774، ص2000العسقلاني ب، 

أبي بردة بُرَيْدِ بف أبي بردة قاؿ أخبرني جدي أبو بردة عف أبيو أبي موسى عف النبي عف  •
  " :أحمد "  وِ عِ ابِ صَ أَ  فَ يْ بَ  ؾَ ب  شَ   ـ ا ثُ ضً عْ بَ  وُ ضُ عْ بَ  د  شُ يَ  افِ يَ نْ بُ الْ كَ  فِ مِ ؤْ مُ مْ لِ  فُ مِ ؤْ مُ الْ قاؿ (

 (512، ص2000العسقلاني جـ، 

المبادئ القرآنية والتطبيقات النبوية حوؿ طبيعة الإنساف،  التراث التربوي الإسلامي:( 2-3
فاجتيدوا في إسقاطيا حسب  ،والطريقة المثمى لتربيتو أخذىا الصحابة والتابعوف ومف بعدىـ
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تيـ وظروفيـ، وعبر قروف تراكمت مجيودات أسلبفنا وأثمرت تراثا ضخما يمكف الإفادة ئبي
 .منو

جابيات، ويمكف أف تشوبو بعض السمبيات، وىذه طبيعة ىذا التراث فيو العديد مف الإي   
 .الفكر البشري، كما أف العصور تختمؼ وأمزجة الناس وأذواقيـ ىي أيضا متغيرة

يقوؿ عبد الحميد أبو سميماف: " لقد شاب تراثنا التربوي والثقافي عبر الزمف بعض    
لبح مناىجو وتنقية الشوائب والسمبيات أصبح مف اللبزـ عمينا العمؿ الجاد عمى إص

لذا يمكننا الاقتباس مف روح ىذا التراث وتعديؿ  (،132، ص  2009 ودي،ا)محمد د "مدخلبتو
يـ عمصالة والمعاصرة، فقبؿ ظيور التجمع بيف الألننياتو وطرائقو لتلبئـ روح عصرنا تق

في النظامي كاف المتعمموف يجمسوف عمى الأرض ويشكموف حمقة يتعمموف عمى يد شيخ عالـ 
أوقات معينة، وقد كانت طرائؽ التدريس والتحفيز والانتقاؿ مختمفة عم ا ىي عميو الآف، إلا  
أن نا باستقاء روح ذلؾ النظاـ سنستخرج كثيرا مف الطرائؽ التي تصمح لتطبيقيا في نظامنا 

ى طبقناىا عم ة متحيزة لثقافتيا وتفكيرىا وحضارتيا وبيلأننا استوردنا نظما غر  ،التربوي
 .دوف مراعاة الفروؽ الثقافية والاجتماعية والحضارية بيف المنظومتيف ،منظومتنا التربوية

تكتسب التربية الإسلبمية خصائصيا مف خصائص  خصائص التربية الإسلامية:( 3
  :الديف الذي تنتمي إليو وىو الإسلبـ ونوجزىا فيما يمي

وحية والعقمية  الشمول:(  1-3 تعالج التربية الإسلبمية الإنساف في جميع جوانبو الر 
 تناوؿ ىذه الفطرة في دقة بالغة فيعالج كؿ وتر منيايتني بالفطرة " و والجسمية، فيي تربية تع

وفي الوقت ذاتو يعالج ، يا بضبطيا الصحيحضبطوكؿ نغمة تصدر عف ىذا الوتر، في
ولا  ،منيا عمى حدة فتصبح النغمات نشازا لا تناسؽ فيياالأوتار مجتمعة، لا يعالج كلب 
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يعالج بعضيا وييمؿ البعض الآخر، فتصبح النغمة ناقصة غير معبرة عف المحف الجميؿ 
 (18، ص 2004)محمد قطب، اذ إلى درجة الإبداع" المتكامؿ الذي يصؿ في جمالو الأخ  

نشط جوانب الإنساف الثلبثة التوازف ثمرة مف ثمرات الشموؿ فعندما ت التوازن:( 3-2
)الروحية، العقمية والجسمية(؛ فإنو بذلؾ يعيش حياةً متوازنة، " ىذا التوازف في الحقيقة سمة 
الكوف كمِّو الذي تتوازف فيو كؿ  الأفلبؾ وكؿ  الطاقات، لا تختؿ منيا واحدة في الكوف عمى 

لخلبفة عف الل في الأرض اتِّساعو، وىو كذلؾ سمة الإنساف الصالح الذي يفي بشروط ا
 .(28، ص 2004)محمد قطب، ويسير حسب منيج الل خالؽ الكوف والإنساف" 

يقة واقعة، ووجود مراعاة واقع الكوف مف حيث ىو حق" تعني الواقعية الواقعية: ( 3-3
الواجب لذاتو وىو  ،ؿ عمى حقيقة أكبر منو، ووجود أسبؽ وأبقى مف وجودهدمشاىد، ولكنو ي

وجود الل الذي خمؽ كؿ  شيء فقد ره تقديرا. ومراعاة واقع الحياة مف حيث ىي مرحمة حافمة 
بالخير والش ر، تنتيي بالموت وتميِّد لحياة أخرى بعد الموت، توف ى فييا كؿ  نفس ما كسبت، 

بيعة، فيو نفخة ومراعاة واقع الإنساف مف حيث ىو مخموؽ مزدوج الط .وتخمد فيما عممت
مف روح الل في غلبؼ مف الطيف، ففيو العنصر السماوي والعنصر الأرضي، ومف حيث ىو 

لا ع، ومف حيث ىو عضو في المجتم .أو أنثى لكؿ منيا تكوينو ونزعاتو ووظيفتو ذكر
وليذا تصطرع في نفسو عوامؿ  ،أف يفنى تماما في المجتمع ولا أف يستطيع أف يعيش وحده

     .(143-142ص ص، ت)القرضاوي، د "  الغيرةالأنانية و 

والتربية الإسلبمية كذلؾ تربية واقعية تتعامؿ مع الإنساف كما ىو لحما ودما وفكرا وشعورا، " 
أن و يكوف مع  –واسمو حنظمة  –وانفعالا ونزوعا، وروحا وتحميقا. ولم ا رأى بعض الصحابة 

التي يكوف عمييا مع النبيِّ صم ى الل عميو وسم ـ، مف  اؿَ الحَ  رُ ايِ غَ تُ  أسرتو وأىمو في حاؿٍ 
حيث الصفاء والشفافية والشعور بخشية الل تعالى ومراقبتو، فرأى ىذا لونا مف النفاؽ، وخرج 

الر سوؿ صم ى الل عميو  إلىنافؽ حنظمة، حت ى انتيى  :يعدو في الطريؽ وىو يقوؿ عف نفسو
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ف تبايف حالو عنده عف حالو في البيت، فأجابو الرّسوؿ بقولو: وسم ـ، وشرح لو ما يحس  بو م
]إنكـ لو بقيتـ عمى الحاؿ التي تكونوف عمييا عندي لصافحتكـ الملبئكة في الطرقات، ولكف 

 (152، ص ت)يوسف القرضاوي، د "  يا حنظمة ساعة وساعة[

د في الد اريف، غير خمؽ الل تعالى الإنساف ووجو لو منيجا يتبعو ليسع  الإنسانية: (3-4
أف  الل تعالى راعى قيمة الحاجات الإنسانية التي ركّبيا فيو، لأن و ضعيؼ، والقرآف الكريـ 

 سورة النساء﴾  (08﴿وَخُلِقَ الِانسَانُ ضَعِيفًا)يؤكِّد ذلؾ في الآية الكريمة: 

لذا نجد في كتاب الفقو كثيرا مف الرّخص في العبادات، تخفؼ عمى المسمـ مشق ة أدائيا    
فطار أصحاب الأعذار و عندما يكوف في ظروؼ غير مريحة كتقصير الصلبة في السفر،  ا 

استنباط في يستند إلييا الفقياء  في رمضاف وغيرىا، كما أن نا نجد في القواعد الفقيية قاعدة
 .{المشقة تجمب التيسير }ية وىي: الأحكاـ الشرع

 ة إنساف لا بجنسو أو عرقو أويمفضأومف جانب آخر نجد القرآف الكريـ يحدِّد معيار    
ن ما بما يحرزه مف قي التأسيس القرآني ليذه النزعة و  ـ ومبادئ ينفع بيا الإنسانية "مذىبو وا 

ؿ ما يتجم ى في جوىر العقيدة  الإسلبمية نفسو الذي تمخِّصو تمؾ العبارة الإنسانية يتجم ى أو 
 اِلْحَمْدُ لِله رَبّْ اِلْعَالَمِينَ  ﴿ التي ينطؽ بيا المسمـ عدّة مرّات كؿ يوـ عندما يصمِّي ألا وىي

ن ما ىو رب  ﴾  فالل ليس إليا لقوـ دوف قوـ ولا لبمد دوف آخر ولا لعصر غير العصر وا 
 (126، ص 2007)سعيد إسماعيل عمي، دوا" جِ ا ووقتما وُ العالميف أي ا مف كانوا وأينما كانو 

: مادامت التربية الإسلبمية تستمد  مبادئيا وأصوليا مف غايات التربية الإسلامية (4
الإسلبـ فيي بذلؾ تسعى إلى إعداد الإنساف الذي يتشرب عقيدتو ويتمثميا في سموكو، أيْ أف  

لذا نجد في كثير مف الأدبيات التربوية أن يا تتحدث  .الإسلبـ يرسـ ملبمح الإنساف الذي يريده
يا إلى مستويات حسب تجريدىا وعموميتيا، تبدأ مف الأكثر يستقعف الأىداؼ التربوية ب
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مع عمى وعندما نط   ،د وتتضح إلى أف تصؿ إلى مستوى الأىداؼ الإجرائيةدتجريدا ث ـ تتح
ايات حسب أو الغ،  1سم ى بالأىداؼ العام ةالأىداؼ الأكثر عمومية وتجريدا والتي عادة ما ت

نجد أف  ىذه الأىداؼ العام ة أو الغايات تعبر عف فمسفة ، 2يس دينوجيري بوتشار أو لو 
أو تعكس النسؽ القيمي السائد لدى جماعة معينة  ،المجتمع وتعكس تصو راتو لموجود والحياة

 (60، ص 1994)محمد الدريج، وثقافة معينة 

ا، أم ا الأىداؼ فتأتي يَ قَ فْ تربية الإسلبمية أيضا غايات تسعى إلى إعداد الإنساف وَ لم و  
" تمتقي مناىج التربية  ليفصميا كؿ  مجتمع حسب ثقافتو وظروؼ معيشتو. يقوؿ محمد قطب:

الأرضية عمى أف  ىدؼ التربية ىو إعداد المواطف وتحديد صفاتو فقد يكوف ىو الجندي 
لمتأىب في كؿ لحظة لموثوب سواء لمعدواف أو لرد العدواف، وقد يكوف ىو الشاكي السلبح، ا

وقد يكوف ...  الر جُؿ الطيب المسالـ الذي لا يحب الاعتداء عمى أحد ولا اعتداء أحد عميو
وقد يكوف، ولكنيا تشترؾ في شيء واحد في إعداد المواطف الصالح. أم ا الإسلبـ فلب يحصر 

ن ما يسعى لتحقيؽ ىدؼ نفسو في تمؾ الحدود الض يقة ولا يسعى لإعداد المواطف الصالح، وا 
أكبر وأشمؿ ىو إعداد الإنساف الصالح، الإنساف عمى إطلبقو، بمعناه الإنساني الشامؿ، 
الإنساف بجوىره الكامف في أعماقو، الإنساف مف حيث ىو إنساف لا مف حيث ىو مواطف في 

"والإسلبـ وحده ىو  ويضيؼ: (.13، ص 2004ب، )محمد قطىذه البقعة أو في ذلؾ المكاف" 
سمو عمى الأرض بجسير يلو عمى الأرض وينظـ حياتو فالذي يصؿ الإنساف بالل ليصمح حا

 (17، ص 2004)محمد قطب، "  وىو متجو بروحو إلى الس ماء

الإنساف الذي يجمع بيف شيوانية الحيواف وروحانية الملبئكة يريده الإسلبـ أف يحقؽ  ىذا   
 .(236، ص 2004، بابا عمي )محمدالغايات التالية: 

                                                           
  60، ص1994( محمد الدريج ، 1
  143، ص1999( محمد بوعلبؽ، 2
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 ة:انيـــا: تدريس التربية الإسلاميث

ة التربية يومنيجيا ننتقؿ إلى تعميم وفمسفتياالتربية الإسلبمية مفيوـ بعدما تناولنا    
الإسلبمية لنتعر ؼ عمى خصائصيا وأبرز التطورات الحاصمة فييا في المنظومة التربوية 

 .الجزائرية

إلى  اؾ العديد مف المبررات التي تدعوىن الحاجة إلى تدريس التربية الإسلامية:( 1
  :الاىتماـ بتدريس ماد ة التربية الإسلبمية نذكرىا في أربعة نقاط

الإنساف مخموؽ مركب مف غرائز فطرية، إف تنكر ليا أو لـ يسد حاجاتيا، صارت حياتو أ( 
  :غير متوازنة وىذه الغرائز نوعافو غير مستوية 

  .مادية: والتي يعرفيا كؿ الناس مف مأكؿ ومشرب وتناسؿ* 

التي لا يعطى ليا حقيا مثؿ الأولى؛ مف ىذه الغرائز المعنوية غريزة التديف؛ فقد و : معنوية* 
جاء في معجـ لاروس لمقرف العشريف: " إف الغريزة الدينية مشتركة بيف كؿ الأجناس 

ف الاىتماـ بالمعنى الإليي، وبما و البشرية، حتى أشدىا ىمجية  أقربيا إلى الحياة الحيوانية، وا 
، 145، ص2005)محمد الزحيمي، ة للئنسانية " دىو إحدى النزعات العالمية الخال فوؽ الطبيعة

 .(84نقلا عن دراز ص 

الأسئمة المطروحة في كؿ  أىـ وبتتبعنا لأشكاؿ الحضارات الإنسانية عبر التاريخ نجد أف   
؟ إلى أيف يتجو مصيره؟ وىذه الأسئمة تشكؿ الرؤية مجتمع: ما الإنساف؟ مف الذي خمقو

 .الكونية التي تحدثنا عنيا سابقا

اف دليؿ واضح عمى وجود فطرة التديف في الإنساف، وحبو ظولعؿ قصة حي بف يق   
 .لمخضوع إلى قوة جبارة يحتمي بيا عند ضعفو وحاجتو
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اف حاجة إلى الاحتماء أف في الإنس، آيات عديدةكما أف القرآف الكريـ يخبرنا في    
والاستنجاد بالل تعالى وقت الشدة، مثمما حدث لفرعوف أثناء غرقو، فمـ تنفعو الآيات الكثيرة 

تعالى. والإنساف يعتبر وقت  والتي بعثيا الل لو خلبؿ حياتو، لكنو لحظة الموت استنجد ب
 .الشدة، وحالما تنفرج الأزمة يعود لكفرانو

بأنيا: "حركات ضمف نسؽ معيف متكرر ومرتكزة حوؿ رمز ما، موجودة تعر ؼ الشعائر  بػ(
دوما في التجربة البشرية، ترتبط بالديف أحيانا، وتنفصؿ عنو في أحياف أخرى، لكف ىذه 

بمعنى أدائيا المتكرر المرتبط برمز ما، كانت مصاحبة  ،الطقوس أو المراسيـ أو الشعائر
 .(62-61 ص ، ص2008)أحمد العمري، مجتمع ما"  في فَ كَ للئنساف ماداـ ىذا الإنساف سَ 

مبرمجة عمى أداء الطقوس، فقد وجد العمماء في  -الحيواف والإنساف –كؿ المخموقات    
كثير مف الحيوانات أنيا تؤدي نوعا مف الحركات المتكررة في مناسبات معينة لجذب الجنس 

 أف ىذا الأخير يمتاز بالقدرة الآخر أو قبؿ صيد الفريسة، وىي غريزة فييا كالإنساف. إلا
تصير شعيرة، والإسلبـ فيو الكثير  المعنى والرمزَ  ىذه الطقوس سُ بِ مْ عمى التجريد، فعندما يُ 

اعتبارىا فالصلبة مثلب ب ،كثيرا مف المعاني ئُ مف الشعائر التي في ظاىرىا طقوس لكنيا تخبّ 
ىي نوع مف الطقوس، إلا  أف المعاني  ،رددة خمس مر ات في اليوـحركات متكررة وألفاظا م

يا ستؤثر ئ، لو فيميا المسمـ وأدركيا أثناء أداالكامنة في كؿ ركف وحركة ولفظة فييا كثيرةٌ 
هَى﴿ وسيفيـ بحؽ معنى الآية الكريمة: عمى حياتو لَاةَ تَ ن ْ عَنِ الْفَحْشَآءِ  اإِنَّ الصَّ

خيري العمري سمسمة سم اىا كيمياء ، وقد كتب أحمد  سورة العنكبوت ﴾(45)وَالْمُنكَرِ 
 .تحدث فييا عف الأبعاد العميقة والرمزية لكؿ ركف مف أركاف الصلبة ،الصلبة

الإيماف بالل أف  ، لأنو في نظرىـكثير مف الناس يعتبر ىذه الشعائر مف باب التحسينات 
الإنساف،  يغني المسمـ عف أداء ىذه الشعائر، لكف البرمجة عمى أداء الطقوس مغروسة في

ونرى في مظاىر الحياة الغربية أمورا وطقوسا في الأكؿ والشرب وطريقة المباس والاحتفاؿ 
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مارسناىا مف دوف وعي، صارت مع مرور الوقت عنواف الولاء  ستوردناىا واببعض الأعياد 
 ليذه الحضارة.

مف انتماء التلبميذ إلى دينيـ مف  خأف تدريس التربية الإسلبمية يرس خلبصة القوؿ ىو 
 يا بالشكؿ المطموب.ائلشعائر وأدخلبؿ فيـ أبعاد ا

نعيش عصرًا يفور بثورة المعمومات، غدا فيو العالـ قرية أو عمارة، عالـ لا تفصمو  جػ(
ىذا الانفتاح لو تأثيرات سمبية في نفوس الناشئة الغضة،  .حدود، عالـ متفتح عمى كؿ شيء

والنافع  ،والتي لـ تصؿ سف الرشد، ولـ تنضج نضوجاً يسمحيا بالتمييز بيف الحؽ والباطؿ
أصعب بكثير مما كانت عميو في عيود سابقة.  في ىذا العصر صارت التربية .والضار
 تنافس ما يقوـ بوتربوية كثيرة،  وسائط وبيئة مفتوحة، فما يؤثر في سموك الطفؿ يعيش
، ىذا ما أدى إلى ضرورة تغيير وسائؿ التربية. والاعتماد عمى تربية في تربيتو  المربي

  بشكؿ أكبر. الضمير أو الوازع الديني في الأبناء

ارة ثوخطورة الماؿ الحراـ، مف دوف إ كيؼ يمكف لممربي إقناع الابف بأىمية الأمانة :مثلب
 وتذكيره بما أعده الل مف جزاء أليـ لآكمي الماؿ الحراـ؟ ،ةعواطفو الديني

ظؿ الاستعمار الغربي مدة طويمة يخوض حربا عمى المسمميف باستعماؿ القوة العسكرية  د(
غير أنو لـ يفمح. إلى أف اكتشؼ الأساس القائـ الذي يغذي في المسمميف قوة الدفاع عف 

لأف الإسلبـ ىو مكمف ىائؿ لمقوة لأىمو ومصدر "  ،أنفسيـ. ىذا الأساس يمثؿ الإسلبـ
لمخطر عمى أعدائو بسبب أنو عقيدة ونظاـ وخمؽ. فعقيدتو إذا استحوذت عمى قموب 
المسمميف أخرجت منيـ خمقا آخر يستييف بكؿ ما عمى الأرض مف قوة وسمطاف وجبروت 

إذا ما ارتبط وجمع  وُ قُ مُ وتشريعو إذا ما اصطبغ بو المجتمع تماسؾ وعظـ واستعمى...، أما خُ 
بيف الآحاد، فإنما ىو الحزاـ الذي يحمي ذلؾ المجتمع مف الدخيؿ الذي لا يتسنى لو أف 
يتسرب إلا مف ثغرات المفاسد الخمقية حينما يبتمى بيا أفراد المجتمع، وأخطر مف ىذا كمو أف 
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عنصريف مف ال العقيدة إذا تأسست كاممة في القمب استمزمت وجرت إلييا لا محالة كلب
 (18، ص1990البوطي، محمد )الآخريف" 

والوسائؿ التي يستعمميا لموصوؿ إلى أىدافو كثيرة أىميا التعميـ لأف الاقتناع والتسرب  
السريع للؤفكار يكمف لدى الناشئة أكثر مف البالغيف فيؤلاء البالغوف قد اكتسبوا نظاما قيميا 

طور بناء أنساقيـ القيمية، لذا يمجأ  مرسخا يصعب تغييره، أما الأطفاؿ فما يزالوف في
الكائدوف إلى تغيير مناىج التعميـ وتحويرىا لتلبئـ أغراضيـ فينتزعوف كؿ ما يرونو خطرا 

 خانعيف منبيريف بالغرب، ونتيجة ىذا كمو يتمثؿ في نقطتيف ىما: عمييـ لينشؤوا أطفالا

  شباب يتبنوف الفكر العمماني والمدنية الغربية، بعضيـ سيشؽ طريقو متدرجا  ظيور
في مراتب القيادة والحكـ، وبذلؾ يصبح ىؤلاء خير رسؿ ليـ، حيث يفتحوف ليـ آفاؽ 

 الفرعية الأخرى بسيولة ويسر. ؿالسب
  ىذه السيطرة تجعميـ ىـ المشرفيف عمى تربية البنات وىـ مدركوف أنيف أقرب إلى

لى الاصطباغ بالمدنية الغربية. وما مف ريب أنيف  قبوؿ أفكارىـ التبشيرية وا 
سيصبحف بعد فترة قصيرة خير رسؿ لتمؾ الأفكار نفسيا، حيث يصبحف أميات 

، 1990البوطي، محمد ) عمييا"  يفَ بِّ يا ورُ نتوجيو أولادىف الوجية التي أحببفي يخمصف 
 (22-21ص ص 

 الأهداف والكفاءات في مادة التربية الإسلامية في مرحمة التعميم المتوسط: (2

سنعتمد عمى إبراز كفاءات وأىداؼ المادة عمى ما أصدرتو وزارة التربية الوطنية مف وثائؽ 
ومناىج يسترشد بيا الأساتذة، وسنقوـ بعرض أىداؼ وكفاءات كؿ سنة مف سنوات التعميـ 

 الملبحظات العامة:المتوسط، بعدىا نقدـ بعض 
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 التعميم المتوسط : مرحمة فيالعامة لتدريس مادة التربية الإسلامية ( الأهداف 2-1

ورد في الوثيقة المرافقة لمناىج التعميـ المتوسط أف الأىداؼ العامة لتدريس مادة التربية  -
 الإسلبمية ىي:

 إيمانو بالل تعالى ويعظـ قدرتو بمعرفة بعض الدلائؿ الكونية. فَ متِّ * أف يُ 

 * أف يعرؼ الل مف خلبؿ أسمائو وصفاتو  ويدرؾ استحقاقو تعالى لمعبادة.

 * أف يعرؼ أركاف الإيماف ويصؿ إلى ثمرتيا في الحياة اليومية.

 الحكمة منيا.والشعائر الدينية المتنوعة ويمتزـ بيا ويستشؼ  ات* أف يعرؼ أحكاـ العباد

* أف يحفظ نصيبا مف الآيات القرآنية والأحاديث النبوية ويفيميا ويستخمص أحكاميا 
 وفوائدىا.

ويتمسؾ بالفضائؿ والأخلبؽ الراقية وينشرىا  ،* أف ينشأ عمى قيـ الخير والإبداع في الحياة
 في المحيط.

 يعرؼ قدرا مناسبا مف الآداب الإسلبمية في الحياة اليومية ويعمؿ بيا. * أف

 * أف يعرؼ قدرا مناسبا مف تاريخ الثقافة الإسلبمية ومصادرىا.

 * أف يعظـ المقدسات ويدرؾ مكانة المسجد وحرمتو.

 في كؿ شيء.الفردية  * أف يستشعر مدى مسؤوليتو

 عمى البيئة والمحيط أمر حث عميو الإسلبـ.  * أف يعرؼ أف تنظيـ شؤوف الحياة والمحافظة

) وزارة التربية الوطنية ،  * أف يتذوؽ الجماؿ في الحياة وينمي الحس الجمالي بشتى أنواعو.
 (35، ص 2014
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 مادة التربية الإسلامية في السنة الأولى متوسط : وكفاءات أهداف (2-2

 ىي: السنة الأولى متوسطبالأىداؼ الخاصة  -

 يعرؼ أركاف الإيماف ويفيميا. * أف

 * أف يتعمـ أحكاـ العبادات المقررة ) الطيارة، الصلبة( ويدرؾ الحكمة مف تشريعيا.

 * أف يعرؼ كيفية التعامؿ مع المحيط والبيئة.

 * أف يقدر الجماؿ والنظاـ بمعرفة أحكاـ العبادات وما أحيطت بو مف ضوابط وآداب.

 في معاممة الغير.* أف يتحمى بالأخلبؽ الإسلبمية 

 * أف يعرؼ شروط وأحكاـ التكميؼ ويميز بيف أنواعو ويشعر بالمسؤولية.

 * أف يدرؾ قيمة الوقت وعلبقتو بالعبادات فيحرص عميو.

والآيات والأحاديث المقررة ويفيميا  ،سور القرآنية: الانشقاؽ والبروج والطارؽال* أف يحفظ 
 ويستخمص فوائدىا وأحكاميا.

يقؼ عمى محطات مختارة مف سيرة النبي صمى الل عميو وسمـ مف الميلبد إلى ما قبؿ  * أف
  (36-35ص ص ، 2014، وزارة التربية الوطنية)  اليجرة ويجعمو قدوة حسنة.

 : فيي أما الكفاءات المنتظر تحقيقيا في السنة الأولى متوسط -

 و وبعض الدلائؿ الكونية.* معرفة حقيقة الإيماف بالل مف خلبؿ بعض أسمائو وصفات

 * الاستشياد عمى الإيماف ببعض البراىيف العقمية والنقمية.

 رة واستعماليا عند الحاجة.ر إتقاف قراءة النصوص الشرعية المق* 
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 * التمييز بيف أنواع الحكـ التكميفي.

 ا.يَ مِ كَ * الأداء الصحيح لمصلبة والالتزاـ بيا بمعرفة أحكاميا وبعض حِ 

 * معرفة بعض الشعائر الدينية وتعظيميا كصلبة الجماعة والجمعة والعيديف.

* الاقتداء بالنبي صمى الل عميو وسمـ بمعرفة بعض المحطات مف سيرتو العطرة مف ولادتو 
 إلى ما قبؿ اليجرة الكبرى.

 * التحمي بالأخلبؽ الفاضمة والتخمي عف الأخلبؽ السيئة.

لبؿ معرفة وتطبيؽ بعض القواعد والسموكات الحضارية * المحافظة عمى البيئة مف خ
     المؤدية إلى ذلؾ.

 ويمكف إجماؿ ىذه الكفاءات في الكفاءة الختامية التالية:

السموكات المكتسبة مف خلبؿ فيـ بعض العبادات  القدرة عمى توظيؼ مختمؼ المعارؼ و* 
دراؾ أسرارىا وآثارىا   في الحياة. والشعائر الدينية واستحضار نصوصيا وا 

 (39، ص 2014، وزارة التربية الوطنية) 

 متوسط : الثانيةأهداف وكفاءات مادة التربية الإسلامية في السنة  (2-3

 ىي: متوسط الثانيةالسنة بالأىداؼ الخاصة  -

قدر مف القرآف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ وفيـ معانيو إجمالا مع القراءة المتقنة  * حفظ
 وحسف استعمالو ) توظيفو(.

* معرفة حقيقة الإيماف بالملبئكة وأثر ذلؾ عمى المتعمـ مف خلبؿ معرفة صفاتيـ وأسمائيـ 
 ووظائفيـ.
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دراؾ أسر   ا.مرىا* معرفة أحكاـ الزكاة والصوـ وا 

ات مف سيرة الرسوؿ صمى الل عميو وسمـ ) اليجرة ونتائجيا، الغزوات * معرفة محط
 الكبرى( واستخراج العبر منيا وتدبرىا.

* التمسؾ بالأخلبؽ الفاضمة والتخمي عف الأخلبؽ والآفات السيئة والتفاعؿ الإيجابي مع 
 المحيط.

 * غرس محبة الرسوؿ صمى الل عميو وسمـ والاقتداء بو.

 لختامية لمسنة الثانية فيي: أما الكفاءة ا -

* القدرة عمى توظيؼ المعارؼ والسموكات المكتسبة مف خلبؿ استظيار القدر المحفوظ مف 
 القرآف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ وحسف استعمالو والاستدلاؿ بو.

 * الإقرار بأركاف الإيماف الستة والقدرة عمى تعريؼ حقيقة الإيماف بالملبئكة.

 بمعرفة أحكامو وحكمو، وتعريؼ أحكاـ وأسرار الزكاة. اوـ أداء صحيح* أداء الص

 * التفاعؿ الإيجابي مع المحيط الاجتماعي والبيئي وفؽ توجيو القيـ الإسلبمية.

* معرفة محطات مختارة مف سيرة الرسوؿ صمى الل عميو وسمـ ) اليجرة ونتائجيا، ثلبث 
 غزوات كبرى( واستنتاج الدروس والعبر منيا.

جـ  وزارة التربية الوطنية)  * التمسؾ بالقيـ الإسلبمية والتحمي بالأخلبؽ والفضائؿ الحميدة.
 (35-34 ص ، ص2014،

 مممح التمميذ عند تخرجه من السنة الثالثة متوسط : (2-4

 : ىو مممح التمميذ عند تخرجو مف السنة الثالثة -
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قدرا مف القرآف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ ويفيـ معانييما مع القراءة المتقنة  * يحفظ
 وحسف استعماليا.

 * يستكمؿ معارفو حوؿ حقيقة الإيماف بالكتب والرسؿ.

* يعرؼ أحكاـ الحج والعمرة ويدرؾ أسرارىما وحكميما وأبعادىما الحضارية الروحية 
 والاجتماعية.

الحديبية، فتح مكة، حجة رسوؿ صمى الل عميو وسمـ ) صمح * يعرؼ محطات مف سيرة ال
 يدؼ غرس محبتو صمى الل عميو وسمـ في الأنفس والاقتداء بو.بالوداع( 

 خمى عف الأخلبؽ السيئة.يتمحيط فيتمسؾ بالأخلبؽ الفاضمة و * يتفاعؿ مع ال

براىيـ عمييـ السلبـ ويستخمص العبر منيا.  * يعرؼ مواقؼ مف قصتي نوح وا 

 : أما الكفاءة الختامية فيي - 

قدرة المتعمـ عمى توظيؼ وترسيخ مكتسباتو المعرفية والسموكية في حياتو اليومية مف خلبؿ  
استظيار وتمثؿ القدر المحفوظ مف النصوص الشرعية وترسيخ الإقرار بأركاف الإيماف الستة، 

ة أداء الحج والعمرة أداء مع القدرة عمى تعريؼ حقيقة الإيماف بالكتب والرسؿ، وتحديد كيفي
دراؾ مواقؼ وعبر مف سيرة  مف حياة  قؼالرسوؿ صمى الل عميو وسمـ ومواصحيحا، وا 

 (30 ص، 2014،د  وزارة التربية الوطنية)  بعض الأنبياء.

 مممح التمميذ عند تخرجه من السنة الرابعة متوسط : (2-5

 :التعميـ المتوسطلسنة الرابعة مف مممح التمميذ عند تخرجو مف ا -

معنى ويحسف  * يستظير القدر المحفوظ مف القرآف الكريـ والحديث النبوي الشريؼ تلبوة و
 استعماليما.
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 * يعرؼ حقيقة الإيماف باليوـ الآخر والقضاء والقدر وآثارىما في الحياة.

 الأحكاـ الشرعية المتعمقة بالمعاملبت المالية. أىـ* يميز 

 الأحكاـ الشرعية المتعمقة بالأسرة. أىـ * يعرؼ

 * يعرؼ النظاـ الاجتماعي في الإسلبـ مف خلبؿ علبقة الفرد بأسرتو وفؽ أحكاـ الإسلبـ.

* يحسف اختيار القدوة مف خلبؿ معرفة مواقؼ مف سيرة الرسوؿ صمى الل عميو وسمـ 
 وبعض الأنبياء.

 لسيئة.* يتفاعؿ مع المحيط فيتمسؾ بالأخلبؽ الحسنة ويتجنب ا

* يحترـ العمماء ويقتدي بيـ مف خلبؿ معرفتو لأىمية العمـ في الحياة والوقوؼ عمى حياة 
 بعض عظماء الأمة.

 :الكفاءة الختامية فييأما  -

قدرة المتعمـ عمى توظيؼ مكتسباتو المعرفية في حياتو اليومية بالاعتماد عمى النصوص  
 ية وسمـ وحياة بعض الأنبياء وعظماء الأمة.الشرعية والاقتداء بسيرة الرسوؿ صمى الل عم

 (25 ص، 2014،هـ  وزارة التربية الوطنية)    

سنوات مرحمة التعميم ب التربية الإسلامية مادة كفاءات و تعقيب عمى أهداف (2-6
 :المتوسط

 الثالثة والرابعة. تيفمسنل ف المرافقتيفوثيقتيال* تغيير اسـ الأىداؼ إلى مممح التخرج في 

 أحيانا ما تكوف صياغة الأىداؼ مركبة أو غامضة مثؿ:* 
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  يتفاعؿ مع المحيط فيتمسؾ بالأخلبؽ الحسنة ويتجنب الأخلبؽ السيئة ) ثلبث أىداؼ
 في ىدؼ واحد(.

  ميلبد إلى ما الأف يقؼ عمى محطات مختارة مف سيرة النبي صمى الل عميو وسمـ مف
 قبؿ اليجرة، ويجعمو قدوة حسنة )غموض يقؼ؟(

 يماف بالملبئكة، وأثر ذلؾ عمى المتعمـ مف خلبؿ معرفة صفاتيـ رفة حقيقة الإمع
وأسمائيـ ووظائفيـ ) غموض عبارة "وأثر ذلؾ عمى المتعمـ" ىؿ يقصد بو معرفة المتعمـ لأثر 

أـ ىو ىدؼ وجداني يقصد بو التحمي بالصفات التي تتصؼ بيا ، الإيماف بالملبئكة
 الملبئكة؟(

ىداؼ مف دوف الكفاءات إلى ثلبث مجالات: وجدانية، معرفية، ميارية حاولنا تصنيؼ الأ* 
 فوجدنا ما يمي:

 ميارية وجدانية معرفية 3عدد الأىداؼ 
 04 08 12 24 العامة
 02 03 12 17 الأولى
 05 01 09 15 الثانية 
 05 01 08 14 الثالثة
 05 01 06 12 الرابعة

 التعميم المتوسطمجالاتها في سنوات  (: عدد الأهداف حسب2جدول )

 نلبحظ في الجدوؿ ما يمي:

 .طغياف الجانب المعرفي عمى الجانبيف الوجداني والمياري 
                                                           

ىداؼ عمى عدد الأفعاؿ المضارعة المصاغة في كؿ عبارة ، فقد نجد عبارة صيغت عمى شكؿ ىدؼ الباحث في حساب الأاعتمد (  3
  واحد ، لكنيا تحوي أىدافا عدة .
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  تناقص الأفعاؿ المعمقة بالجانب المعرفي كمما تقدمنا في السنوات مف الأولى إلى
ثابتة خلبؿ  تإلا أنيا بقي ،الرابعة، خاصة مع ازدياد الأفعاؿ المتعمقة بالجانب المياري

 السنوات الثلبثة مف الثانية إلى الرابعة.
 في الأىداؼ ىو الجانب الوجداني أضعؼ الجوانب تناولا. 
   كثرة الأىداؼ العامة في كؿ سنة مف السنوات لأف التركيز عمى ثلبث أو أربع

 .أىداؼ يزيد مف استيعابيا وتجسيدىا، أما كثرتيا فتؤدي إلى نسيانيا

بينيما، إلا في  اجوىري احظ فرقحيث لا نلب، شابو في صياغة الأىداؼ والكفاءاتوجود ت *
ما العلبقة بيف تمؾ الأىداؼ والكفاءات؟ وكيؼ  :تساؤؿىذا الالكفاءة الختامية، وىنا نطرح 

 ؟يتأكد الأستاذ مف تحقيقيا

 :بالكفاءاتمنذ الاستقلال وقبل اعتماد المقاربة تطور مادة التربية الإسلامية  (3

مرت المنظومة التربوية الجزائرية مف الاستقلبؿ وقبؿ اعتماد المقاربة بالكفاءات بمرحمتيف 
 أساسيتيف وىما:

  ة التعميم الابتدائي والمتوسط:ممرح (3-1

عمى الحشو والتركيز عمى حفظ بعض  في ىذه المرحمة لقد اعتمدت مناىج التربية الإسلبمية
السور القرآنية والأحاديث النبوية والمواضيع الخاصة بالعقيدة والعبادات وقصص الأنبياء 

خالية مف أي توجيو أو أىداؼ تربوية إجرائية قبمية أو بعدية يرجى تحقيقيا "  وىي ،والرسؿ
)عبد "  طة التعميمية والتعمميةأو سموؾ يتحمى بو مف خلبؿ الأنش ،أو كفاءات يكتسبيا التمميذ

 .(46، ص 2002العزيز جيجيك، 

كز أساسا تلقد كاف محور العممية التربوية ىو المحتوى والمادة والمعمومة، فميمة الأستاذ تر 
 ذىف التمميذ. إلىعمى توصيؿ أكبر قدر ممكف مف المعمومات 



 

 
124 

)محمد صة في مادة القراءة" وقد كانت التربية الإسلبمية في تمؾ المرحمة مبرمجة ضمنيا خا" 

 وتسمى بالتربية الدينية والخمقية. (235، ص1994مقداد، 

الأولى،  دقيقة لمحصة الواحدة في السنوات الأربع 15والمادة تعتمد " نظاـ الحصص ذات 
"  دقيقة لمحصة في التعميـ المتوسط 30الخامسة والسادسة ابتدائي، و تيفدقيقة في السن 20و

 .(46، ص 2002جيك، )عبد العزيز جي

دقيقة  30ساعة واحدة أي " أما الحجـ الساعي الأسبوعي لسنوات التعميـ المتوسط فقد كاف 
دقيقة  30دقيقة لمتربية الدينية و 30 :دقيقة أي 45، ولكؿ حصة لمسنتيف الأولى والثانية

 .(47، ص 2002)عبد العزيز جيجيك،  ا"يوم15لمتربية الخمقية كؿ 

بؽ ابتداء وطُ  76-35ظير التعميـ الأساسي بصدور أمرية  مرحمة التعميم الأساسي: (3-2
، وىذا 1988ـ عمى كافة ولايات الوطف خلبؿ سنة مِّ وعُ  1981-1980مف السنة الدراسية 

  .التعميـ يوحد بيف التعميميف الابتدائي والمتوسط

الحجـ الساعي الأسبوعي مثمما  ي، فقد بقفي ىذه المرحمة بالنسبة لمادة التربية الإسلبمية
السابعة والثامنة، أما في السنة  السنتيفكاف عميو في المرحمة الأولى ) ساعة واحدة لكؿ مف 

 (.دقيقة إلى ساعة 45التاسعة فارتفع حجميا مف 

 أما أىداؼ المادة المستمدة مف الأىداؼ المسطرة لكؿ طور فيي: 

والآيات القرآنية الكريمة والأحاديث النبوية  * تمكيف التمميذ مف حفظ مجموعة مف السور
الشريفة التي تغرس في نفسو الروح الدينية وتنشئتو عمى القيـ الإسلبمية وجعمو يشعر بأنيا 

 جزء مف شخصيتو وقيـ مجتمعو.

الصحة  و * تمكينو مف اكتساب الأخلبؽ الاجتماعية الحميدة والمحافظة عمى النظافة
 والآداب العامة.
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تكويف الروحي لمتمميذ وتنمية السموكات المطابقة لمقيـ الإسلبمية مف خلبؿ أىـ * دعـ ال
 الأحداث في تاريخ الإسلبـ والسيرة النبوية انطلبقا مف محيطو المعيشي.

* استعماؿ الفضائؿ الإسلبمية لتكويف دعائـ الاستقامة عمى النفوس وتمكيف التمميذ مف 
، ص 2002)عبد العزيز جيجيك،  مية وأىـ مبادئ تنظيميا.الإلماـ الكافي بحكمة القواعد الإسلب

49). 

نتمي إلى يفي صياغتيا، فيبدو مثلب اليدؼ الأوؿ  ايرى الباحث في ىذه الأىداؼ غموض 
 المجاؿ المعرفي، لكف بعد انتياء قراءتو لا يستطيع تصنيفو في مجاؿ بعينو.

 ظؿ التعميـ الأساسي كما يمي: قد أجريت تعديلبت عمى المادة في

  إعداد مناىج معدلة جديدة أساسيا ، وتـ1988المحاولة الأولى تعود إلى سنة 
تخفيؼ محتويات المناىج تخفيفا كبيرا حتى يتسنى ليا احتواء مضاميف مناىج التربية 

ـ محور دوف نقؿ وقتيا المخصص ليا، لكف المناىج المعدلة لكالاجتماعية التي أدمجت فييا 
تنفذ ولـ تنشر ولـ توزع وبقيت في أدراج مصالح الوزارة، إذ حذفت التربية الاجتماعية 

ومحتوياتيا ضمف مناىج التربية  ،ج توقيتيا ضمف توقيت دراسة الوسطمِ والسياسية كمادة ودُ 
الإسلبمية ودراسة الوسط المعدلة، لكف ىذه المناىج الأخيرة لـ تبعث إلى الميداف وبقيت 

، 2002)عبد العزيز جيجيك، . 1994ربية الإسلبمية كما ىي دوف تعديؿ حتى سنة مناىج الت
 .(50ص 

دراج محتوياتيا في مادة التربية  نتساءؿ عف سبب القياـ بحذؼ مادة التربية الاجتماعية وا 
الإسلبمية، فالمنطقي أف يضـ إلييا توقيتيا لكف حجميا الساعي ضـ لمادة دراسة الوسط، 

تدبير فقط؟ وماداـ التعديؿ لـ يطبؽ المادة مف روحيا؟ أـ أنو سوء  لإفراغ مبيتةفيؿ ىي نية 
 فيذا أىوف حاؿ.
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  نصبت لجاف وطنية لتخفيؼ محتويات مناىج التعميـ :  1994المحاولة الثانية: سنة
عادة توزيع مضامينيا وتدرجيا، ويشمؿ ىذا التخفيؼ النقؿ والحذؼ  الأساسي والثانوي، وا 

البعض منيا، إلا أف ىذه التعديلبت لـ  ؿَ بِ ىذا لـ تؤخذ المقترحات كميا، بؿ قُ والدمج، ومع 
، 2002)عبد العزيز جيجيك،  1996في حينيا لأنيا وجدت معارضة مخفية حتى سنة  ؽْ ب  طَ تُ 

 .(50ص 

لدينا الدلائؿ الكافية لمحكـ عمى القائميف  تمرة أخرى يظير مف يقؼ في وجو التعديؿ، وليس
أف  ضُ رَ تَ فْ بعممية التعديلبت، ومف قدـ ىذه المعمومات ىو مدير مكتب البرامج بوزارة التربية، يُ 

فربما لـ يرد إثارة حفيظة المعارضيف  ،يزودنا بالسياؽ الذي سارت وفقو مقترحات التعديؿ
 ففضؿ التغاضي عنيا.

 تنصيب لجاف متخصصة لإعادة قراءة المناىج  ـ: ت1996الثالثة: سنة  المحاولة
، لكف بالنسبة لمناىج التربية الإسلبمية 1994وطبعيا وفقا لمتعديلبت التي أدخمت عمييا سنة 

 فييا جميع التعديلبت المقترحة إلا البعض منيا وىي:  جْ رَ دْ لـ تُ 

خاصة في الطور  ج وكتب المعمـ أحيانا وإزالة الخمؿ المتعمؽ بعدـ التطابؽ بيف المنيا (أ
 الأوؿ.

 .1994تنفيذ بعض التعديلبت المقترحة سنة ( ب

  نصبت لجنة وزارية مشتركة لمناىج التربية الإسلبمية 1998بعة سنة االمحاولة الر :
ضمنت ممثميف عف وزارات الشؤوف الدينية والمجاىديف  والتعميـ العالي وممثؿ عف المجمس 

الأعمى تحت إشراؼ وزارة التربية الوطنية ميمتيا مراجعة منياج التربية الإسلبمية الإسلبمي 
في التعميـ الأساسي، وخرجت بتوصيات قامت الوزارة عمى أساسيا بإدخاؿ تعديلبت جزئية 

والتي لـ تمس ىذه المادة  -  1994محدودة، تعتبر استمرارا لعممية التخفيؼ التي جرت سنة 
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عادة طبعيا سنة وقراءة ال - آنذاؾ وىذه التعديلبت تتمثؿ في تأجيؿ بعض ، 1996مناىج وا 
أو لأنيا  ،المواضيع إلى مستويات أعمى لكونيا لا تلبئـ مستوى التلبميذ العقمي والإدراكي

مكررة عدة مرات إما عموديا أو أفقيا. وبعض ىذه المواضيع أقرت المجاف السابقة أيضا 
 .(62، ص 2002يجيك، )عبد العزيز جتأجيميا أو حذفيا 

 النقل الديداكتيكي في مادة التربية الإسلامية: (4
وأدخمت  تْ رَ وِّ المعرفة التي يتمقاىا المتعمموف في أي مرحمة تعميمية، ىي معرفة عممية حُ 

ىذه التحويلبت التي تدخؿ عمى  .عمييا الكثير مف التحويلبت لتكوف مناسبة لعقوؿ التلبميذ
وعمى أي  ؟فكيؼ تتـ العممية .المعرفة العممية لتكوف معرفة تعميمية تدعى بالنقؿ الديداكتيكي

 عمييا؟ يبننأسس ت

يعرؼ أرساؾ جيمبرت النقؿ الديداكتيكي بأنو " مجموعة التحولات التي تطرأ عمى معرفة  -
)أحمد العمراوي معرفة تعميمية قابمة لمتدريس"  ـ مف أجؿ تحويميا إلىمعينة في مجاليا العالِ 

 .(84، ص1999وخالد القاسمي، 

"مجموعة مف التغيرات والتعديلبت التي تطرأ عمى المعرفة  :يعرفو محمد لمباشري بأنو -
، 2002)سعيد حميم، " المتخصصة بيدؼ تحويميا إلى معرفة مدرسية ) أو مادة تعميمية(، 

 (149ص 

 الديداكتيكي : ( مراحل النقل  4-1

بالمخطط الموجود أدناه، حيث يبيف ما يحدث لممعرفة مف  السابقيف يمكننا تمخيص التعريفيف
 تحولات حتى يستطيع التمميذ فيميا وتمثميا.

 المعرفة المتمثمة المعرفة المدرسة المعرفة المعدة لمتدريس المعرفة العالمة
 التمميذ المدرس الباحث النصوص الأصمية
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 ( : مراحل النقل الديداكتيكي3)  جدول

وىي الأفكار والنظريات وجميع ما أنتجو العمماء في حقؿ معرفي معيف.  المعرفة العالمة: أ( 
 وفي مادة التربية الإسلبمية يمكننا أف نميز بيف نوعيف مف المعرفة العالمة:

وىي القرآف الكريـ وما صح عف الرسوؿ صمى الل عميو :  النصوص القطعية الثابتة (1-أ
نقؿ  ذبوت مف أوؿ سورة إلى آخرىا، إث" فإذا كاف النص القرآني قطعي الوسمـ مف أحاديث، 

فإف الحديث النبوي منو ما نقؿ بالتواتر وىو قميؿ جدا، ومنو ما نقؿ  بالآحاد  ،إلينا بالتواتر
، ص 2012) سعيد حميم، لضعيؼ والموضوع" وىو عمى أقساـ: ففيو الصحيح والحسف وا

151) 

ف ما يصيبو الخطأ ىو طبيعة الفيـ، لأ :أفياـ العمماء المتغيرة بتغير الزماف والمكاف (2-أ
وليس النص المقدس في ذاتو، لذلؾ نجد في كتب الفقو والتفسير والتراث الإسلبمي عموماً 

الإسلبمية والفرؽ الكلبمية أكبر شاىد الكثير مف الاختلبفات في الفروع، وظيور المذاىب 
فيوـ حوؿ تعدد الفي  مف دور ،عمى ما لمممكات العقمية وظروؼ المجتمع الذي يعيشو العالـ

 المسائؿ الاجتيادية.

ىذه المعرفة تدخؿ ضمف دائرة النظاـ التعميمي الذي يعمؿ  لمتدريس: ة  د  ـع  المعرفة الم   بـ(
منفذوه عمى ترجمتيا إلى مجموعة مف الأفكار، انطلبقا مف الغايات التي تحددىا الفمسفة 

ـ ىذه ظ  نَ التربوية داخؿ المجتمع، وتقدـ لمتلبميذ بيدؼ اكتسابيا تحقيقا لمنموذج المرتقب. وتُ 
لدراسية المقررة بإحدى الأسلبؾ التعميمية بشكؿ بنيوي المواضيع داخؿ المواد والوحدات ا

، نقلا 152، ص 2012، مي) سعيد حمف المناىج الدراسي ككؿ وتطويري، كما يتـ إدماجيا ضم
 (31،32 ص عن لمباشري محمد، ص

بعد عممية التحوير التي تجرييا لجاف المناىج في المعرفة العالمة  ة:س  ر  د  المعرفة الم   جـ(
لتكوف معرفة معدة لمتدريس، يأتي دور المدرس لينقؿ تمؾ المعرفة إلى التلبميذ، حيث لا 
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الاعتماد عمى  ويمو دليؿ المعمـ في التدريس، بؿ عيكتفي بما ورد في الكتاب المدرسي أ
الانطلبؽ مف واقع التلبميذ النفسي والاجتماعي لو دور  مراجع أخرى يثري بيا درسو، كما أف

  ُـيِ سْ كميا تُ وىذه الأمور دريسية يختارىا المدرس، في تفاعميـ واندماجيـ مع الدرس بطرؽ ت
 في تفعيؿ المعرفة المدرسة، وجعميا أسيؿ لاستيعاب التمميذ.

تؤكد النظرية البنائية عمى أف " التعمـ يتوفر بالضرورة عمى تمثلبت  ة:م  ـث  ـم  ت  المعرفة الم   د(
عادة بنائيا مف  ومعمومات متناثرة وغير دقيقة، وعمى المدرس أف يستثمرىا قصد تنظيميا، وا 

أحمد جديد، بمعنى أف لا يسارع إلى تقديـ المعرفة الجاىزة التي تعطؿ قدرات المتعمميف" )

مشكلبت منطمقا في لذا ينصح الباحثوف باعتماد ال (،99، ص1999العمراوي وخالد القاسمي، 
ومع توجيو المدرس، يبني التمميذ معارؼ  ،ؿ المكتسبات القبمية لمتمميذنيا تفعِّ بداية الدرس، لأ

صحيحة ليصؿ إلى اكتشاؼ الحقيقة، يكوف بذلؾ قاـ بعمؿ العمماء في اكتشاؼ الحقائؽ 
 العممية لكف بشكؿ مصطنع.

 النقل الديداكتيكي: ضوابط (4-2

تشكؿ الأىداؼ الضابط الأوؿ في اختيار  مراعاة الأهداف والتوجهات التربوية: أ(
المضاميف )المحتويات( التي يتمقاىا المتعمـ، فالمعمومات والمعارؼ كثيرة، لا يمكف لممدرس 

الكـ معيارا  رَ بِ ػتُ ػعْ دد بوتيرة متسارعة، حيث لو اُ جإيصاليا كميا، وىذه المعارؼ تتأف يقوـ ب
 لبناء المحتوى، لاستمزـ ذلؾ تجديد الكتب والمناىج مرات في السنة.

ىي التي توجو عممية النقؿ الديداكتيكي عمى و إف الأىداؼ المستمدة مف فمسفة المجتمع وقيم
 مستوى المعرفة المعدة لمتدريس في جميع الأنظمة التربوية، وفي كؿ المواد الدراسية.

يعقد سعيد حميـ مقارنة بيف عدد الدروس المقررة  الانتقاء الأنسب لممضامين المعرفية: بـ(
في كؿ محور مف محاور مادة التربية الإسلبمية في سنوات التعميـ التأىيمي فيجد مثلب: " أف 
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وعدد  ،عدد دروس مكوف الأحواؿ الشخصية بالسنة الأولى ) جذع مشترؾ( بمغ تسعة دروس
وعدد دروس الأحواؿ الشخصية بالسنة الثالثة  ،عاملبت والحدود بمغ ثمانيةدروس مكوف الم

وكؿ ىذه المكونات تتميز بالجانب  ،بمغ ستة دروس، وعدد دروس أصوؿ الفقو بمغ سبعة
المعرفي الدقيؽ وكثرة المعمومات خصوصا دروس الأحواؿ الشخصية بالسنة الأولى التي 

، 2012)سعيد حميم، ا تعمؽ بو مف أحكاـ جزئية" ركزت عمى الوصية وأحكاميا، والإرث وم
 .(162ص

عمى الجانب المعرفي مع ضعؼ الاىتماـ  ب  صَ نْ نلبحظ فيما قدمو سعيد حميـ أف التركيز مُ 
" فعدد دروس مكوف الأخلبؽ لـ يزد في بالجانب الخمقي والوجداني في شخصية التمميذ 

التركيز عمى الجانب الفقيي الذي بمغت  عمى أربعة دروس، في مقابؿالسنة الأولى والثانية 
 .(162، ص 2012عيد حميم، ) سدرسا"  23في السنوات الثلبث  دروسو

د التمميذ ليكوف متخصصا في الشريعة، فقييا كاف أو مفسرا، عِ إف مادة التربية الإسلبمية لا تُ 
نما ليتشبع بالروح الإسلبمية ويمتمؾ فيما ر  سلبـ للئ اسخا بالأصوؿ والمبادئ العامةوا 

ومقاصده، كما أف حياتو وشخصيتو تستنير بيديو في كؿ ما يسمكو فيي " ليست مجرد 
مجرد  توليس ،حسبفح لمفرد ليعرؼ بيا واجباتو الدينية والأخلبقية رَ شْ مواعظ أخلبقية تُ 

لمطلبب ليعرفوا ما يجوز وما لا يجوز مف الأمور الشرعية،  ظُ ف  حَ معارؼ دينية نظرية تمقى وتُ 
يقاظ إنم ا ىي أداة تربوية إستراتيجية يعتمدىا النظاـ التعميمي في صوغ وجداف الناشئة وا 

وتزويدىـ بالمناىج والطرائؽ لاكتساب المعرفة  ،وتزكية نفوسيـ ،وتيذيب مشاعرىـ ،ضمائرىـ
لمجابية التيارات التي تحاوؿ النيؿ مف ىويتيـ  ،الحقة والإيماف الحؽ والسموؾ المنسجـ

 (.19، ص2002) عبد القادر فضيل، وجودىـ وانتمائيـ" والاستخفاؼ ب
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عرفة موجية لممتعمميف، فلببد أف مادامت الم  مراعاة القدرات العقمية والنفسية لممتعمم: جـ(
دراكيـ تستثير تفكيرىـ ت عرض سعيد حميـ  وقد .معيا ايتفاعمو لكوف في مستوى فيميـ وا 

 بعض النقاط الميمة في تأليؼ المناىج المدرسية الخاصة بالتربية الإسلبمية كما يمي: 

 لأفإعادة صياغة تعاريؼ المصطمحات العممية ،  ، المصطمحات ىي مفاتيح العموـ
 وكؿ اضطراب في فيـ المصطمح يؤدي لا محالة إلى عدـ فيـ مسائؿ العمـ وقواعده وأنساقو.

 ز في جمع المادة المعرفية عمى الجزئيات والاقتصار عمى المبادئ والقواعد يكر تعدـ ال
 والأحكاـ الأساسية.

  صياغة الكتاب المدرسي بصيغ تثير اىتماـ التلبميذ واعتماد أساليب متنوعة لمبياف
 والتعميـ.

  مشخصية في اختيار وصياغة مواد الكتاب المدرسي.لاعتماد الأبعاد الثلبثة 
   (.170، ص 2012)سعيد حميم،              ؽ الفردية بيف التلبميذمراعاة الفرو 

 اعتماد المقاربة بالكفاءات في تدريس مادة التربية الإسلامية: (5

شرعت وزارة التربية الوطنية في تطبيؽ بيداغوجيا  2003/2004مع بداية الموسـ الدراسي 
الكفاءات خمفا لبيداغوجيا الأىداؼ، بعد أف طبؽ في دوؿ أخرى أثبتت نجاعتيا، لكف ما ىي 

 الأسباب الداعية لمتحوؿ إلى ىذه البيداغوجيا؟

ا الأىداؼ السابقة عمى أفكار تعتمد بيداغوجيأسباب تبني بيداغوجيا الكفاءات:  (5-1
التي شكمت أساسا نظريا لمعديد مف التطورات البيداغوجية  ونظريات المدرسة السموكية "

كينر وبيداغوجيا التدريس بواسطة عمى الخصوص التعميـ المبرمج مع سالمتنوعة، نذكر منيا 
آخرون، ص ، نقلا عن محمد آيت موحي و 41، ص1999) محمد بوعلاق، "  الأىداؼ وغيرىا

نا آليا يستجيب فقط لممثيرات، فالتوقع دوما حاصؿ درسة ترى في الإنساف كائم، ىذه ال(70



 

 
132 

فقد  ،متشابية بعد ذلؾ حتما يـاستجاباتستكوف في أف أي مثير يتمقاه مجموعة مف الناس، 
أىمموا كمية الذات الإنسانية وما تحممو مف أفكار وتصورات ومشاعر وأثرىا في تنوع 

 السموكات.

 وفيما يمي بعض الانتقادات التي وجيت ليذه المدرسة منيا: 

 ىؿ يمكف حصوؿ تعمـ دوف مشاركة فعمية وفعالة لمذات؟ -
 المثيرات وحدىا ىي الدافع عمى حصوؿ التعمـ؟ىؿ  -
ف التعمـ مف ىذا المنظور السموكي ىو مجرد تشرب سمبي لمثيرات المحيط و ألا يك -

 الخارجي؟
النظرية في المجاؿ التعميمي إلى تكريس الطرائؽ البيداغوجية التي ألا تؤدي ىذه  -
 مي مف شأف تنظيـ المجاؿ البيداغوجي عمى حساب الذات المتعممة؟عْ تُ 

 .(99، ص 2005محمد داودي ، و )حسين بوداود 

قائمة عمى  السموكية المدرسة لبليا عمى بيداغوجيا الأىداؼ لأفىذه الانتقادات ستمقي بظ
 نظرية مادية محضة للئنساف. 

وقد قاـ محمد بوعلبؽ بجمع أىـ الانتقادات الموجية ليذه البيداغوجيا مف خلبؿ اطلبعو عمى 
 : منياالأدب التربوي 

  بيداغوجيا الأىداؼ ىي بيداغوجيا منغمقة بدرجة متطرفة في النزعة السموكية ما
 جعميا أحادية البعد.

 ىا لمتعمـ كعممية تعودية أو كرد فعؿ شرطي، جعميا تستبعد التفكير والإبداع.ور تص 
  أدى إىماليا لمتمثلبت الذىنية لممتعمـ، إلى التركيز عمى كؿ ما ىو قابؿ لمملبحظة

 والقياس.
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 ؿ مف إف تأكيدىا عمى تحديد اليدؼ التعميمي في صيغ إجرائية وصرامتيا في ذلؾ يقم
الذات ويقمؿ أيضا مف قدرة المتعمـ عمى الاستقصاء والبحث  الإبداع والتعبير عف صفر 

 والاستكشاؼ وحؿ المشكلبت.
 عد الوظيفي لمعممية التعميمية، والذي يمكف أف يتحمى في تحقيؽ بإف عدـ اىتماميا بال

كفاءات لدى المتعمميف يعيؽ تسييؿ تكيؼ ىؤلاء مع المحيط الطبيعي والاجتماعي والثقافي 
 والاقتصادي.

 تفتيتيا لمقدرات المراد تحقيقيا لدى المتعمميف إلى تغييب النظرة الكمية التي تقوؿ  يؤدي
بتكامؿ المعرفة، فيذا التفتيت يفقد العممية التعميمية/التعممية معناىا، ما يؤدي إلى الانحلبؿ 

لى استيعاب المتعمـ مف خلبؿ حصر دوره في اكتساب سموكيات مشروطة  ،بدؿ الاندماج وا 
 .(168، 2005) محمد بوعلاق،  ميو مف قبؿ المعمـ.ومفروضة ع

كؿ بيداغوجيا تتأسس عمى قواعد نظرية الأسس النظرية لبيداغوجيا الكفاءات:  (5-2
 استمدت أسسيا مف النظرية البنائية شرعيتيا، وبيداغوجيا الكفاءات قدفمسفية تستمد منيا 

  .رفة وطرؽ اكتسابياالتي تيتـ بالمع

: " صفة تطمؽ عمى كؿ النظريات والتصورات التي تنطمؽ في تعريف البنائية  (5-2-1
تفسيرىا لمتعمـ مف مبدأ التفاعؿ بيف الذات والمحيط مف خلبؿ العلبقة التبادلية بيف الذات 

رؤية في  ، أو ىي "(121، ص 2005محمد داودي ، حسين بوداود و )العارفة وموضع المعرفة" 
ؿ، قواميا أف الطفؿ يكوف نشطا في بناء أنماط التفكير لديو؛ نتيجة نظرية التعمـ ونمو الطف

 .(17، ص 2006)  حسين زيتون وكمال زيتون، "  تفاعؿ قدراتو الفطرية مع الخبرة

 مف خلبؿ التعريفيف نستطيع أف نحدد العناصر التي تيتـ بيا البنائية:

 .الذات العارفة: وىو الكائف الإنساني الذي يكتسب المعرفة 
 .المعرفة: وىي الخبرات التي يكتسبيا الفرد مف محيطو 
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 .الصمة والعلبقة بيف الذات العارفة والمعرفة 

وىو  - أساس بيداغوجيا الأىداؼ -سابقا القصور الموجود في المدرسة السموكية تناولنا 
افتراض العلبقة الحتمية التي تربط المثير بالاستجابة مع إىماليا الوسيط بينيما وىو الذات، 

 حدث نقمة في فيـ الظواىر الإنسانية مركزة عمى الجانب المعرفي.لذا جاءت البنائية لتُ 

ظؿ نحو ستيف عاما تقريبا يبحث في مسألة تفكير " مف أىـ رواد البنائية جاف بياجيو الذي 
ذلؾ أطفالو. ويحمؿ طريقة نمو تفكيرىـ ومعرفتيـ عف  الأطفاؿ مف مختمؼ الأعمار، بما في

ىذه المدة الطويمة التي ، (82، ص 2006)حسن زيتون وكمال زيتون، العالـ المحيط بيـ" 
قضاىا بياجيو في البحث جعمتو يصؿ إلى نظرية عميقة متكاممة في التعمـ الإنساني وطبيعة 

استجابة( كما يتصوره السموكيوف يجب أف يعاد فيو  -ة، ويرى أف الزوج ) مثيرالذكاء والمعرف
 النظر لسببيف أساسييف ىما:

 يكوف  فوجود نشاط عصبي مستقؿ عف كؿ استثارة خارجية إذ ليس مف الضروري أ
 نشاط عصبي. ىناؾ مؤثر ليحدث

 الذات إف المؤثر لا يكوف فعالا إلا إذا كاف ىناؾ استعداد في الجسـ أو لدى ،
بوداود حسين )صمة الوصؿ بينيما  فالعلبقة بيف المؤثر والاستجابة متبادلة مادامت الذات

 .(99، ص2005ومحمد داودي، 

: النظرية الأكثر تفسيرية تمتاز بامتلبؾ ند جان بياجيهعالجهاز المفاهيمي ( 5-2-2
خاصة بتمؾ  مدلولاتمصطمحات ومفاىيـ خاصة بيا، قد تكوف متداولة الاستعماؿ إلا أف ليا 

 ننا سنركز عمى أىميا:أإلا ، ف بياجيو كثيرا مف المصطمحاتاالنظرية وقد استخدـ ج

 الإنساففحينما يأكؿ  ،عير ىدا المصطمح مف البيولوجياتُ ػ(: اسْ عابيالاست) التمثؿ 
تدخؿ كثير  ،فبعد اليضـ وسرياف العناصر البسيطة لمطعاـ عبر الدـ ،يستفيد جسمو مما يأكمو
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     ه العممية البيولوجية تتـ أيضا عمى مستوى العقؿذى .(ية البناءذأغ) منيا في تركيب الجسـ
عممية عقمية مسؤولة عف استقباؿ المعمومات مف البيئة ووضعيا في تراكيب معرفية  "ي وى

 (.90ص ،2006كمال زيتون ،  وحسن زيتون )موجودة عند الفرد" 

 ت المعرفية لتناسب ما يستجد مف عف تعديؿ البنيامة: " عممية عقمية مسؤولة ءالموا
 (90ص ،2006كمال زيتون ،  وحسن زيتون )يرات" ثم

دخاؿ كمية الضوء إففييا الحدقة المسؤولة عف  ،نضرب مثالا مف عضو الجسـ وىو العيف
 ،المناسبة فتتسع أو تضيؽ حسب شدة الضوء. عمى المستوى العقمي عندما يتمثؿ الفرد معرفة

 و ويفيـ الظواىر المحيطة بو حتى يبقى في حالة اتزاف.فإنو يحاوؿ الانسجاـ مع واقع

ثرائياعمميتا التمثؿ والموائمة متكاممتاف " ونتيجتيما تصحيح البنيات المعرفية  وجعميا أكثر  وا 
 (91ص ،2006كمال زيتون ،  وحسن زيتون )قدرة عمى التعميـ وتكويف المفاىيـ" 

  التراكيب المعرفية ) البنيات العقمية(: يرى بياجيو أف الطفؿ يولد وىو مزود بمجموعة
مف التراكيب العقمية الفطرية و التي تشبو المنعكسات الفطرية، أطمؽ عمييا الصور أو 

العامة ) الاسكيمات( مثؿ ايسكيما المص والبكاء، وىي تخضع لعممية  الإجماليةالمخططات 
كمال زيتون ،  وحسن زيتون )ما يؤدي إلى تكويف تراكيب عقمية جديدة " تغيير مستمرة ، م

وينظر بياجيو إلى النمو المعرفي مف زاويتيف ىما: البنية العقمية والوظائؼ ، (88ص ،2006
رات البيئة إلى العمميات التي يمجأ إلييا الفرد عند تفاعمو مع مثي ىذه الأخيرة شيرت .العقمية

تطور تراكيب البنية المعرفية. إف الوظائؼ  عمى صب اىتماـ بياجيونالتي يتعامؿ معيا وي
عند الإنساف وبالتالي فيي موروثة، أما البنية العقمية فيي التي تتغير  تتغير العقمية ثابتة لا

، نقلا 105، ص 2005داودي محمد،  وبوداود حسين )"  مع العمر نتيجة تفاعؿ الفرد مع بيئتو
 (.81صبوجادو، أعن صالح 

 ويمكننا الاستعانة بالشكؿ الموالي لفيـ عمميتي التمثؿ والموائمة في بنية معرفية معينة:
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 .( : عمميتا التمثل والمواءمة في بنية معرفية9شكل )

 : ر العممية التعميمية في التدريسوظائف عناص (5-3
الأىداؼ المرجوة، وكؿ العممية التعميمية مركبة مف عدة عناصر تتفاعؿ فيما بينيا لتحقيؽ 

ف بيداغوجيا أة حوؿ دور كؿ عنصر منيا، ولا شؾ فمسفة تربوية تتبنى تصورات معين
يا تصورات عف وظيفة كؿ عنصر مف ل تكوفسست عمى النظرية البنائية سأالكفاءات التي ت

 ه العناصر:ذى

مصادر في عصرنا الحالي صارت المعمومات المتوفرة في العديد مف الالمدرس: ( 5-3-1
المدرس مف مصدر وحيد لممعرفة،  فتحوؿ، جعمت التلبميذ يتعمموف منيا، تشكؿ زخما كبيرا

إلى أحد المصادر التي يتمقى منيا التمميذ، لذا فالمدرس حاليا مطالب بتزويد المتعمميف 
نجد التمميذ  أحياناف .أكثر مف تزويدىـ بيا فقط ،ميارات تنظيـ المعمومات واكتسابيا وتحميميا

المدرس في المقاربة  دوارأمدرسو. ومف  ومف الدرس أكثر مما يعرفجزئيات يعرؼ في 
حسن )نو " يدمج المتعمميف في خبرات تتحدى المفاىيـ أو المدركات السابقة لدييـ " أ الجديدة

  بنية معرفية                                                تمثل                    مواءمة
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لاىتماـ ىذا التحدي يثير في التمميذ الفضوؿ وا، (190ص ،2006كمال زيتون ،  وزيتون 
" يسأؿ الطلبب عف إدراكيـ لممفاىيـ المختمفة قبؿ أف  ، كما أنورس ويشده طواؿ الحصةبالد

 . (185ص ،2006كمال زيتون ،  وحسن زيتون )"  يزودىـ بمعمومات عف ىذه المفاىيـ

لأنيا جزء مف  ،الاكتسابومف الصعوبة أف يتخمص المدرسوف مف مفاىيـ المتعمميف سابقة 
، ص 2010و، ن) فميب بير  " مف وظائؼ وتناسؽ مع تفسيراتيـ لمحياة، وما ليا نظاـ تصوراتيـ

34.) 

ى الحوار معو، ومع بعضيـ يشجع الطلبب عممدرس في ظؿ بيداغوجيا الكفاءات "وال
ذلؾ لأف الحوارات الاجتماعية تعد طريقة فعالة في تغيير وتأصيؿ المفاىيـ، حيث البعض، 
عمى تسييؿ  ، وكلبىما يعمؿأفكار الآخريف لب فرصة عرض أفكاره وكذلؾ سماعيتاح لمطا
 . (186ص ،2006كمال زيتون ،  وحسن زيتون )المعنى"  إيجادعممية 

،  1900كة صورة كاريكاتورية نشرت في سنة ييورد عبد الرحماف بف بر  المتعمم:( 5-3-2
في الصورة يضع المدرس الكتب في .  2000وتمثؿ تصور صاحبيا لطريقة التدريس سنة 

حد التلبميذ المدور فتنتقؿ المعمومات إلى عقوؿ التلبميذ بواسطة أسلبؾ أويدير  ،مطحنة
 Dictionneir Encylopidique، نقلا عن: 31ص كة،ي) عبد الرحمان بن بر متصمة بالمطحنة. 

de pcycologie ,p 87..) 

المدرس بالمعمومات،  ، فالمتعمـ وعاء فارغ يممؤهلنظرة التي كانت سائدة في القديـا ىي ىذه
، وصار المتعمـ ف النظرة تغيرتأغير  .وأحسف المتعمميف ىو الذي يعيد بضاعة المدرس

ات معرفية يفسر مف خلبليا العالـ الخارجي، وىي المعنية بالتعديؿ يحسب البنائية حاملب لبن
 والإضافة والحذؼ.

ي الفروؽ في مستوى تمثؿ ؽ الفردية بيف التلبميذ أو ونشير إلى أف حقيقة ىامة وىي الفر 
الماء، )نمو بذرة الفوؿ  طمدرسا قاـ بتدريس موضوع حوؿ شرو  المعارؼ، فمو افترضنا أف
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ىذا لا يعني أف المعنى نفسو  إلا أففقد يتفؽ التلبميذ في فيميا ، ،(التربة ، اليواء والضوء
ىذا المعنى تبعا لمتراكيب  فيـ ىـ يختمفوف في درجةود داخميـ بالتساوي، حيث نجدموج

المعرفية الخاصة بكؿ منيـ، فبعضيـ قد يقصر عامؿ الضوء عمى ضوء الشمس وحده، فيما 
خرى، أي ثمة فروؽ فردية أيتسع مفيوـ الضوء لدى البعض الآخر ليشمؿ مصادر ضوئية 

كمال زيتون ،  وحسن زيتون )يـ في معنى موحد" كلا تزاؿ موجودة بينيـ رغـ اشترا إذف
 . (102ص ،2006

تعتمد بيداغوجيا الكفاءات عمى استراتيجيات يكوف فييا  استراتيجيات التدريس:( 5-3-3
ما المدرس فيكوف مسيرا وموجيا ليا، أدور كبير لممتعمـ، ما داـ ىو محور العممية التربوية، 

 وىناؾ الكثير منيا سنركز عمى ثلبثة منيا:

" تصور عقمي ينطوي عمى سمسمة مف الخطوات المنظمة  التعمم المتمركز حول المشكمة: (أ
  (.327ص ،2009)حسن زيتون، التي يسير عمييا الفرد بغية التوصؿ إلى حؿ لممشكمة. 

جمع المعمومات   -تحديد المشكمة  -طوات كالآتي: الشعور بالمشكمة ويمكف تحديد ىذه الخ
 -اختيار الفروض المحتممة  -فرض الفروض واختيار أكثرىا احتمالا   -المتصمة بالمشكمة 

 (.48، ص1994) عبد الرحمان بن بريكة ، تعميـ النتائج.  -الوصوؿ إلى حؿ المشكمة 

يقوـ بترقية عقوؿ التلبميذ إلى المراتب  الإستراتيجيةالمدرس الذي يعتمد ىذه الطريقة أو  
، نجد في الوحدات الإستراتيجيةوكمثاؿ عمى ىذه  .كالفيـ والتحميؿ والتركيب ،العميا لمتفكير

     " الاستقامة"  التعميمية المقررة في الكتاب المدرسي لمسنة الرابعة متوسط، وحدة عنوانيا:
يمكف لممدرس أف يطرح مشكمة يفتتح بيا الدرس  ،(12ص 2012 ،وزارة التربية الوطنية) 

 وتكوف محورا لو: 
  لماذا نرى ضعؼ الاستقامة في سموؾ الناس رغـ إيمانيـ بالل واليوـ الآخر؟ 
  .فرض الفروض: إيماف الناس سطحي 
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 تأثير الوسائؿ الإعلبمية في المجتمع.                        
 ضعؼ ردع المفسديف أدى إلى استيانة الناس بالفساد.                        

  المدرس مع التلبميذ بالاطلبع عمى مجموعة مف الوثائؽ حوؿ اختبار الفروض: يقوـ
ما طرحتو الفرضيات السابقة، مف إحصائيات وأقواؿ البعض مف العمماء والاطلبع 

، لى إثبات بعض الفرضيات أو معظمياعمى تفسير آيات مف القرآف الكريـ، ليصموا إ
 وفي النياية تقترح الحموؿ المناسبة.

يتـ التدريس ضمف ىذا المدخؿ مف خلبؿ تييئة المادة  طرائف العممية:التعمم بالمعب وال (ـب
) ألغاز، مشكلبت، شبكات، الكممات المتقاطعة، مباريات  التعميمية عمى شكؿ ألعاب مختمفة

 ة، ...الخ(يففكرية، ألعاب الحاسوب التعميمية، التجارب الطر 
 :مغزاىا وىيلكف يجب التقيد بمجموعة مف الشروط حتى لا تنحرؼ عف 

 ة التعميمية تحديدا دقيقا وواضحا.فحديد اليدؼ مف المعبة أو الطر * ت
 * أف تكوف المعبة أو الطرفة سميمة مف الناحية العممية.
 أي لا تخرج عف البرنامج التعميمي. ،* أف تخدـ المعبة أو الطرفة محاور محددة مف المقرر

 رفة والمادة التعميمية إدراكا صحيحا.* أف يدرؾ المتعمـ العلبقة بيف المعبة أو الط
 أف تكوف قواعد المعبة بسيطة ومحددة.* 

 في الحاؿ. تونتيجالمعبة في  ؾ* أف يعرؼ التمميذ المشار 

تكوف المعبة أو  لا * أف يتناسب مستوى المعبة أو الطرفة مع المستوى التلبميذ ) أي أف
 ولا صعبة ينفر منيا التلبميذ(. ،الطرفة سيمة تدعو إلى الاستخفاؼ

 (.52، ص1994) عبد الرحمان بن بريكة،  

نستطيع أف نقدـ مثالا عف ىذه الإستراتيجية في درس مف دروس السنة الأولى متوسط ، فقد 
   وأقسامو" لتكميفياتصفح الباحث الكتاب المدرسي ووجد فيو وحدة تعميمية عنوانيا: "الحكـ 
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وىو موضوع يفوؽ مستوى قدرات التلبميذ  في  ،(35، ص2013، و الوطنية) وزارة التربية 
 إذا عممنا أنيـ لا يزالوف في بداية مرحمة العمميات المجردة.  ،الفيـ

لكؿ نوع مف أنواع يبيف ليـ التفاصيؿ اليامة ، لدرس الذي يشرحو المدرس لمتلبميذفي ىذا ا
عمى شكؿ مسابقة بيف مجموعة مف التلبميذ يقترح الباحث إجراء لعبة ، لذا الحكـ التكميفي

 لترسيخ مكتسباتيـ المعرفية تكوف كالآتي:

وزع عمييـ بطاقات ممونة تلبميذ كؿ واحد منيـ يمثؿ حكما، بعدىا ي * يختار المدرس خمس
نواع الحكـ التكميفي، بحيث يمسؾ كؿ تمميذ البطاقات التي تناسب الحكـ لأأمثمة تحوي 

 كؿ حكـ شرعي يرمز لو بموف محدد فمثلب: الشرعي الذي يمثمو، و 

 .المكروه بالموف البرتقالي 
 .الواجب بالموف الأزرؽ 
 المندوب بالموف الأصفر 
 خضرالمباح بالموف الأ. 
 .المحرـ بالموف الأحمر 

 التلبميذ الخمسة. وفيقابم، لمقياـ بالمعبة آخريف تلبميذ عشربعد ذلؾ يختار المدرس * 

باختيار أحد التلبميذ الخمسة الذي  العشرة ميذالتلب أحد مف المدرس مثالا لحكـ، فيقوـ يقرأ* 
 يمثؿ الحكـ.

فإف وجد  فييا المثاؿ الذي قالو المدرس  ،تواالتمميذ الذي اختاره المتسابؽ في بطاق أيقر * 
ف كانت خاطئة تعطى لو علبمة الصفر.  فإف إجابة المتسابؽ صحيحة يأخذ عنيا نقطة، وا 

 المتسابؽُ  اختار ،حكـ فنواؿ، فكمما نطؽ المدرس بمثاؿ عيستمر المتسابؽ عمى ىذا الم* 
الذي يمثمو، حتى ينيي اختيار الأحكاـ الخمسة، وعندما يكمؿ دوره، يأتي المتسابؽ  التمميذَ 
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الثاني ، وىكذا حتى ينيي المتسابقوف العشرة أدوارىـ، ويكوف الفائز ىو التمميذ الذي تحصؿ 
 أربع أو خمسة نقاط.عمى 

،  إستراتيجية العروض: (جـ يتـ التدريس مف خلبؿ عرض )عينات، نماذج، صور، رسوـ
 ...أو زائر مختص  ،( يقوـ بو المعمـ أو التمميذ أو مجموعة مف التلبميذ...تجارب، ،أفلبـ

مة بالشرح وطرح بعض تكوف مدع ، حيثإلخ، وبقية التلبميذ يشاىدوف طريقة العرض
دارتو وتقويـ نتائجو، أما ...الأسئمة  ، يتمثؿ دور المعمـ في تييئة الظروؼ المناسبة لمعرض وا 

   " دور التمميذ فيتمثؿ في المشاىدة وتسجيؿ النتائج وربطيا بالمعمومات النظرية التي درسيا

 . (Chifralet p76نقلا عن:  46، ص 1994بن بريكة، عبد الرحمن ) 

مدرسو التربية الإسلبمية يحتاجوف لاستخداـ ىذه الإستراتيجية لأف في بعض الوحدات 
، لا يمكف أف يفيميا التمميذ إلا عف طريؽ مشاىدتيا حقيقة اتيالتعميمية نجد عبارات وسموك

، وفيما يمي الوحدات التعميمية الموجودة في الكتابيف المدرسييف لمسنتيف الأولى ةصور مأو 
 وسط، التي يمكف تدريسيا بيذه الإستراتيجية:والثالثة مت

 :(62، ص2013، و ) وزارة التربية الوطنيةالوضوء  السنة الأولى  

 (66 ص، 2013، و ) وزارة التربية الوطنيةؿ ػالغس                   

 (69 ص، 2013، و ) وزارة التربية الوطنيةمـ ػالتي                       

 (82ص ، 2013، و ) وزارة التربية الوطنيةلبة ػػػػػػػالصكيفية                      

 (93ص  ،2013، و ) وزارة التربية الوطنيةالمسبوؽ  وأحكاـسجود السيو                      

 (102ص ، 2013، و ) وزارة التربية الوطنية والجمعة ماعةػػصلبة الج                     
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  :(74ص،2013،ي التربية الوطنية )وزارةو ػوأحكام الحجالسنة الثالثة                     

         (102ص ، 2013، ي ) وزارة التربية الوطنيةالعمرة وأحكاميا             

تناولنا في فصؿ سابؽ ما يتعمؽ بالتقويـ مف مفاىيـ وقواعد وغيرىا،  التقويم: (5-3-4
وسنتناوؿ في ىذا العنصر بعض الأدوات التي يمكف استخداميا في تقويـ التلبميذ في مادة 

 التربية الإسلبمية وىي: 

 ة،"ملبحظة مدى تفاعؿ التمميذ مع المادة التعميمية ومدى تمثمو لممواقؼ الخمقي الملاحظة: أ(
 ،وكيفية تطبيقو لمواجبات الدينية المقررة في المنياج، وىذه الأداة تأخذ مكانا ىاما في المادة

ـ كونيا تركز عمى الأداء والسموؾ والتفاعؿ الوجداني مع التحصيؿ المعرفي وىي كبح
 .(70ص ،2014 ،وزارة التربية الوطنية )  "نوعاف: بسيطة وعممية

خاصة إذا  ؟لكف ىؿ يمارس الأساتذة ىذا النوع مف التقويـ ،ىذه الوسيمة ميمة في التقويـ    
 كانوا يدرسوف أقساما مكتظة مع كثافة البرنامج السنوي.

وتكوف شخصية مع بعض التلبميذ الذيف يجدوف صعوبة في التكيؼ  المقابمة: بـ(
ف وخاصة أف لب العممية التعميمية في مادة التربية الإسلبمية ىو الانتقاؿ م ،والتحصيؿ

، وبالتالي دلت التجربة عمى أف كثيرا مف التلبميذ الممتازيف في والسموؾ المعرفي إلى الأداء
التحصيؿ المعرفي يجدوف صعوبة في الانتقاؿ مف ذلؾ إلى الأداء والتفاعؿ الوجداني، مما 

 ،وزارة التربية الوطنية ) يفرض استعماؿ ىذه الوسيمة بشكؿ متواصؿ مع التلبميذ المعنييف

 .(70ص ،2014
الملبحظة والمقابمة أداتاف مف أدوات التقويـ المستمر يمجأ إلييا الأستاذ لتقويـ مكتسبات 

      مف المدرسيف في جميع الأطوار٪  0.32وجد لخضر عواريب أف نسبة  لكفالتلبميذ، 
 ٪10.60) ابتدائي ، متوسط ، ثانوي( يستخدموف المقابمة ، أما الملبحظة فقد وجد نسبة 

عمما أف نسبة المدرسيف الذيف يستخدموف التقويـ المستمر مف جميع  .يستخدمونيا منيـ
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أدوات وىي: الواجبات  8أدوات مف  4معيار استخداـ التقويـ المستمر ىو  -الأطوار
المنزلية، حفظ النصوص، الاختبارات الشفوية، المشاركة في القسـ، البحوث، الملبحظة، 

 ص ص ،2009) عواريب لخضر،٪ 17.83 تتعدى نسبتيـ لا -الفروض الكتابية، المقابمة
204-205.) 

حيث توضع لكؿ تمميذ بطاقة يسجؿ عمييا مختمؼ  بطاقات المتابعة المدرسية: جـ(
وزارة )  تمثلبتو الوجدانيةو التطورات الحاصمة في مكتسباتو المعرفية وأداءاتو  السموكية 

 نموذج لبطاقة المتابعة المدرسية:وفيما يمي ، (70ص ،2014 ،التربية الوطنية 
 المعمومات الخاصة بالتمميذ    

 ..................................................................................................تاريخ الميلبد:  .........................................................................................................................................الاسـ والمقب: 
 .........................................................................الثقافي للؤسرة:  ىالمستو  .............................................................المستوى الاجتماعي للؤسرة: 
 المستوى الدراسي السابؽ: جيد، متوسط، ضعيؼ. ........................................ عدد الإخوة ومرتبتو بينيـ:

 ........................................................................................................................................................................................................................................................السنة الدراسية الحالية:
 الملبحظة  التقويـ المكاف المستوى المجاؿ النشاط التاريخ

حفظ سورة  
 الانفطار

ضعيؼ أو  القسـ حفظ معرفي
 متوسط أو جيد

تقدـ أو في  في
 تأخر 

حفظ حديث  
فاعمية 
 المسمـ

ضعيؼ أو  القسـ حفظ معرفي
 متوسط أو جيد

في تقدـ أو في 
 تأخر...الخ

 (70ص ،2014، وزارة التربية الوطنية)  نموذج بطاقة المتابعة المدرسية (:4) جدول
أف يجمعيا بنفسو، كما أف  ذاتض المعمومات التي لا يستطيع الأسنلبحظ مف ىذا النموذج بع

ضيؽ الوقت المخصص لممادة لا تجعمو يولييا الاىتماـ الكافي، فمف المعموـ أف أساتذة المغة 
إلا أننا نجد أحيانا بعض الأساتذة يدرسوف  ،ة الإسلبميةيالعربية ىـ الذيف يدرسوف مادة الترب

 فيؤلاء ،ساعة في الأسبوع ميذكوف التقاؤىـ بالتلب، فيواحدة فقط لقسـ مادة التربية الإسلبمي
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ولا يقيموف لأدوات التقويـ  ،سيركزوف جؿ اىتماميـ في إنياء المقرر الدراسي الأساتذة
 ىـ .يذإذ يكفييـ حفظ أسماء تلبم ،الدراسي الأخرى وزنا

طمب إجابات طويمة، وكذا الاختبارات توتحتوي عمى الأسئمة الشفوية التي لا ت الاختبارات:د( 
 ،التحريرية بنوعييا الموضوعية والمقالية بمراعاة ما يناسب كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ

 ،2014، وزارة التربية الوطنية) بالإضافة إلى الاختبارات الأدائية بحكـ خصوصية المادة 
 (70ص

 
 
 
 
 
 
 
 

 أنواع الاختبارات المستعممة في مادة التربية الإسلامية.( : 10) شكل
قاـ لخضر عواريب بتحميؿ الاختبارات التحريرية لإيجاد مدى قياسيا بصدؽ كفاءات المادة 

  مف خلبؿ أربع معايير ىي:
  .يسمح بتجنيد عدة موارد 
 . يتطمب معالجة وضعية مشكمة 
 .يستدعي إنجاز عمؿ لو قيمة بالنسبة لممتعمـ 
  .يتطمب القياـ بأداءات في متناوؿ المتعمـ ، وقابمة لمملبحظة والقياس 

 (.213ص  2009 ) عواريب لخضر،٪ منيا تقيس الكفاءات 20.54لكف وجد نسبة 

 الاختبارات في مادة التربية الإسلامية
 

 الأدائية التحريرية الشفوية

 المقالية الموضوعية
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: الوضعية التعميمية كما في مادة التربية الإسلامية التعممية الوضعيات التعميمية (5-4
مجموع العلبقات القائمة بشكؿ ظاىر بيف المتعمـ أو مجموعة مف " حددىا بروسو ىي 

ساب كإ ةغيونظاـ تربوي يمثمو المعمـ ب ،المتعمميف ووسط ما يحتوي عمى أدوات أو أشياء
 .(133، ص 2014لورسي،عبد القادر ) "أو في طريؽ التشكؿ شكمةىؤلاء المتعمميف معرفة م

 فيتطمب ،" ىي الحالة التي يوضع فييا المتعمـ أماـ مشكمة أو فكرة تتحدى تفكيره ومعموماتو
الموقؼ المجوء إلى توظيؼ الأساليب البيداغوجية والوسائؿ التعميمية الكفيمة بتحقيؽ  منو

 (61ص ، 2014، وزارة التربية الوطنية)  الكفاءة"
في المتعمـ والمعمـ الذيف  أف نحدد عناصر الوضعية التعميميةمف خلبؿ التعريفيف يمكننا 

 .يشتركاف في بناء المعرفة التعميمية
مت سيرورة الوحدة التعميمية وفؽ ثلبث مراحؿ أو وضعيات سِّ في مادة التربية الإسلبمية قُ  

 وضعية استثمار المكتسبات.مات، بناء التعم اتعية الانطلبؽ، وضعيىي: وض
لمتعمـ أماـ تساؤلات تثير انتباىو افييا  كوفوىي الخطوة الأولى التي ي وضعية الانطلاق: أ(

بأداء المتعمميف المتعمقة بمكتسباتيـ  رتبطوىي غالبا ما ت ،قبؿ الدخوؿ في موضوع التعمـ
 (61ص ، 2014، وزارة التربية الوطنية) " القبمية

تساعده في انطلبقة جيدة  ،أو أكثر مف الميارات الآتية ةالاستعانة بواحدويمكف للؤستاذ 
 لمدرس وىي: 

 .إثارة الشعور بالمشكمة 
 .إثارة الشعور بالدىشة أو التناقض المعرفي 
 .حكي قصيدة صغيرة 
 .قراءة الآيات القرآنية والأحاديث النبوية 
 .استخداـ التقنيات التعميمية المعاصرة 
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في ىذه الوضعيات يقوـ المدرس بتثبيت المعمومات الجديدة   مات:لتعموضعيات بناء ا بـ(
 مف خلبؿ جممة مف الاستراتيجيات ىي: 

وتتـ مف خلبؿ استخداـ الحواس لاكتشاؼ المعمومات  الملاحظة واستخدام الحواس:( 1-بـ
لإعادة تنظيـ المعارؼ، حيث تصبح ىذه الوحدات أكثر قابمية  جمعيالأو  ،والتعرؼ عمييا
لأف الملبحظة سموؾ طبيعي في الإنساف والحواس نوافذ تصؿ مف خلبليا  ،لمحفظ والتذكر

 (61ص ، 2014،وزارة التربية الوطنية )  المعرفة

ض صور أو فيديوىات عف كؿ ر ففي درس ) الأخلبؽ والسموكيات السيئة( يقوـ الأستاذ بع
وبعد مناقشة قصيرة  ،فيعرفيـ بمضمونيا ويلبحظيا التلبميذ ،مف العنؼ والإسراؼ والغش

 يستنتجوف آثارىا السيئة.

 ويتمثؿ فيما يمي: :استثارة الفهم( 2-بـ
 .ثارة دافعيتو لمتعمـ  تييئة المتعمـ بتشويقو وا 
  اشتقاؽ أو عمؿ تنبؤات ) وضع فرضيات( حوؿ ما يستيدفو أو ما يدؿ عميو النص

 [....الشريؼ،]القرآف الكريـ الحديث 
  إثارة أسئمة حوؿ المعاني الرئيسية التي يتضمنيا النص ) القرآف الكريـ، الحديث

شارات.ال( أو ...الشريؼ  موضوع، مف تعاريؼ وأحكاـ وا 
  وزارة التربية الوطنية ) إدراؾ وفيـ الفقرات الغامضة أو النصوص غير المفيومة

  (62ص ، 2014،

 وـ الأستاذ في ىذه الوضعية بما يمي:قدرس ) مف الأخلبؽ والسموكيات السيئة( ي في

 .مناقشة بيف الأستاذ والتلبميذ حوؿ طبيعة السموكيات السيئة والمعروضة 
 طرح أسئمة حوؿ ما يترتب عف ىذه السموكيات مف آثار. 
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  .استنتاج الآثار السمبية ليذه السموكيات 

حيث يتـ الربط بيف المعارؼ الجديدة والمكتسبات القبمية في سياؽ بناء  ط:ــالرب( 3-بـ
    الكفاءة، وىنا يقوـ الأستاذ بعممية التحكـ والانتقاء الواعي لمتغيرات الموقؼ التعميمي"

  (62ص ، 2014،وزارة التربية الوطنية ) 

التي يجب  في ىذه الوضعية يقوـ الأستاذ بتمخيص الدرس لمتركيز عمى أىـ العناصر
 معرفتيا.

 وضعية استثمار المكتسبات:جـ( 

 يتبع الأستاذ الخطوات الآتية: 

  التصنيؼ في مجموعات: وىي تعني إعادة تصنيؼ المعمومات في مجموعات ليا
معنى في العقؿ ) ذىنيا( أو كتابيا، وذلؾ لتسييؿ تذكر تمؾ المعمومات التي تـ تخزينيا أو 

 استدعاؤىا.
 والتفصيؿ: وىي تعني ربط المعمومات الجديدة بالمفاىيـ الموجودة فعلب  التداعي

 بالذاكرة، حيث يكوف ليا مدلوؿ عند المتعمـ.
  استخداـ الكممات الجديدة في الفقرات وغيرىا: وىي تشير إلى وضع كممة أو عبارة ما

حتوي عمى وىذه الإستراتيجية ت ،في جممة أو تعريؼ أو قصة ذات معنى، بحيث يمكف تذكرىا
 .شيء مف الربط والتفصيؿ حيث أف المعمومة الجديدة ترتبط بسياؽ معروؼ مف قبؿ

 (62ص ، 2014،وزارة التربية الوطنية ) 

 في ىذه الوضعية يمكف للؤستاذ القياـ بما يمي:

  :رسوـ تخطيطية تدؿ عمى العلبقة بيف " أف يشكؿ بمعية التلبميذ خريطة مفاىيـ وىي
المفاىيـ، وىي تحاوؿ أف تعكس التنظيـ المفاىيمي لفرع مف فروع المعرفة، وىذه الرسوـ 
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 (.652، ص2001) حسن زيتون،  "التخطيطية يمكف أف تكوف ذات بعد واحد أو بعديف

ويعمؿ بيا كثيرا تلبميذ  ،4وتدعى أيضا بالخريطة الذىنية، وقد قاـ بتطويرىا توني بوزاف
المدارس في فمندا. فقد أحرز تلبميذ المرحمة الثانوية المراتب الأولى في المسابقات العالمية 

، ومف بيف أسباب ىذا الفوز اعتمادىـ عمى الخرائط الذىنية  .5الخاصة بالرياضيات والعموـ
 ف الخريطة بمعية التلبميذ أيضا يقوـ الأستاذ بالتفصيؿ في بعض المعمومات، لأ

الذىنية مختصرة وتعتمد الكممات القصيرة والرموز، لذا فإعادة سرد العناصر تثبتيا في 
 الذاكرة.
  كؿ وحدة تعميمية ليا كممات مفتاحية، يتعمميا التلبميذ مف خلبؿ سياؽ معيف يختاره

نما توظؼ لإنشاء فقرة أو  الأستاذ، فلب تعاد مف التلبميذ أو تحفظ ليـ بطريقة ببغائية، وا 
 قصة.

 :  تقويم بيداغوجيا الكفاءات في تدريس التربية الإسلامية (6

كؿ ما ينتجو الإنساف مف فكر لا يمكف أف يسمو عمى النقد والتعديؿ والحذؼ، فكؿ ما ىو  
 إنساني نسبي.

عمى ضوء ىذه الحقيقة نقدـ ما استفادتو مادة التربية الإسلبمية مف ىذه المقاربة لتثميف 
قدـ بعض السمبيات التي تحتاج إلى تصحيح، حتى تؤدي المادة دورىا في نكما  الإيجابيات،

 المنظومة التربوية.

 الإيجابيات: (6-1

ي لممتعمـ دور في بناء معارفو مف خلبؿ طِ عْ قد أُ   تفعيؿ دور المتعمـ في العممية التربوية:* 
ج التربية ىاتقترحيا منإشراكو في العممية التربوية، وىذا ما نممسو في الوضعيات التي 

                                                           
 ، مكتبة جرير ، المممكة العربية السعودية   1، ط -الكتاب الأمثؿ لخرائط العقؿ –( توني بوزاف ، خرائط العقؿ  4
( عنواف الموقع موجود في قائمة المراجع.  5 
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تكوف مدخلب لتحفيز المتعمـ وشد  ،انطلبؽالوحدة التعميمية بوضعية  ػتػَتَحُ فْ الإسلبمية، حيث تُ 
انتباىو، ويتعرؼ الأستاذ مف خلبليا عمى المعارؼ السابقة لممتعمميف، تفيده في كيفية تسيير 

 باقي وضعيات الوحدة.

صرة عمى التمقيف والإلقاء، بؿ للؤستاذ كامؿ الحرية نحجيات التعميـ متنوعة، فمـ تبؽ مواستراتي
في اختيار ما يرى أنيا الإستراتيجية الأفضؿ، لكف يشترط فييا " أف تضع المتعمـ أماـ 

باستخداـ قدراتو الذاتية مف أجؿ  ،وضعيات تحفزه عمى النشاط والتعمـ )وضعية /مشكمة(
ضعيات الحياة، وذلؾ بتفعيؿ معارفو اكتساب كفاءات، أو القدرة عمى الأداء في مختمؼ و 

وتحويميا إلى سموكيات، كؿ ذلؾ مف خلبؿ التنويع في وسائؿ التعمـ وتوزيع التلبميذ في 
 القسـ، واستخداـ أساليب التقويـ المناسبة، وأساليب التنشيط الميسرة لمتعمـ" 

 (62ص ، 2014،وزارة التربية الوطنية أ ) 

لبحظ عموما أف طباعة الكتب المدرسية جيدة في يُ  الكتب المدرسية بشكؿ جميؿ: إخراج* 
 معظـ النواحي الشكمية مف خط وألواف وصور.

في الحقيقة لا يممؾ الباحث دراسات تعنى بتقويـ كتاب التربية الإسلبمية، إلا أف الملبحظة 
والكتب المدرسية المعتمدة في  ،ىذه الكتب بيف قدنا مقارنةعخاصة إذا  ،الأولية تؤكد ما قمناه

 التعميـ الأساسي، وسنجد بينيما فرقا معتبرا.

يعتمد تقسيـ مضاميف المادة عمى : إدماج الوحدات التعميمية المقاربة في محور واحد *
أساس الكفاءات، وفي كؿ سنة نجد كفاءة ختامية يصبو الأستاذ بموغيا، وكؿ كفاءة ختامية 

 بدورىا إلى كفاءات قاعدية.  ُـس  قَ مرحمية، وكؿ كفاءة مرحمية تُ إلى كفاءات   ُـس  قَ تُ 

         المستوى الأوؿ مف الكفاءات، تتصؿ مباشرة بالوحدة التعميمية" فالكفاءة القاعدية ىي:
أخفؽ المتعمـ في اكتساب ىذه  ذا) الدرس(، وىي الأساس الذي تبنى عميو بقية الكفاءات. وا  
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ة، فإنو سيواجو صعوبات وعوائؽ في بناء الكفاءات اللبحقة الكفاءة بمؤشراتيا المحدد
، (76، ص2005)خير الدين هني، الكفاءات الختامية في نياية السنة الدراسية"  ثـ)المرحمية(، 

 والكفاءة القاعدية تقابؿ اليدؼ الإجرائي في بيداغوجيا الأىداؼ.

كفاءات القاعدية الأساسية، أما الكفاءة المرحمية )المجالية(: فتتشكؿ مف مجموعة مف ال
ويتحقؽ بناء ىذا النوع مف الكفاءات عبر مرحمة زمنية )سيرورة( قد تستغرؽ شيرا، أو ثلبثيا 

 أو سداسيا، أو مجالا معينا ويتـ بناؤىا بالشكؿ الآتي:

 = كفاءة مرحمية 3+ كفاءة قاعدية  2+ كفاءة قاعدية  1قاعدية  ةكفاء

 (77، ص2005الدين هني،  ) خير                        

وىي التي تتكوف مف مجموعة مف الكفاءات المرحمية، ويمكف بناؤىا مف " الكفاءة الختامية: 
 (.77، ص2005) خير الدين هني، خلبؿ ما ينجز في سنة دراسية أو طور تعميمي" 

"       والكفاءات الختامية تقابؿ الأىداؼ الوسطى ) النوعية( في بيداغوجيا الأىداؼ وىي: 
أي تمؾ التي ترتبط بمختمؼ الأنشطة التعميمية  ،تصصاىداؼ التي ترتبط بمختمؼ التخالأ

. غير أف الذي لا (61 ص ،1994)محمد الدريج، بمختمؼ المواد الدراسية وتتنوع بتنوعيا" 
الية(، لأف الكفاءات جا يقابؿ الكفاءات المرحمية ) المنجده في بيداغوجيا الأىداؼ ىو م

وفي بيداغوجيا  ،التي تخدـ محورا معينا ) خمؽ، عبادة، إيماف،...( تجمع مع بعضيا القاعدية
لأنو مف الصعب تحقيؽ  ىدؼ  ،الأىداؼ نجد مضاميف الدروس لا تكمؿ بعضيا البعض

       الدرس في حصة واحدة، لكف بتجميع عدد الوحدات التعميمية التي تخدـ كفاءة مرحمية
 يزيد مف احتماؿ تثبيت المكتسبات.  -منية معتبرةيكوف تحقيقيا عبر فترة ز  -

وفي مادة التربية الإسلبمية نجد أف الوحدات التعميمية التي تخدـ كفاءة مرحمية تدعى بالدورة، 
 وقد رتبت ترتيبا يستند عمى عوامؿ رئيسية ىي: 
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الكفاءة  العامؿ التربوي البيداغوجي: مراعاة التسمسؿ الاشتقاقي مف الكفاءة الختامية إلى -
 والكفاءات القاعدية في الدورة الواحدة مف جية أخرى. ،المرحمية مف جية

 العامؿ الفقيي: ترتيب العبادات حسب ما ىو مدوف في كتب الفقو -

 .العامؿ الزمني في السيرة النبوية: ترتيب الوحدات المتعمقة بالسيرة النبوية ترتيبا زمنيا -

مصحؼ الكريـ(: يتـ توزيع السور المقررة لمحفظ عمى سور ال بالعامؿ التوقيفي ) ترتي -
 .الدورات بحسب ترتيبيا في المصحؼ الشريؼ، ومف جزء عـ

 ،العامؿ المنيجي: تـ توزيع الوحدات المتعمقة بالأخلبؽ بما يخدـ الكفاءة المرحمية لمدورة -
  دوف إىماؿ تناسقيا مع الوحدات الأخرى المشكمة لمدورة.

 (59-58ص  ص ، 2014،لوطنية أ وزارة التربية ا) 

 السمبيات: (6-2

مف  انلبحظ في مناىج كؿ مستوى دراسي عددا كبير  كثافة الوحدات التعميمية في المناىج:* 
وحدة تعممية، أي  24قؿ عدد وحداتو عف توكؿ منياج لا  ،ة المقررة لتدريسيايالوحدات التعمم
 مية كؿ أسبوع .بمعدؿ وحدة تعم

ىذه السمبية تكمؿ السمبية  :التركيز عمى الجانب التحصيمي و إىماؿ الجانب السموكي * 
فكثافة الوحدات المقررة تؤدي إلى انصراؼ الأستاذ و التمميذ للبىتماـ بالمضموف  ،الأولى

  . شو التمميذيحساب إنزالو واقعا يع ىالمعرفي عم

مما ، بغض النظر عف تجسيده ،الأىـىذا الأمر يرسخ في ذىنية التمميذ أف ما يعرفو ىو 
قطع الأوامر و  "يوقعو في حالة انفصاـ بيف إيمانو و سموكو و ىذا الانفصاـ يعني : 
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)  "النواىي الشرعية عف التطبيؽ و إبعاد الأعماؿ و الأقواؿ إلى غير ما تقتضيو العقيدة 
 ( . 29،ص  2010إبراهيم خميل ، 

حتى تكوف جزءا مف شخصية  منية معتبرة لمتدرب عمييا، يتطمب فترة ز فاكتساب عادة سموكية
لبناء السموؾ الإيجابي و أف يكوف مستعدا لاغتناـ أي فرصة ، ليذا عمى الأستاذ الإنساف
 .تحذير مف السموؾ السمبي و عواقبو، أو الممارستو

التربية  منياجف ،ىذه النقطة ىي أىـ السمبيات :  عدـ صلبحية المقاربة لكؿ محاور المادة *
 إلى المحاور الآتية : مقسـالإسلبمية 

 محور القرآف و الحديث النبوي الشريؼ 
  العقيدة 
  )الفقو ) العبادات / المعاملبت 
  ؾالأخلبؽ و السمو 
  . السيرة النبوية و التراجـ 
  أصوؿ الفقو 

،  العقمية –ىذه المحاور ) المجالات ( تتناوؿ الجوانب المتنوعة مف شخصية الانساف     
لكف الإشكالية ىي أف ىذا التنوع في الجوانب الثلبثة لا تصمح أف  –السموكية ، الوجدانية 

 تكوف المقاربة بالكفاءات المدخؿ الوحيد ليا .

الل تعالى أمرنا بترتيؿ القرآف و تطبيؽ أحكاـ التلبوة و ىي معروفة ، فالمرء يستطيع بعد    
الواجبة ، ثـ ارج الحروؼ و صفاتيا و الأحكاـ يكتسب خلبليا معارؼ عف مخ أف مدة زمنية

، يضع المقوُّـ معايير محددة يحكـ عمى جودة و لمعرفة مستوى أدائو ،التدرب عمى تطبيقيا
 .التلبوة و مستواىا 
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 الإنسافىذه الميارات و الكفاءات الخاصة بالتلبوة تتعمؽ بالجانب المياري السموكي في      
بيذه الطرؽ .غير أف محور الأخلبؽ و السموؾ أو الفقو و  ، ويجب اكتسابيا و تقييميا

 .ىو الجانب الوجداني  ،تتناوؿ مجالا آخر مف الشخصية ،العقيدة

لكنو  ،فقد نرى التمميذ ممما بأحكاـ الصلبة المفصمة ) السنف ، الفرائض ، النواقض ...(    
ما عرفو فمماذا يحشو ذىنو بيذه  لا يصمي . فأيف يكمف الخمؿ ىنا ؟ فماداـ التمميذ لـ يُجَسِّدْ 

 المعمومات ؟

دور العقؿ  "يجيب الدكتور محمد سعيد رمضاف البوطي عف ىذه الإشكالية بقولو     
محصور في الكشؼ و الدلالة ، فيو أشبو ما يكوف بدور المصابيح المثبّتَة في مقدمة 

أشبو ما تكوف بالوقود الذي  فيي ،السيارة ، أما العاطفة فدورىا يتمثؿ في الدّفع إلى السموؾ
 (106 ص ،2009 ،) محمد البوطي "في داخؿ السيارة 

فيو يكشؼ مكوناتو و آثاره ، أما  ،إلى السموؾ الإنسافؿ وحده لا يكفي لدفع قأي أف الع    
، ويبقى لمتربية دور التنسيؽ نحو السموؾ الإنسافيي التي تحرؾ العاطفة ) الوجداف ( ف

و تعمؿ عمى اتخاذ الوسائؿ الكفيمة بإخضاع العاطفة لقرار العقؿ و حكمو  " بينيما،
ولا  ،تكوف سمطة القوانيف ماثمة حاكمة و لا ،تكوف قيادة التربية متوافرةو عندما لا  ،الصحيح

تصبح ىي ، متمثمة في الحب و الكراىية غالبا، فإف العاطفة التكوف أدبيات الأعراؼ مييمنة
  "، ويضيع صوت العقؿ في ضجيج الرعونات والأىواءصاحبياالمستبدّة بقيادة 

 (.107، ص 2009)محمد البوطي ، 

الصعبة التي عمى عاتؽ الأستاذ ىي تحبيب الأخلبؽ و السموكات الفاضمة و  ةلذا فالميم
باستخداـ أنواع الطرائؽ و السبؿ المؤدية إلى ذلؾ، أما  ،مختمؼ العبادات في نفوس التلبميذ

 .أخذىا مف مختمؼ المصادر المتنوعةيستطيع التمميذ المعمومات ف
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المضاميف المعرفية لممادة ليست معقدة بدرجة  سيولة المضاميف المعرفية لممادة نسبيا : *
كبيرة فالطالب الذي يدرس العموـ الإسلبمية في الجامعة ، يتفتح عمى كثير مف العموـ و 

 نيا:ت لمتعمؽ فييا ، مالكفاءاالنظريات و الاجتيادات ، وعميو اكتساب بعض 

 ... الترجيح بيف الآراء الفقيية ، تحميؿ اجتيادات العمماء ، الإفتاء

أما التمميذ في مرحمة التعميـ المتوسط فيتعمـ مف مادة التربية الإسلبمية ما يفيده في سموكو 
بت إيمانو ، تثيتمقى معارؼ أساسية بؿ، نا، و ىو لا يبني كفاءةمع القميؿ مف التعمؽ أحيا

 . يصادفيا إشكاليات، ويجابو بيا في قمبو

تعبر عف قدرة صاحبيا في  وىي، لكفاءة تناسب عمقا معرفيا مناسبا، خصباالخلبصة أف ا 
 و التحميؿ و التركيب و الإحاطة الشاممة . ءاقالانت

التقويـ تتـ بأكثر  عممية ىو جعؿ إذا كاف اليدؼ مف اعتماد مقاربة التدريس بالكفاءات *
بغرض الوصوؿ إلى  ،فإف تقويـ الكفاءات يستوجب ملبحظتيا ضمف ميمات معقّدة ،دقة

، مما ختلبؼ الأحكاـ في النجاح و الفشؿ، فإف ىذا يفتح المجاؿ واسعا أماـ اةقأحكاـ دقي
، وبذلؾ نجد أغمبيـ في ظؿ ىذه ية صعبة الأداء بالنسبة لممعمميفيجعؿ مف التقويـ عمم
ما يؤدي بيـ إلى إصدار  ا، وىذستعماؿ أساليب التقويـ التقميديةالمقاربة يمجئوف إلى ا

 "الأحكاـ عمى المعارؼ بدؿ الكفاءات 

 .(2003نقلا عن بيرينو  203ص  ،2013عشادين محمد ، يت) 



 



 

 تمهيد 

ت ــــــــــــــهج الدراســـــــــــــــــأولا : من  

تـــــــــــــــدود الدراســـــــــــــثانيا : ح  

ت ـــــــــــــراث الدراســـــــثالثا : متغي  

 رابعا : مجتمع الدراست وعينته

 خامسا: أدواث جمع البياناث

 سادسا : الدراست الاستطلاعيت

إجراءاث تطبيق الدراست الميدانيت سابعا :  

  دةـــــــاليب الإحصائيت المعتمــــالأسثامنا: 
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تناولنا الجانب النظري المتعمؽ بالتقويـ و التدريس و التربية الإسلامية ،  أف بعد تمييد :
سننتقؿ إلى الجانب الميداني لاختبار الفرضيات المطروحة مف خلاؿ الإجراءات المنيجية 

 لموصوؿ إلى نتائج عممية تزيد مف رصيد البحث العممي .

 منيج الدراسة : أولا:

يج الوصفي ، لأف الباحث سيكشؼ عف مدى لعؿ أنسب منيج ليذا البحث ىو المن
ا و بيف صعوبات تربية الإسلامية ، والعلاقة بينيمواصفات الأداء التدريسي في أساتذة ال

 الأداء التدريسي ، فيذا يستمزـ استقصاء المعمومات و جمعيا و تبويبيا في شكؿ كمي .

 تتمثؿ حدود الدراسة فيما يمي : حدود الدراسة :ثانيا: 

أجرى الباحث ىذه الدراسة في متوسطات بمدية باتنة ، العمومية و  حدود المكانية :ال (2-1
 الخاصة .

في  2013/2014أجريت ىذه الدراسة خلاؿ السنة الدراسية : الحدود الزمانية : ( 2-2
 . 2014ماي  15إلى  2014فيفري  19الفترة الممتدة مف 

مادة التربية الإسلامية في مرحمة التعميـ تشمؿ ىذه الدراسة أساتذة الحدود البشرية :( 2-3
 المتوسط الحامميف لمرتب الآتية :

 * أستاذ التعميـ الأساسي . 

 * أستاذ منسؽ لمتعميـ المتوسط . 

 * أستاذ التعميـ المتوسط . 
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 * أستاذ رئيسي لمتعميـ المتوسط . 

 .حجما في الساعات الأكبر المادة ، كونياتذة يدرّسوف المغة العربية أساساو ىؤلاء الأسا

اعتمدت ىذه الدراسة عمى شبكة ملاحظة الأداء التدريسي لأستاذ الحدود الأداتية :  (2-4
و ىما مف  ،الأداء التدريسي معيقاتالتربية الإسلامية في مرحمة التعميـ المتوسط ، واستبياف 

 إعداد الباحث .

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات الآتية : متغيرات الدراسة : ثالثا:

  الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية 
 الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية . يقاتمع 
 : العينة تكونت مف أساتذة و أستاذات . الجنس 
 : سنة  34سنوات إلى  5يتراوح عدد سنوات الأقدمية لأفراد العينة مف  الأقدمية 
 : تخصصات ىي : المغة العربية 3عبر تتوزع تخصصات أفراد العينة  التخصص، 

التربية الإسلامية ، عمـ النفس . لكف الباحث ارتأى ضـ تخصصي المغة العربية و 
 ما :عمـ النفس في مجموعة واحدة مقابؿ تخصص العموـ الإسلامية لسببيف ى

 لتدريسي للأستاذ .استقصاء أثر تخصص العموـ الإسلامية في رفع مستوى الأداء ا 
 لذا قُسّمت العينة حسب  02: تذة المتخصصيف في عمـ النفس و ىولقمة عدد الأسا

 .تخصص العموـ الإسلامية / تخصصات أخرى :فمتغير التخصص إلى مجموعتي
 : سمت العينة حسب ىذا المتغير إلى : ق التكوين 

  . الأساتذة المتخرجيف مف المعيد التكنولوجي لمتربية 
  را ) تمقوا تكوينيـ في الجامعة (ف توظيفا مباشيالأساتذة الموظف. 

 لمعمـ، فإف العينة لـ تشمؿ الأساتذة المتخرجيف مف المدرسة العميا للأساتذة.
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 مجتمع الدراسة و عينتو : رابعا:
لمجتمع الأصمي لمدراسة ىو جميع أساتذة المغة العربية العامميف مجتمع الدراسة : ا( 4-1 

، وىذا حسب البيانات المقدمة مف مديرية  247متوسطات بمدية باتنة البالغ عددىـ في 
 متوسطة عبر تراب البمدية . 35الموزعيف عمى  ،التربية بولاية باتنة

اختار الباحث عينة عرضية مف المجتمع الأصمي ، نظرا لبعض عينة الدراسة : (  4-2
 : وىي عشوائية حصوؿ عمى عينةالأسباب التي جعمت مف الصعب ال

 جيدا باحث أف يخطط ، فعمى اليؽ أداة الدراسة )شبكة الملاحظة(صعوبة تطب
 .لزيارة متوسطة ، قبؿ تطبيؽ الأداة

 فإف لـ  ،الحجـ الساعي لمادة التربية الإسلامية ساعة واحدة في الأسبوع
 .عمى الباحث الانتظار أسبوعا آخر ،تستغؿ
  فبعض الأساتذة) الثلاثي الأخير(متأخر نوعا ما توقيت تطبيؽ الدراسة ، 

 .لمباحث زيارة أساتذة ليذا السبب ، ولـ يتسفيكونوف قد أنيوا المقرر الدراسي
، ويمثموف نسبة فردا مف الأساتذة و الأستاذات 31وقد تكونت عينة الدراسة الأساسية مف 

 .مف المجتمع الأصمي % 12.5
 :توسطاتالعينة عمى الم أفراد فصيؿ توزيعو فيما يمي ت
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 النسبة المئوية العدد كمالياتال 
 1993 06 المطار

 1691 05 الطيب صحراوي
 694 02 ابف رشد الخاصة
 1691 05 سي عمي سواحي

 392 01 عمار روابح
 996 03 الإخوة بف شادي

 694 02 ابف باديس
 392 01 صالح دحماف

 392 01 الإخوة الشيداء شطوح
 1691 05 صابةبمقاسـ 

 111 31 المجموع
 نسب توزيع أفراد العينة عمى المتوسطات.(:  5جدول )

 خصائص عينة الدراسة :(  4-2-1
 كما يمي :  ودوائر نسبية تتسـ العينة بسمات حسب متغيرات الدراسة نمثميا بجداوؿ

 : حسب الجنس 
 المجموع إناث ذكور

 المئويةالنسبة  التكرار النسبة المئوية التكرار
18 2558  23 7452  31 

 ( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس6جدول )
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 .الدراسة حسب متغير الجنس ( : توزيع عينة 11شكل ) 

  .يتضح مف خلاؿ الجدوؿ و الدائرة النسبية أف الذكور يمثموف ربع عدد الإناث
 : حسب الأقدمية 

 قدمية( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير الأ7جدول )

%74,2 

%25,8 

 إناث
 ذكور

5 -19 سنة 21 - 34 المجموع سنة 
 النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية التكرار
12 3857  19 6152  31 
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 .قدمية( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير الأ12) شكل

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ و الدائرة النسبية أف نسبة الأساتذة الذيف ليـ أقدمية في التدريس 
20-34  6192سنة يمثموف   ،       و ىـ أكثرا عددا مف الأساتذة الذيف ليـ أقدمية
5-19  3897سنة وىؤلاء نسبتيـ  . 

 : حسب التكوين 
 
 
 
 

 التكوين( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير 8جدول )

%38,7 
 سنة 19إلى  5من  %61,2

 سنة  34إلى  20من 

 المجموع المعيد التكنولوجي توظيف مباشر
 النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية التكرار
14 4552  17 5458 31 
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 .التكوين( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير 13ل )شك

يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ و الدائرة النسبية أف عدد الأساتذة المتخرجيف مف المعيد 
توظيفا مباشرا و ىـ الذيف تمقوا  يفأما الموظف،   5498التكنولوجي لمتربية يمثموف نسبة 

 و ىاتاف النسبتاف متقاربتاف . 4592تكوينيـ في الجامعة يمثموف نسبة 

 : حسب التخصص 

 
 التخصص( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير 9جدول )

%45,2 %54,8 
 توظيف مباشر

 المعهد التنكولوجي

 المجموع تخصصات أخرى العموم السلامية
 النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية التكرار 

15 1651  26 8358 31 
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 .التخصص( : توزيع عينة الدراسة حسب متغير 14) شكل

عموـ أف عدد الأساتذة المتخصصيف في ال ،يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ و الدائرة النسبية
مقابؿ نسبة الأساتذة المختصيف في العربية و عمـ النفس  1691سلامية نسبتيـ الإ

8398 . 
 : جمع البيانات اتاأد خامسا:

 :حث عمى أداتيف لجمع البيانات ىمااعتمد البا
 .شبكة ملاحظة الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية بمرحمة التعميـ المتوسط  -
 الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية بمرحمة التعميـ المتوسط . معيقاتاستبياف  -
 اتبع الباحث الخطوات الآتية في إعداد أداتي الدراسة : الخطوات العامة :  (5-1
مراجعة الأدب التربوي المتعمؽ بميارات التدريس و الكفايات التدريسية إضافة إلى ما كتب  -

 في الصعوبات التي يواجييا الأساتذة في تدريسيـ .
 .الأداتيف الأبعاد المتعمقة بكلا تحديد -
 .مؤشرات سموكيةالأداتيف مف خلاؿ  صياغة فقرات -

% 16,1 

 العلوم الإسلامية 83,8 %

 تخصصات أخرى
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محكميف لإبداء آرائيـ حوؿ ما ـ عرض الصورة الأولية للأداتيف عمى مجموعة مف الت -
 :يمي

 مدى صدؽ البنود في قياس ما وضع لقياسو. 
 مدى قابمية بنود الشبكة لمملاحظة.  
 الكفاية العددية لمبنود في كؿ بعد مف أبعاد الاستبياف.  

بحذؼ بعض العبارات و تعديؿ  ، قاـ الباحثالمحكميفء الملاحظات المقدمة مف في ضو  -
 .أخرى

، يحدد الاجابات المحتممة لكؿ فقرةاعتمد الباحث في إعداد الأداتيف الشكؿ المغمؽ الذي -
، وأعطيت سمّـ ليكرت لمتدرج الخماسي عمى ثـ الاعتماد ،وللإجابة عمى فقرات الأداتيف

 :وفؽ الأجوبة الآتيةزانا متساوية الفقرات في جميع الأبعاد أو 

 بوؿ، منخفض نوعا ما، منخفض جدا، مقبكة : مرتفع جدا، مرتفع نوعا مالمش. 
 إطلاقا ميـ ، غيرد ما، غير ميـحبياف : ميـ جدا، ميـ، ميـ إلى للاست.  

 التدريسي لأستاذ التربية السلامية :  ءشبكة ملاحظة الأدا(  5-2

 مصادرىا :(  5-2-1

 ، التي أعدت لقياس الكفايات التدريسيةعمى مجموعة مف الأدوات المتنوعة اعتمد الباحث
 :للأساتذة و ىي

و ىي مف إعداد قاسـ  شبكة الملاحظة لقياس كفايات التدريس لأستاذ التعميـ الثانوي* 
 بوسعدة ، و تتكوف مف الأبعاد الآتية :

  يات التقويـ، كفاسكفايات التدريس: كفايات التخطيط لمتدريس، كفايات تنفيذ الدر. 
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 كفايات إدارة الفصؿ. 
 . كفايات الاتصاؿ و التفاعؿ الصفي 
 . كفايات البعد الأخلاقي و العلاقات الإنسانية 

 (324، ص  2119،)قاسم بوسعدة 

 :لأزرؽ و تتكوف مف الأبعاد الآتيةلعبد الرحمف ا بطاقة ملاحظة أداء المعمـ* 

  و وكفايات تنفيذ الدرس درس طيط لمالتخمجاؿ كفايات التدريس و تشمؿ : كفايات
 .كفايات تقويـ الدرس

  حفظ  :ية مثؿ عمجاؿ كفايات إدارة الفصؿ : و تشمؿ مجموعة مف الكفايات الفر
 .النظاـ وضبط الفصؿ

 صاؿ المفظي و الاتصاؿ مجاؿ الاتصاؿ و التفاعؿ الصفي : و يشمؿ كفايات الات
 .غير المفظي

 و تشمؿ كفايات العلاقات التي تحدث بيف المعمـ و : مجاؿ كفايات العلاقات البينية
 .مجتمع المدرسة ، كالتعامؿ مع الزملاء و التعامؿ مع التلاميذ و أولياء الأمور

 ( 176-175 ص ، ص2111 ،الأزرق ) عبد الرحمن 

بطاقة ملاحظة المعايير المينية للأداء التدريسي لمعممي التربية الإسلامية بالمرحمة  *
 وتتكوف ىذه البطاقة مف المجالات الآتية : ،مف إعداد : محمد أحمد عيسى  الثانوية

 ات الشخصية و العلاقات الإنسانيةمجاؿ السم. 
 مجاؿ التمكف مف مادة التخصص. 
 مجاؿ التخطيط لمتدريس. 
 دريس و إدارة الصؼ و بيئة التعمـمجاؿ تنفيذ الت. 
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 جاؿ تقويـ التدريس و تعمـ الطلابم. 
  الأداء التدريسيمجاؿ تطوير. 

 ( 381، ص 2112محمد أحمد عيسى ، ) 

، مف إعداد :  * مقياس تقويـ الكفايات التدريسية لأستاذ الرياضيات بالتعميـ الثانوي
 يتكوف المقياس مف المحاور الآتية :و حديد يوسؼ 

 كفايات التخطيط لمدرس.  
 كفايات تنفيذ الدرس.  
 كفايات تكنولوجيات الاعلاـ و الاتصاؿ. 
 كفايات إدارة الفصؿ الدراسي. 
 الكفايات المرتبطة بالمحتوى العممي الرياضي. 
 كفايات الاتصاؿ و التفاعؿ الانساني الاجتماعي. 
 كفايات التقويـ. 

 (239، ص  2119 ،حديديوسف  )     

ي مدى تمثميا لدى معممو  * استبانة مواصفات المعمـ القدوة في ضوء التربية الإسلامية
عاطؼ سالـ أبو نمر وتتكوف مف الأبعاد  :تيـ مف إعدادالتربية مف وجية نظر طمبكميات 
 الآتية :

 المواصفات الإيمانية. 
  المواصفات الشخصية. 
  المينية المواصفات                                                              

   (131، ص 2118أبو نمر ،عاطف  )



 

 
168 

 يف :ءاد صدقاوي كماؿ و ىو مكوّف مف جز مف إعد الأساسية لممعمـ* مقياس الصفات 

 ساسية ) الشخصية ، المينية ، العلائقية ، المعرفية ( التي جزء يحتوي الصفات الأ
 تتوفر في المعمـ النموذجي .

  الجزء الثاني : يخص مدى تطابؽ صفات المعمـ النموذجي مع صفات المعمميف
  .الحالييف

 (75، ص 2112كمال ،  ) صدقاوي 

سلامية الفعّاؿ في المرحمة الثانوية مف وجية نظر * استبانة خصائص معمـ التربية الإ
مف إعداد : انتصار غازي مصطفى وتتكوف مف المجالات الآتية : الأىداؼ ،  الطمبة

    خطوات التدريس ، الصفات الشخصية ،المحتوى ، التقويـ 

 (.266، ص 2119 ) انتصار مصطفى ،

بعد الاطلاع عمى المصادر الآنفة الذكر ، قاـ الباحث  خطوات تصميم الشبكة :( 5-2-2
حيث بعاد ، ونة مف سبعة ، ثـ صاغ البنود الممثمة لكؿ بعد مف الأكة المكبأبعاد الش بتحديد

 بندا في 56  بػ، وقد تحدد عددىا صؼ الفعؿ السموكيلتراعى قابمية البنود لمملاحظة، 
 .لتي تقيس كؿ بعد مف أبعاد الشبكة، وفيما يمي عدد البنود اصورتيا الأولية
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 عدد البنود في كل بعد أبعاد الشبكة

 بنود 11 السمات الشخصية

 بنود 16 التمكن من المادة

 بندا 11 تخطيط الدرس

 بندا 11 تنفيذ الدرس

 بنود 18 إدارة القسم و التفاعل الصفي

 بنود 15 تعمم التلاميذ تقويم

 بنود 15 تطوير الأداء التدريسي

 بندا 56 مجموع البنود في الشبكة

 بنود الشبكة عمى الأبعاد( : توزيع 11جدول )

 :ف لتقييـ بنودىا وفؽ معياريف ىماساتذة المحكميإلى الأوقدمت نسخ مف الشبكة  -

 صدؽ البنود 
  قابمية البنود الملاحظة 

 كما خصص الباحث خانة في الشبكة لتقديـ الملاحظات الخاصة بالصياغة المغوية. -

: يقوـ الباحث بنفسو بالإجابة عمى بنود الشبكة ،  طريقة الجابة وتقدير الدرجات (5-2-3
 ، وبدائؿ الأجوبة ىي:لا مف خمسة خيارات وفؽ سمـ ليكرتواعتمد متص
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 يمثمو البند بدرجة كبيرة جدا، ويعطى  لما: وتشير إلى ممارسة الأستاذ مرتفع جدا
  05: ليذا البديؿ تقدير

 ويشير إلى ممارسة الأستاذ لما يمثمو البند بدرجة متوسطة ويعطى مرتفع نوعا ما :
 .04ليذا البديؿ تقدير 

 ويشير إلى ممارسة الأستاذ لما يمثمو البند بدرجة متوسطة و يعطى ليذا مقبوؿ :
 .03البديؿ تقدير 

 ويشير إلى ممارسة الأستاذ لما يمثمو البند بدرجة ضعيفة نوعا نوعا ما منخفض :
 .02ما ويعطى ليذا البديؿ تقدير 

 ويشير إلى ممارسة الأستاذ لما يمثمو البند بدرجة ضعيفة جدا منخفض جدا :
 .01ويعطى ليذا البديؿ تقدير 

لمرحمة التعميم الأداء التدريسي لأستاذ التربية السلامية  معيقاتاستبيان  (5-3
 المتوسط: 

 عيقاتمف الم ئاالتي تكشؼ شياعتمد الباحث عمى بعض الاستبيانات  : مصادره (5-3-1
 :ا الأساتذة في تدريسيـ عموما وىيالتي يمقاى

و الذي  الاستبياف الموجو لأساتذة التربية الإسلامية في الطور الثالث مف التعميـ الأساسي* 
 :تبياف إلى أربعة محاور وىيمد ى التزاميـ بالتدريس بالأىداؼ. وقد قسـ الاس يكشؼ عف

 ؿ لمتدريس بالأىداؼتمقي التكويف المؤى. 
 درسيف للأىداؼ في تدريسيـ الفعميمدى استخداـ الم. 
 بخصوص بعض العناصر المرتبطة بالأىداؼ كالمحتوى و  آراء المدرسيف

 .الطرائؽ و الوضوح و ارتباطيا بنمو التلاميذ
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   آراء المدرسيف الشخصية بخصوص الأىداؼ و بعض المشكلات و
 .الصعوبات التي تواجييـ

 (.254-253ص ص  ،1994) عبد الله قمي ، 

 التي بينت مجموعة مف عوائؽ تدريس التربية الإسلامية ( :2009دراسة عفيؼ )* 
 (.393، ص 2112.) محمد أحمد عيسى، ير معممييا لأدائيـ و و تط بالمرحمة الثانوية

وقد بيف مجموعة مف  :دراسة تناقضات الواقع التربوي المدرسي وانعكاساتيا عمى المعمـ * 
ص  ،2119.) مصطفى منصور ؤدي مياموئة المدرسية للأستاذ ليالتناقضات الموجودة في البي

 (.584-559 ص

قياس تقدير العراقيؿ التي تؤثر سمبا عمى درجة ممارسة أساتذة الرياضيات في التعميـ * م
، ص 2119حديد ، يوسف )بندا  20 التدريس اللازمة و الذي يتكوف مفلكفايات  الثانوي
389.) 

قاـ الباحث بتحديد أبعاد الاستبياف لتشمؿ معظـ  خطوات تصميم الاستبيان : (5-3-2
المتصمة بيذه  العبارات بعدىا كتب أىـ ،التي تؤثر سمبا عمى الأداء التدريسي يقاتالمع

 ابند 35في صورتو الأولية مكونا مف  فصار، الصياغة المغوية الواضحة تعيو و ر  ،الأبعاد
 موزعة عمى الأبعاد الآتية : 

 بالتمميذة قات الخاصيالمع. 
 قات الخاصة بالأستاذ.يالمع 
 قات الخاصة بالمنياجيالمع. 
 ة بالبيئة المدرسية و الاجتماعيةقات الخاصيالمع. 

 : يف لتقييـ بنوده وفؽ معياريف ىمادمت نسخ مف الاستبياف للأساتذة المحكمو قُ 
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 صدؽ البنود. 
 فاية العددية لمبنود في كؿ بندالك. 

 العامة حوؿ الصياغة المغوية أو طرح بديؿ آخر. وخصصت خانة لتقديـ الملاحظات

تكوف الإجابة عمى بنود الاستبياف موزعة عمى  :طريقة الجابة وتقدير الدرجات (5-3-3
 و ىذه الخيارات ىي كالآتي  : ،خيارات وفؽ سمـ ليكرت 5متصؿ مكوف مف 

  لتأثير الكبير اميـ جدا : تشير إلى الموافقة المطمقة للأستاذ عمى البند و ىو يدرؾ
 (.05ؽ عمى الأداء التدريسي ، ويعطى ليذا البديؿ )يجدا لممع

  ميـ : تشير إلى الموافقة المرتفعة للأستاذ عمى البند . وىو يدرؾ التأثير الكبير
 (.04عمى الأداء التدريسي ، ويعطى ليذا البديؿ ) ؽيلممع

  وىو يرفض بشكؿ لبندافقة المتوسطة للأستاذ عمى اميـ إلى حد ما: تشير إلى المو .
 (.03عمى الأداء التدريسي ، ويعطى ليذا البديؿ ) ؽيمعالنسبي تأثير 

 عمى الأداء التدريسي ، ويعطى  المعيؽ : تشير إلى الرفض الكبير لتأثيرغير ميـ
 (.02ليذا البديؿ )

 عمى الأداء التدريسي،  المعيؽو تشير إلى الرفض الكمي لتأثير  :غير ميـ إطلاقا
 (.01ليذا البديؿ )ويعطى 

دؿ عمى زيادة  ،، فكمما زادت درجة الأستاذ عمى الاستبيافموجبةوكؿ عبارات الاستبياف 
 ، و العكس صحيح .ي تؤثر سمبا عمى الأداء التدريسيالت يقاتإدراكو لممع
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 الاستطلاعية:الدراسة سادسا: 

الباحث الدراسة الاستطلاعية لغرض التأكد مف صلاحية أداتي الدراسة لمتطبيؽ  أجرى
 .في الدراسة الأساسية لتفادييا ،لمتعرؼ عمى الصعوبات التي يمكف مواجيتياو  ،الميداني

بعد إعداد أداتي الدراسة طبقيما الباحث عمى عينة استطلاعية مكونة  :عينة التقنين (6-1
 :و فيما يمي خصائصيا أستاذ 14مف 

 الجنس الأقدميةم   ن

 سنة 17.21 14
 إناث ذكور
12 12 

 ( : خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية11جدول )

 : ةالخصائص السيكومترية لأداتي الدراس (6-2

 :شبكة الملاحظة  (6-2-1

 تـ حسابو بطريقتيف :الصدق :  (6-2-1-1

 ة مف بعد كتابة الصورة الأولية لمشبكة عرضت عمى مجموع :صدؽ المحكميف
د ، لإبداء ملاحظاتيـ في البنود و صياغاتيا المغوية وق11الأساتذة المحكميف عددىـ 

 :أسفرت نتائج التحكيـ عف ما يمي
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 نسبة الاتفاق البنود موضوع التحكيم
البنود  قابمية

 لمملاحظة
3-4-5-6-7-9-11-13-14-16-28-

29-31-32-33-35-37-38-41-41-
42-43-46-51-52 

111% 

1-12-15-21-21-22-23-26-31-
34-36-44-45-48-49 

87.5% 

2-8-17-19-24-27-39-51-54 75% 
18-47. 62.5% 
11-25-53-55 51% 
56 37.5% 

-5-3-51-49-48-46-43-42-41-41 صدق البنود
6-7-13-14-29-31-33-35-37-38 

111% 

1-2-15-19-21-23-24-39-55  91%-91% 
4-9-11-12-16-21-22-26-28-31-

32-34-36-44-45-52-54 
81.8%-

81% 
8-17-27-47-51-53-56 72.7%-

71% 
11-18-25 54.54% 

 : تحكيم المحكمين لشبكة الملاحظة(12جدول )
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فأكثر،   %80بيف لنا أف معظـ البنود حظيت باتفاؽ المحكميف بنسبة تمف خلاؿ الجدوؿ ي
لذا قاـ الباحث  .تبر صادقة أو غير قابمة لمملاحظةلا تع تيوتبقى عينة قميمة مف البنود ال
 :بالتعديلات الآتية، عمى ضوء المقترحات المقدمة 

رقم البند في 
الصورة 
 الأولية

رقم البند في 
الصورة 
 المعدلة

 البنود المعدلةصيغة 

 يمتزـ بالمظير اللائؽ إسلاميا  11 11
 يتحمى بالآداب الإسلامية  12 12
 يتحمى بضبط النفس في التعامؿ مع  التلاميذ  13 13
 .مف آراء التلاميذ تعيناليستمع  15 16

 .يناقش الآراء التي يبدييا التلاميذ 16
 الأداء في قراءة الآيات و الأحاديث النبوية  يمتزـ حسف 11 11
 يستخدـ الأدلة الشرعية المناسبة لتوضيح أفكار الدرس  13 14
يصحح الأفكار الغامضة التي قد يحمميا التلاميذ عف  15 16

 الديف الإسلامي .
 يعد خطة الدروس السنوية . 18 21
 لتحقيؽ الدرس يحدد الوسائؿ التعميمية المناسبة 21 23
تحتوي الكفاءات عمى جانب مف التطبيؽ السموكي  23 25

 لأفكار الدرس . 
تشمؿ خطة الدرس عمى المدة الزمنية لتنفيذ كؿ إجراء  24 27

 مف إجراءات الدرس .
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 ع في طرائؽ تدريسو حسب طبيعة الموضوعينو  28 31
 حيستخدـ العربية الفصحى بشكؿ سميـ في الشر  31 34

 والمناقشة 
يستخدـ العربية الفصحى بشكؿ سميـ في الكتابة عمى  32

 السبورة.
يغير مف نبرات صوتو و سرعتو حسب مقتضيات  33 35

 الموقؼ التعميمي .
 يشجع الطلاب عمى البحث مف خلاؿ أسئمة ناقدة. 34 36
 .ي الدرس بممخص واؼ لجميع عناصرهيني 37 38
يحسف التعامؿ مع المشكلات التي يثيرىا التلاميذ في  38 39

 القسـ .
 يستخدـ أسموب التشجيع . 41 42
 حيوي في المواقؼ التعميمية. 43 44
 يستخدـ التقويـ القبمي قبؿ الدخوؿ في الدرس الجديد . 47 47

 يستخدـ التقويـ التكويني أثناء تقديـ الدرس . 48
 يستخدـ التقويـ الختامي في نياية الدرس  49

 يتابع الواجبات المنزلية . 51 48
يقوـ بتقويـ الجوانب المختمفة لمتعمـ حسب طبيعة  53 51

 الموضوع .
 : التعديلات الخاصة بالشبكة عمى ضوء آراء المحكمين(13جدول )
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 :أما البنود المحذوفة فيي

داء التدريسي نظرا بنود بعد تطوير الأما حذفت جميع . ك 26، 18، 10، 8، 4البنود 
 .في القسـ اتيلصعوبة ملاحظ

إلى بعد تنفيذ الدرس  ،مف بعد تقويـ تعمـ التلاميذ في الصورة الأولية ؿ  و  ػفقد حُ  49أما البند 
 .36ورقمو في الصورة المعدلة 

 :أما البنود التي أضيفت فيي

 .منطقيايعرض أفكار الدرس بشكؿ متسمسؿ  19
 يخمو مف اضطرابات النطؽ و الكلاـ . 46

 البنود المضافة في الشبكة (:14جدول)

 : ىذا الصدؽ بطريقتيف : ب  س  حُ  صدؽ الاتساؽ الداخمي 
 ية ليا حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي بيف درجات أبعاد الشبكة و الدرجة الكم

 سوف و فيما يمي قيمو :ر باستخداـ معامؿ ارتباط بي

 الدلالة الحصائية قيم ومعامل الارتباط أبعاد الشبكة 
 1.11 1.66 السمات الشخصية 
 1.11 1.84 التمكن من المادة 

 1.15 1.45 تخطيط الدرس
 1.11 1.9 تنفيذ الدرس 

 غير دالة  1.1 إدارة القسم و التفاعل الصفي 
 1.11 1.64 التلاميذ ممتقويم تع

 عاد الشبكة والدرجة الكمية لياأب(: صدق الاتساق الداخمي بين درجات 15جدول)
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 ت كؿ بند و الدرجة الكمية لمشبكةحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي بيف درجا: 

 الدلالة الاحصائية الارتباط رقم البند الدلالة الاحصائية الارتباط  رقم البند 
 غير دال  0.31 21 11.5 1.4 11
 غير دال  0.24 21 11.1 1.57 12
13 1.63 1.11 22 0.4 1.15 
14 1.73 1.11 23 0.49 1.11 
 1.15 0.38 24 غير دال  0.05- 15
 غير دال  0.24- 25 1.11 0.71 16
17 0.4 1.15 26 0.76 1.11 
18 0.39 1.15 27 0.65 1.11 
19 0.44 1.15 28 0.84 1.11 
11 1.47 1.11 29 0.71 1.11 
11 1.69 1.11 31 0.51 1.11 
12 1.55 1.11 31 0.38 1.15 
13 1.61 1.11 32 0.64 1.11 
14 1.74 1.11 33 0.97 1.11 
 غير دال 0.30 34 1.11 1.58 15
16 1.41 1.15 35 0.82 0.01 
17 1.37 1.15 36 1.62 1.11 
 غير دال  1.17 37 غير دال  11 18
19 0.44 1.11 38 1.43 1.15 
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 غير دال  1.18- 46 1.11 1.66 39
 1.11 1.6 47 غير دال  1.112- 41
 1.11 1.55 48 غير دال  1.35 41
 غير دال  1.15 49 غير دال  1.33 42
  غير دال 1.17 51 1.11 1.75 43
44 1.71 1.11 51 1.48 1.11 
45 1.62 1.11 52 1.5 1.11 
   53 1.37 1.15 

 .د و الدرجة الكمية لمشبكةبعدرجات كل  صدق الاتساق الداخمي بين(: 16جدول )

قاـ الباحث بتطبيؽ الشبكة عمى كؿ فرد مف أفراد  :الملاحظةثبات شبكة  (6-2-1-2
التطبيقيف  مرات الاتفاؽ و مرات الاختلاؼ بيف د  ص  وبعدىا ر   ، العينة الاستطلاعية مرتيف

 .باستعماؿ معادلة كوبر

النسبة  المجموع الاختلاف الاتفاق ستاذالأ
 المئوية

النسبة  المجموع الاختلاف الاتفاق ستاذالأ 
 المئوية

11 37 16 53 69.8% 18 25 28 53 47.1% 
12 35 18 53 66% 19 33 20 53 62.2% 
13 38 15 53 71.7% 10 18 35 53 34% 
14 23 31 53 43.4% 11 22 31 53 41.5% 
15 27 26 53 51% 12 20 33 53 37.7% 
16 21 32 53 39.6% 13 27 26 53 51% 
17 22 31 53 %41.5 14 34 19 53 64.1% 

 ثبات شبكة الملاحظة بطريقة إعادة التطبيق( : 17جدول )
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 .% 50% ومعظميا أقؿ مف 51.5المتوسط الحسابي  لمنسب المئوية ىي 

 مف قياس الصدؽ والثبات قاـ الباحث بالتعديلات التالية:  عمى ضوء النتائج المحصؿ عمييا

  :كما حذؼ  .50، 49، 46، 40، 37، 25، 15، 09، 05حذؼ البنود الآتية
، 23، 22، 21، 20، 19، 18، 17، 16) بنود بعد تخطيط الدرس كؿالباحث 

24 ) 
  :تعديؿ البنود الآتية 

المختمفة في التلاميذ، حسب مستواىـ  أنواع التفكيري ( ليصبح: يطرح أسئمة تنمّ 34)
 العقمي.

 ( ليصبح: يستخدـ أسموب التعزيز المفظي.41)

 .التدريسة في بعادسموب الأيستخدـ  :( ليصبح42)

 يتحرؾ بشكؿ مناسب في القسـ. - : ( ليصبح43)

 ع في استخداـ الإيماءات الجسدية.ينوّ  -                

 التلاميذ نحو موضوع الدرسجذب انتباه يالبند:  إضافة. 

ستاذ التربية الإسلامية اعتمادا عمى ما سبؽ تـ إعداد شبكة ملاحظة الأداء التدريسي لأ
أبعاد ، كما ىي موضحة في  خمسة بندا موزعة عمى 35بصورتيا النيائية التي تحتوي عمى 

 الجدوؿ الآتي :
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 النسبة المئوية عدد البنود الأبعاد رقمال
 %17.14 16 الشخصيةالسمات  11
 %11.42 14 التمكف مف المادة 12
 %31.42 11 تنفيذ الدرس 13
 %25.71 19 إدارة القسـ والتفاعؿ الصفي 14
 %14.28 15 تقويـ تعمـ التلاميذ 15
 %111 35 المجموع 

الصورة النيائية لشبكة ملاحظة الأداء التدريسي لأستاذ التربية السلامية ( : 18جدول )
   بمرحمة التعميم المتوسط . 

 الأداء التدريسي لأستاذ التربية السلامية: معيقاتاستبيان  (6-2-2

 وقد تـ حسابو بطريقتيف:الصدق:  (6-2-2-1

 :عرضت عمى السادة  ،بعد كتابة الصورة الأولية للاستبياف صدؽ المحكميف
وما أسفرت عنو عممية التحكيـ  .المحكميف لإبداء آرائيـ ومقترحاتيـ وملاحظاتيـ

 مفصمة في الجدوؿ الآتي: 

 نسبة الاتفاق أرقام البنود صدق البنود
 1-2-3-6-7-11-12-19-21-24-

27-28-34-35. 
111% 

4-8-9-11-14-21-23-25-31-33. 91  %  - 91%  
13-15-16-17-18-32. 81.8%- 81% 
15-29-31 72.7 %- 71% 
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26. 61% 
22. 54.5% 

 تحكيم المحكمين لبنود الاستبيان.  :(19جدول)

أما البقية  ،و ثلاث محكميف فقطم  ي  ػػػػػػفقد ق   ،أما معيار الكفاية العددية لمبنود في كؿ بعد
 فمـ يقدموا ملاحظاتيـ.

 عمى ضوء الملاحظات المقدمة مف المحكميف قاـ الباحث بما يمي: 

   البنود التالية: ؼ  ذ  ح 
 ( لا تراعي مادة التربية الإسلامية الفروؽ بيف الجنسيف.22)
 ( عدـ التمكف مف التأديب الضروري لوجود قوانيف تمنع ذلؾ.26)
   الآتي الموضحة في الجدوؿ في البنود ؿ  د  ع : 

رقم البند في 
الصورة 
 الأولية

رقم البند في 
الصورة 

 لنيائيةا

 
 صياغة البند

عدـ تحمي بعض أعضاء الطاقـ التربوي بالسموؾ  14 14
 الإسلامي.

 إدراؾ التلاميذ لأفكار غامضة عف الديف الإسلامي. 15 15
 نقص الإعداد البيداغوجي للأستاذ. 16 16
ما تدعو إليو  سموؾ أستاذ التربية الإسلامية يتناقض مع 11 11

 أىداؼ المادة.
خصص للأستاذ في مادة التربية تضعؼ التكويف الم 14 14
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 الإسلامية.
عدـ مراعاة أىداؼ التربية الإسلامية لمستوى النمو العقمي  15 15

 والعاطفي لمتمميذ.
مقاومة في صعوبة التعامؿ مع التمميذ لنمو اتجاىو  17 17

 السمطة.
الإسلامية بالمرحمة العموـ الأستاذ في  صصانعداـ تخ 18 18

 الجامعية.
 التلاميذ في القسـ.عدد كثرة  24 23
 سلامية عمى الجانب النظري.لإتركيز منياج التربية ا 27 28

إغفاؿ منياج التربية الإسلامية إدراج أنشطة صفية مقترحة  31
 لموضوع الدرس.

عدـ وعي التمميذ بآداب تعامؿ كؿ جنس مع الجنس الآخر  33 29
 أخلاقية. لايؤدي إلى ظيور سموكيات 

 مادة التربية الإسلامية. تاذزيادة الحجـ الساعي الكمي لأس 28 31
افتقار المدرسة لمصمى يمارس فيو التلاميذ فريضة  36 32

 الصلاة.
الإسلامية غير شكؿ الكتب المدرسية في مادة التربية  37 33

 مشوؽ لمتمميذ.
طرائؽ تدريس الأستاذ في مادة التربية الإسلامية تركز  34 34

 عمى التمقيف.
 . التعديلات الخاصة ببنود الاستبيان( : 21جدول)
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  :أضاؼ البنود التالية 

 ( شرود ذىف التمميذ بأمور خارج موضوع درس التربية الإسلامية.21)

 نفس التمميذ. ( ضعؼ الضمير الخمقي في25)

 ( ولع التمميذ بتقميد السموكات المخالفة لمديف الإسلامي.29)

 ( ربط تدريس مادة التربية الإسلامية بالمغة العربية.32)

 تـ حساب الاتساؽ الداخمي بيف درجات كؿ بعد مف أبعاد  :يصدؽ الاتساؽ الداخم
، والنتائج فرسو يبلو، مف خلاؿ حساب معامؿ ارتباط  الاستبياف والدرجة الكمية

 موضحة في الجدوؿ التالي:

 الدلالة الحصائية معامل الارتباط البعد
 1.11 1.66 قات الخاصة بالمعمميالمع
 1.11 1.61 الخاصة بالتمميذ قاتيالمع
 1.11 1.75 الخاصة بالمنياج قاتيالمع

 1.11 1.62 الخاصة بالبيئةقات يالمع
 الاتساق الداخمي بين أبعاد الاستبيان والدرجة الكمية لو ( :21جدول )

نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف الأبعاد الأربعة للاستبياف تتمتع بصدؽ مرتفع، وليا دلالة  
 . 0.01إحصائية عند 

 تـ حساب الثبات بطريقتيف: الثبات : (6-2-2-2

تـ اعتماد حساب الثبات عف طريؽ التجزئة النصفية، وذلؾ بتقسيـ  :التجزئة النصفية (أ
 الاستبياف إلى قسميف:
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  19إلى  1النصؼ الأوؿ يضـ البنود مف . 
  38إلى  20النصؼ الثاني يضـ البنود مف. 

والدرجة الكمية لو باستخداـ معامؿ  ،معامؿ الارتباط بيف النصؼ الأوؿ للاستبياف ب  س  وحُ 
موضحة والنتائج  ،ح المعامؿ بطريقة سبيرماف براوف لحساب الثباتح  ارتباط بيرسوف، ثـ صُ 

 :في الجدوؿ الآتي 

 البندرقـ 
درجات 
النصؼ 

 الأوؿ

درجات 
النصؼ 

 الثاني
 المجموع

 

 البندرقـ 
درجات 
النصؼ 

 وؿالأ

درجات 
النصؼ 

 الثاني
 المجموع

01 91 92 183 17 72 74 146 
02 90 82 172 18 76 69 145 
03 83 83 166 19 79 65 144 
04 84 82 166 20 72 68 140 
05 83 79 162 21 69 69 138 
06 78 80 158 22 62 74 136 
07 82 76 158 23 69 67 136 
08 77 80 157 24 68 67 135 
09 79 78 157 25 66 67 133 
10 79 77 156 26 70 61 131 
11 70 85 155 27 72 57 129 
12 75 79 154 28 65 63 128 
13 70 82 152 29 65 61 126 
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14 80 71 151 30 59 63 122 
15 72 79 151 31 51 55 106 
16 70 80 150  

 ( : ثبات الاستبيان بطريقة التجزئة النصفية22جدول )

 ػقدرت قيمة )ر( وىو معامؿ الارتباط بيف النصؼ الأوؿ مف الاستبياف والدرجة الكمية ب فقد
 0.93وبعد التصحيح بمعامؿ سبيرماف براوف صار الثبات الكمي للاستبياف قيمتو  ،(0.88)

 وىو عاؿ.

تستخدـ ىذه الطريقة عندما تكوف احتمالات الإجابة عمى البنود  معامؿ ألفا كرونباخ: (ب
 طبؽ عمى الاستبياف، وكشفت النتائج ما يمي: نة فأكثر فيذا ما يثلاثي

 الدلالة الحصائية معامل الثبات
 دال إحصائيا 1.81

  ألفا كرونباخ( : ثبات الاستبيان بطريقة 23جدول )

 أف الاستبياف يتمتع بمعامؿ ثبات عاؿ ويمكف الوثوؽ فيو . مف خلاؿ الجدوؿ يتبيف

الأداء التدريسي لأستاذ التربية الإسلامية  معيقاتاعتمادا عمى ما سبؽ تـ إعداد استبياف 
موزعة عمى أربعة أبعاد، كما ىي مبينة في ، بندا 38 حتوي عمىي ذيبصورتو النيائية ال

 الجدوؿ التالي:
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 النسبة المئوية عدد البنود الأبعاد رقمال
 %23.68 19 قات الخاصة بالتمميذيالمع 11
 %23.68 19 الخاصة بالأستاذقات يالمع 12
 %28.94 11 الخاصة بالمنياج قاتيالمع 13
الخاصة بالبيئة المدرسية والبيئة  قاتيالمع 14

 الاجتماعية
19 23.68% 

 %111 38 المجموع 
الصورة النيائية لاستبيان معيقات الأداء التدريسي لأستاذ التربية ( : 24جدول )

   السلامية بمرحمة التعميم المتوسط . 

 إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية:  سابعا:

 اتبع الباحث مجموعة مف الخطوات الإجرائية عند التطبيؽ الميداني: 

 * الاتصاؿ بمديرية التربية لولاية باتنة لمحصوؿ عمى ترخيص زيارة المتوسطات. 

الزمنية لأساتذة مادة التربية  زيعري المتوسطات لمحصوؿ عمى التوا* الاتصاؿ بمدي
تدريس المغة العربية والتربية بيف ستاذ مف ىؤلاء الأساتذة يجمعوف وكؿ أ ،الإسلامية

الساعي، لذا قاـ لتدريس التربية الإسلامية، نظرا لقمة حجميا  الإسلامية، وليـ ساعات محددة
 لتحديد موعدىا .بالاتصاؿ بالأستاذ المزور قبؿ الزيارة، ، وىذا الباحث بتحديدىا

يقوـ الباحث بوضع برنامج خاص بو،  ،عميو مع الأساتذة المزوريف ؽ  ف  لى ما ات  إاستنادا  *
ة أخرى لزيارة أستاذ في متوسطة ثـ ينتقؿ إلى متوسطلزيارتيـ في متوسطاتيـ، فيزور أستاذا 

لمغة قررة لمتربية الإسلامية إلى حصة الحصة الم ، وكثيرا ما حدث أف غير أستاذ  رآخ
 أو تغيب فييا لظروؼ خاصة. ،أو خصصيا لإجراء فرض ،ليتدارؾ تأخر الدروس ،العربية
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والمدة الزمنية الفاصمة بينيما غير محددة فيي تخضع  * قاـ الباحث بزيارة كؿ أستاذ مرتيف
 لظروؼ الأستاذ أو الباحث.

وكيفية الإجابة  وموضوعللأستاذ الاستبياف فيشرح لو  الباحث يقدـ الملاحظة، * بعد إنياء
 وقد تبقى بعض البنود بلا إجابة إما لنسيانيا أو غموضيا، فتعاد لو مرة أخرى لممئيا. ،عميو

 ليب الحصائية المعتمدة: الأسا ثامنا:

استخدـ الباحث في تحميؿ النتائج مجموعة مف الأساليب الإحصائية الآتية معتمدا عمى 
 الحساب اليدوي:

 * التكرار والنسب المئوية لوصؼ عينة الدراسة.

 * المتوسطات الحسابية لممقارنة بيف ترتيب أبعاد الأداء التدريسي للأساتذة.

 لحساب العلاقة بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد الاستبياف أو الشبكة* معامؿ ارتباط بيرسوف 
 ار الفرضية الحادية عشرة.بوالدرجة الكمية ليما، وكذا لاخت

 رماف براوف لحساب معامؿ ثبات الاستبياف.بيمعادلة ألفا كرونباخ  ومعادلة س* 

التدريسي  ي متغيري الأداء* اختبار)ت( لمعرفة دلالة الفروؽ بيف متوسطات العينات ف
 الأداء التدريسي باختلاؼ الجنس، الأقدمية، التخصص، التكويف القاعدي. يقاتومع

 



 

شة نتائح الفرضية الأولىــــــليل ومناقــــــــعرض وتحأولا :   

رضية الثانيةــــــــشة نتائح الفـــــليل ومناقــــــــــــعرض وتحثانيا:   

رضية الثالثةـــــــــشة نتائح الفـــــليل ومناقــــــــــــعرض وتحثالثا:   

رضية الرابعةــــــــالف شة نتائحـــــليل ومناقـــــــــعرض وتحرابعا:   

رضية الخامسةـــــشة نتائح الفـــــــليل ومناقـــــعرض وتحخامسا:   

عرض وتحليل ومناقشة نتائح الفرضيات السادسة و السابعة والثامنةسادسا:   

رضية التاسعةـــــــــشة نتائح الفـــــــليل ومناقــــــعرض وتحسابعا:   

رضية العاشرةــــــــشة نتائح الفــــــــومناق ليلـــــــعرض وتحثامنا:   

عرض وتحليل ومناقشة نتائح الفرضية الحادية عشرتاسعا:   

  الاستنتاج العام



 
 

190 

ي ، وبعد تطبيؽ أداتراسة الميدانيةتناولنا الاجراءات المنيجية المتبعة في الدأف بعد  : تمهيد
 : توصؿ الباحث الى النتائج الآتية ،ياوبعد تفريغ ،الدراسة تحصمنا عمى البيانات الكمية

 ل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى:عرض وتحمي أولا:

 ولى : عرض نتائج الفرضية الأ  (1

الإسلبمية في مرحمة  التربية لأساتذةي ء التدريسداة : " يقؿ متوسط مستوى الأالفرضي نص
 " . % 57تقاف التعميـ المتوسط عف مستوى الإ

الكميتيف المتيف حصؿ عمييما  ـ حساب المتوسط الحسابي لمدرجتيفلاختبار صحة الفرضية ت
المعياري لجميع الدرجات  المتوسط الحسابي والانحراؼ ب  حُس  ، بعدىا *كؿ أستاذ مف الأساتذة

 تي : والنتائج مدونة في الجدوؿ الآ

 المئويةالنسبة  الانحراف المعياري المتوسط الحسابي 
 % 61.57 8772 675751 التدريسيداء مستوى الأ
 % 75 / 626787 تقان النظريمستوى ال 

 .نتائج الفرضية الأولى ( :52جدول )

ىو  الإسلبميةالتربية  لأساتذةي ى الأداء التدريسوؿ أف متوسط مستو يتبيف مف خلبؿ الجد
 ػالنظري المقدر بالإتقاف قؿ بكثير مف مستوى وىو أ % 16775بنسبة مئوية قدرىا  675751

 . % 57بنسبة مئوية قدرىا  626787: 

 .ومنو فإف الفرضية الأولى قد تحققت

  

                                                           
 ستاذ مرتيف.كؿ أحكـ زيارة ب  *



 
 

191 

 :ل و مناقشة نتائج الفرضية الأولىتحمي( 2
  ( أف متوسط مستوى الأداء التدريسي 87النتائج الموضحة في الجدوؿ )يتبيف مف خلبؿ     

 . % 57لدى عينة الدراسة أقؿ مف مستوى الإتقاف 

 : الآتية ىذه النتيجة تتفؽ مع الدراسات السابقة
( حوؿ مستوى ممارسة معممي التعميـ الأساسي في وادي 8772دراسة عبد الوىاب كويراف) -   

جميورية اليمنية لمكفايات التدريسية مف وجية نظر مديري المدارس حضرموت والصحراء بال
والموجييف التربوييف وقد أظيرت النتائج تدني مستوى ممارسة معممي التعميـ الأساسي 

 . (260، ص  2009) قاسم بوسعدة ، لمكفايات التدريسية 

ممي التربية ( التي أظيرت تفاوتا في مستوى الأداء التدريسي لمع8768دراسة عيسى ) -
( وفي الأداء الكمي 7757 – 77.2نسب تحققيا) ة بالمرحمة الثانوية فقد تراوحت الإسلبمي
 2012حمد عيسى ، أ)محمد وىي تشير إلى تدني ىذا الأداء وضعفو بشكؿ عاـ  7772بنسبة 
 ( .364، ص 

لكمي ( حيث وجد أف مستوى أداء العينة في المجموع ا8777دراسة عبد الرحمف الأزرؽ ) -
، فبمغ المتوسط الحسابي لمدرجات % 27لمكفايات المينية لـ يصؿ إلى حد الإتقاف 

 % 26762درجة( أي بنسبة  627مف مجموع الحد الأقصى لدرجة البطاقة ) 6727877
 ( .280ص ، 2000، )عبد الرحمن الأزرقوىي أقؿ مف مستوى الإتقاف المحدد 

الأساتذة في مرحمة التعميـ الثانوي لمكفايات دراسة قاسـ بوسعدة التي أظيرت أف أداء  -
)قاسم بوسعدة عمى شبكة الملبحظة  % 57 ػالتدريسية منخفضة عف مستوى الإتقاف المحدد ب

 ( .238، ص  2009، 

 أساتذةكؿ الكفايات التدريسية يحتاج  أفدراسة عقيؿ بف ساسي وبوبكر دبابي المذيف وجدا  -
 % 78752حيث تراوحت النسب ما بيف  ،لمدى القريبرب عمييا في اإلى التدالرياضيات 

 % 58788و  ،)بالنسبة لكفايتي التييئة لمدرس الجديد واستثارة الدافعية لمتعمـ لدى التلبميذ(



 
 

192 

)عقيل بن ساسي وبوبكر دبابي ، ص )بالنسبة لكفاية تغيير اتجاه التلبميذ نحو مادة الرياضيات( 
376 ) 
لذي وجد تناقضا بيف الممارسات الفعمية لممدرسيف وبيف ( ا.622دراسة عبد الله قمي ) -

الأىداؼ التي يسعوف إلى تحقيقيا بعدـ التزاميـ بالإجراءات التخطيطية الملبئمة لموصوؿ 
إلى ذلؾ كما وجدت التقصير في استخداـ الأساليب الحديثة في طريقة معالجة الموضوع 

مع طغياف  ،ممياتو الذىنية وتوجييا بفعاليةوأساليبيا مف مراعاة لدافعية المتعمـ واستثارة ع
أسموب الاتصاؿ المباشر الذي يعتمد عمى الإلقاء ويفرض عمى التلبميذ عادة أف يكونوا في 

 ص ، ص 1994،  ي) عبد الله قم .موقؼ المنصتيف المتمقيف والمدرس وحده في موقع المرسؿ
248 – 249 . ) 

ستوى الميارات التدريسية لدى معممي المرحمة لتحديد م أجراىاحمد قندوز التي دراسة أ -
الافتراضي لمميارة التدريسية العامة  الأداءبيف متوسط  إحصائياالابتدائية ووجد فرقا دالا 

حمد قندوز ، ) أ .لصالح متوسط الأداء الافتراضيعينة المعمميف  لأفرادوالمتوسط الحسابي 

 .( 187، ص  2008

 سات السابقة الآتية:الدرا الدراسة تختمؼ مع أفغير 
فروع التربية  أحدحوؿ تقويـ الطريقة المستخدمة في تدريس  (.622) دراسة محمد مقداد - 

بالمراحؿ  معظـ المعمميف يمتزموف أفف الكريـ بالمرحمة الابتدائية ووجد الإسلبمية وىو القرآ
، مرحمة قراءة نموذجيةلمعمـ ال، مرحمة قراءة االمتبعة في تدريس القرآف الكريـ )مرحمة التمييد

ومرحمة قراءة التلبميذ  ،والمعاني الألفاظ، مرحمة شرح الأولىالجيرية  ، والصامتة التلبميذ
 ( .248، ص  1994 ،(.) محمد مقدادومرحمة الخاتمة  ،الجيرية الثانية

ي نصيرة حيث وجدت تطابقا لاستراتيجيات أيضا بشكؿ جزئي مع دراسة بف نابوتختمؼ  -
)وضعية مشكمة(  مبدأ، الثالثة والرابعة متوسط مع لمطبقة ميدانيا في السنة الثانيةالتدريس ا

 ( 314، ص 2010ي نصيرة،ب)بن ناحؿ مشكؿ وىذا في مادة الرياضيات  وأ
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 :بالأسباب الآتيةويمكف تفسير ىذه النتيجة 
، و ىذه المدة قياـ الباحث بإجراء الدراسة الميدانية في الثلبثي الثالث مف السنة الدراسية -

، حيث يتشوؽ التلبميذ للئجازة الصيفية بفارغ الموسـ الدراسي، ليا ميزات خاصةالأخيرة مف 
 ساتذة، و في مقابؿ ذلؾ نجد الأصابوف بالممؿ، ويلصبر لذا يكثر الغياب في الأقساـا

ة ؿ مجتمع. فيذه العوامس، لأنيـ مطالبوف بإنياء المقرريزيدوف مف سرعة وتيرة سير الدرو 
 داء التدريسي .تساىـ في تدني مستوى الأ

التكوينات الضرورية خاصة الذيف وظفوا  إجراءبالتعميـ دوف  الأساتذةالتحاؽ الكثير مف  -
 مف المجموع الكمي لمعينة . % 7761.توظيفا مباشرا وىؤلاء يمثموف بنسبة 

التدريسي  الأداء: وىذا مف بيف العوامؿ المؤثرة عمى تدني مستوى ضعؼ مستوى المشرفيف -
، مما أساليب التدريس لدى المعمميف" تحسيف وتطوير للؤستاذ، فمف كفايات المشرؼ العممية

مف غرفة دراسية وتلبميذ ومواد  ،يتفؽ مع خصائصيـ الشخصية ومعطيات الموقؼ التربوي
الشخصية القدرة عمى  ومف كفايات أما (136، ص 1986)محمد زياد حمدان، وخدمات مساعدة" 

دراؾ للآخريف،لانتماء ا مف  الآخريفوالقدرة عمى العمؿ والتعاوف مع  ،مشاعرىـ وحاجاتيـ وا 
)محمد زياد حمدان ،  "حيوية مرحة مبتكرة مفتوحة غنية في مفاىيميا ومعارفيا أساليبخلبؿ 
  (. 134، ص 1986

ويصؼ عامر مخموؼ  ،يكونوه أفات بعض المشرفيف تتناقض مع ما يجب يسموكلكف 
أف يجعؿ نصادؼ )مفتشا( يتعمد  أف( بعضا منيا قائلب " فنحف لا نعدـ في الواقع 8777)

التي ويحدد قائمة طويمة بالوثائؽ  ،ف يتعسؼ ليفرض عمى الناس ىيبة مزيفةمحفظتو كبيرة وأ
تحرير تقريره النمطي  إلىفيسارع المفتش  الأخطاءبتصيد  إلاولا ينشغؿ  ،ؿ عنيايسأ

 . (265، ص  2009، )قاسم بوسعدة  ".المحنط
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 للؤساتذةمف جانب الزيارات الدورية  أما ،ت الخاصة بالمشرؼىذا مف جانب ضعؼ الكفايا
كشؼ  الأساسي،في مرحمة التعميـ  الإسلبميةالتربية  أساتذة إلىو ج  ففي استبياف وُ  ،فيي نادرة

 ( . 132 ، ص 1994)حسن فحمة ، الموجو التربوي يزورىـ مرة كؿ عاـ  أفمنيـ  %26نسبة 

يركز عمى كفاءة  )عشر كفاءات جديدة لممارسة التدريس (في كتاب فيميب بيرينو  -
الأخرى، تتحكـ في تحسيف وتطوير جميع الكفاءات  لأنيا ،تسيير التكوين الذاتي الشخصي

 : يؼويض
  :و ىي ليذه الكفاءة أساسيةمرجع جنيؼ المعتمد يميز خمس مركبات  

 تؾأف تعرؼ كيؼ تتبيف ممارسا. 

 المتواصؿ . ؾ الخاص وبرنامجؾ الشخصي لتكوينؾتعد حصيمة تكوين 

 أف تعرؼ كيؼ تفاوض أو تناقش مشروع تكويف مشتركا مع زملبئؾ )فريؽ 
 مدرسة ، شبكة( .

 مستوى ىيئة التدريس أو النظاـ التربوي أف تعرؼ كيؼ تقحـ نفسؾ في مياـ ب 

  أف تعرؼ كيؼ تستقبؿ وكيؼ تشارؾ في تكويف الزملبء 

 ( .223، ص  2010)فيميب بيرينو ،

أساسي في ترقية الأداء فتجديد المعارؼ باستمرار وتسيير عممية التكويف الذاتي ليا دور 
عولمة باستمرار عمى جميع ىو تمؾ الفيوض التي تطرحيا ال الأكبرف التحدي ، لأالتدريسي
 أف فإما ،المدرسة ( )الوالداف ، معتادةالتربوية ال الوسائط مف خلبليا ، نافستالأصعدة
ما ،تقترب مف مستوى التحدي بأفعاؿ ىذه الوسائط تستجيب  .تنيزـ لسيميا الجارؼ أف وا 

 :ل ومناقشة نتائج الفرضية الثانيةتحمي عرض و ثانيا:

 عرض نتائج الفرضية الثانية :  (1
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في مرحمة  الإسلبميةالتربية  لأساتذةي داء التدريسة : " يختمؼ مستوى الأنص الفرضي
 " المتوسط باختلبؼ الجنس لتعميـا

لمعياري لمجموعتي والانحراؼ اـ حساب المتوسط الحسابي لاختبار صحة الفرضية ت -
 وؽ بينيما، كما يوضحو الجدوؿ الآتي:، وتـ حساب الفر الذكور والإناث

متغير 
 الجنس

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 لإحصائيةا

 86771 671725 72 ذكور
 غير دالة 2.46 0.14

 8775 672771 82 إناث
 .نتائج الفرضية الثانية ( :52جدول )

( 8775( بانحراؼ معياري قدره )672771ىو ) للئناثالمتوسط الحسابي  أفتظير النتائج 
 أفلا إ .(86.71( بانحراؼ معياري قدره )671.25كبر مف المتوسط الحسابي لمذكور وىو )أ

وىي غير . ( 8761قؿ مف )ت( المجدولة )( أ.776محسوبة ))ت( ال أفيظير  (ت) اختبار
 . 7777حصائيا عند مستوى إدالة 

 .إف الفرضية الثانية لـ تتحقؽومنو ف

 : الفرضية الثانيةمناقشة وتفسير نتائج  (2

الأداء التدريسي  ( أنو لا توجد فروؽ في مستوى81يتبيف مف النتائج الموضحة في الجدوؿ )
 تعزى لمتغير الجنس.

تتفؽ نتائج الدراسة مع دراسة العمجوني حوؿ مدى امتلبؾ مدرسي الدبموـ المتوسط  -
، حيث لـ تظير نتائج الدراسة أية فروؽ ذات دلالة نيالمكفايات التعميمية التي يجب إتقا

 ( .286، ص  2009)قاسم بوسعدة ، إحصائية بيف فئات المدرسيف تعزى لمتغير الجنس 
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دراسة بوسعدة، حيث وجد فروقا ذات دلالة  اغير أف الدراسة لا تتفؽ مع ما توصمت إليي -
)قاسم  .إحصائية بيف الأساتذة الذكور والإناث في أدائيـ لمكفايات التدريسية لصالح الذكور

 (.286، ص  2009بوسعدة ، 

خدمة بالنسبة لمجنسيف فيـ ويمكف تفسير ىذه النتيجة بتشابو فرص التوظيؼ أثناء ال -
يخضعوف لنفس البرامج التكوينية والتشابو في الظروؼ التي يعمؿ فييا كلب الجنسيف فإذا 
كاف المعمـ والمعممة يقوماف بنفس الدور في المدرسة مف حيث الممارسات داخؿ الصؼ، 

، ص 2008، حمد قندوز)أفإف اليوة تضيؽ بينيما بالنسبة للؤعباء والمسؤوليات الاجتماعية. 
208) 

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة: ثالثا:

 عرض نتائج الفرضية الثالثة : (1

رحمة التعميـ في م الإسلبميةالتربية  لأساتذةي داء التدريسة : "يختمؼ مستوى الأنص الفرضي
 سنة( " . .2الى  87سنة / مف  62الى  7قدمية )مف المتوسط باختلبؼ الأ

موعتيف ـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجصحة الفرضية تلاختبار  -
 : تيكما ىو موضح في الجدوؿ الآ

متغير 
 الأقدمية

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

 87721 672722 62 سنة 7-62
 غير دالة 2.46 0.89

 87787 667777 62 سنة .87-2

 .نتائج الفرضية الثالثة :(57جدول )
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سنة [ ىو  .2–87ظير النتائج أف المتوسط الحسابي لمجموعة الأساتذة ذوي أقدمية ] تُ  -
، أكبر مف المتوسط الحسابي لمجموعة الأساتذة ذوي 87787بانحراؼ معياري قدره  667777
. غير أف اختبار )ت( 87721ره بانحراؼ معياري قد 672722 سنة [ 62 – 7أقدمية ] 

( ، لذا فيي غير دالة 87.1( أقؿ مف )ت( المجدولة )7722أظير أف )ت( المحسوبة )
 لـ تتحقؽ. الثالثةومنو فإف الفرضية  .7777إحصائيا عند مستوى 

 الثالثة:لفرضية ا( تحميل ومناقشة نتائج 2
 – 7الأساتذة ذوي الأقدمية )( أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف 85يتبيف مف الجدوؿ )

ىذه النتيجة تتفؽ مع ما توصمت إليو سنة(، و  .2 – 87سنة( و الأساتذة ذوي الأقدمية ) 62
سنوات فأقؿ ،  67دراسة عيسى حيث لـ يجد فروقا بيف أساتذة التربية الإسلبمية ذوي خبرة 

 (.394، ص  2012)محمد أحمد عيسى ،  فأكثر. سنوات 67والأساتذة ذوي خبرة 

ى لمتغير تفؽ مع دراسة عبد الرحماف الأزرؽ حيث لـ يجد فروقا دالة إحصائيا تعز كما ت -
 66، مفسنوات 67إلى 1سنوات،مف 7إلى 6عمميف الثلبثة ] مفالخبرة بيف مجموعات الم

 (. 288، ص  2000زرق ، الأ عبد الرحمن )سنة فأكثر [ 

فقد وجد فروقا دالة إحصائيا وسعدة، ا دراسة بييإل تف الدراسة تختمؼ مع ما توصمغير أ -
اياتيـ التدريسية تعزى لمتغير الأقدمية ولصالح الأكثر ساتذة التعميـ الثانوي في كفبيف أ

 . (287، ص  2009)قاسم بوسعدة ،  (سنوات 67كثر مف )أقدمية " أ

 ر ىذه النتيجة كما يمي : وتفس
كـ عدد السنيف التي يقضييا الأستاذ تراقدمية ىي ىناؾ فرؽ بيف الخبرة والأقدمية ، فالأ -

التي يتمقاىا في المجاؿ لى ىذه السنوات نوعية التكوينات في التدريس، أما الخبرة فيضاؼ إ
 منيا أي : واستفادتو
 .الأقدمية = عدد سنوات التدريس 

 .الخبرة = الأقدمية + التكويف + تفعيؿ التكويف ميدانيا 
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تراكـ عدد السنوات التي تمر عمى التدريس لا تنمو بؽ "فالخبرة في وىذا ما يؤكده الأزر  -
ف يحققو مف نمو شخصي وميني نتيجة الالتحاؽ أبؿ ما يمكف  ،حياة المعمـ المينية فحسب

" لتعمـ الذاتي والتربية المستديمةو مف خلبؿ اأ ،ببرامج التدريب والتطوير المتاحة لممعمميف
 (.289، ص  2000زرق ، )عبد الرحمان الأ 

الأداء بعاد ء التدريسي في أدابعد تطوير الأ ف  م  دراسة محمد احمد عيسى ض   وفي -
، وقد وجد مستواىـ في ىذا البعد دور كبير في ترقية خبرات المعمـ وىذا البعد لو ،التدريسي

 (.391، ص 2012)محمد أحمد عيسى،  %17دنى وىو أقؿ مف الحد الأ % 78

 ضية الرابعة:عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفر  رابعا:

 : الرابعةعرض نتائج الفرضية ( 1

سلبمية في مرحمة التعميـ نص الفرضية : " يختمؼ مستوى الأداء التدريسي لأساتذة التربية الإ
 .معيد التكنولوجي لمتربية("/ الؼ التكويف القاعدي ) توظيؼ مباشرالمتوسط باختلب

راؼ المعياري لممجموعتيف كما لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتوسط الحسابي والانح
 : تيموضح في الجدوؿ الآىو 

متغير التكويف 
 القاعدي

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

 6276 67572 .6 توظيؼ مباشر
المعيد  غير دالة 2.46 0.04

 التكنولوجي
65 675772 8672 

 .نتائج الفرضية الرابعة :( 58جدول )
وظفيف توظيفا ساتذة المللؤ 67572، ف متوسط المجموعتيف متقاربافأير النتائج ظ  تُ 

، لذا فبعد تطبيؽ ساتذة المتخرجيف مف المعيد التكنولوجي لمتربيةللؤ 675772مباشرا و 
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 قؿ مف )ت( المجدولة التيأوىي ، .777 ػف )ت( المحسوبة تقدر بأوجدنا  (تاختبار )
 .  7777حصائيا عند مستوى إة ، لذا فيي غير دال87.1 ػتقدر ب

 .لـ تتحقؽ الرابعةومنو فإف الفرضية 

 ( تحليل ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة:2

( تبيف أنو لا فرؽ بيف الأساتذة المتخرجيف مف المعاىد 82النتائج الموضحة في الجدوؿ )
ا في مستوى الأداء التدريسي وتفسر ىذه النتيجة التكنولوجية لمتربية والموظفيف توظيفا مباشر 

 بما يمي : 

في دراسة أجراىا حبيب تيمويف حوؿ التكويف الأولي في ىذه المعاىد كشؼ فييا بعض  -
النقائص التي تتخممو مف وجية نظر المتربصيف، فوجد أف تكويف أو تدريب المعمميف عندنا 

ف ي وب ر  و المكونوف دور أطريقة حرفية يمعب فييا المدربوف يشبو كثيرا التكويف أو التدريب الح 
د " قندوز مساعؼ " موافؽ ومنفذ المعمـ أو شيخ الحرفة ويتوقع مف المتربص أف يكوف مجر 

ساسية ذف يعمؿ بطريقة التمقيف قاعدتيا الأ، فالتعميـ إتعميمات التي كثيرا ما تكوف متناقضةلم
نتاج نماذج تعميمية إعادة إد التكويف تعمؿ عمى ، وبالتالي فمعاىأفعؿيتني ىي : افعؿ كما رأ

 (.328، ص  1998.)حبيب تيموين، والتسمط إف لـ نقؿ القير ـ حكساسيا الضبط والتأتقميدية 

ساتذة يضا محمد بوعلبؽ فقد وجد في دراسة قارف فييا بيف الأأويؤكد ىذه الحقيقة  -
را في قدرتيـ الموظفيف توظيفا مباش ساتذة، والأالمتخرجيف مف المعاىد التكنولوجية لمتربية

مف المعاىد التكنولوجية  اف المعمميف الذيف تخرجو أىداؼ التعميمية "عمى التمييز بيف الأ
و بعدىا تمؾ الفترة أ مباشرة قبؿ اظفو لا يختمفوف عف المعمميف الذيف وُ  ،لمتربية في الثمانينات

، سواء مف حيث المواصفات أو مف ميةىداؼ التعميتعمؽ بالقدرة عمى التمييز بيف الأفيما ي
 (.255، ص  1999)محمد بوعلاق ،  "و مف حيث المجالاتحيث المستويات أ
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 :لخامسةاعرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية  خامسا:
 :  الخامسةعرض نتائج الفرضية  (1

مة سلبمية في مرحساتذة التربية الإي لأنص الفرضية : " يختمؼ مستوى الأداء التدريس -
 .مية / تخصصات أخرى ( "سلبإالتعميـ المتوسط باختلبؼ التخصص )عموـ 

موعتيف ـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجتار صحة الفرضية لاختب
 : كما ىو موضح في الجدوؿ الآتي

متغير 
 التخصص

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

لة الدلا
 الإحصائية

عموـ 
 إسلبمية

77 66571 62722 
 غير دالة 2.46 1.17

تخصصات 
 أخرى

81 677721 86725 

 .الخامسةنتائج الفرضية  ( :59جدول )

سلبمية ىو أف المتوسط الحسابي للؤساتذة المتخصصيف في العموـ الإتظير النتائج 
ساتذة لحسابي لمجموعة الأر مف المتوسط اكبىو أ 62.22بانحراؼ معياري قدره  66571

بانحراؼ  677721، عمـ النفس( الذي يساوي أخرى )عربيةالمتخصصيف في تخصصات 
أقؿ مف  (6.65المحسوبة )ف )ت( أظير أ (ت) ف اختبارأغير ، 86725معياري قدره 

 . 7777إحصائيا عند مستوى لذا فيي غير دالة (، 87.1)ت( المجدولة )

 حقؽ.تلـ ت الخامسةية ومنو فإف الفرض
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 ( تحليل ومناقشة نتائج الفرضية الخامسة:2

(  تبيف أف الفروؽ في مستوى الأداء التدريسي غير دالة 82النتائج الموضحة في الجدوؿ ) 
 إحصائيا بيف الأساتذة تعزى لمتغير التخصص ويمكف تفسير ىذه النتيجة بما يمي: 

م نةالمعارؼ المُ  - بالمادة، ىي في متناوؿ جميع الأساتذة ،  في المناىج الدراسية الخاصة ض 
فيي لا تتعمؽ في التفاصيؿ التي تفوؽ المستوى العقمي لمتمميذ إلا نادرا، أي باستطاعتيـ 

كما أف ضيؽ الحجـ الساعي جعؿ  .تناوؿ الموضوع بالرجوع إلى بعض المراجع للئحاطة بو
ف بمعمومات إضافية خاصة مع الأساتذة يكتفوف بما ىو موجود في الكتاب المدرسي، ولا يأتو 

 تلبميذ السنة الرابعة متوسط .

ساتذة المتخصصيف في العموـ الإسلبمية تكوينات في تعميمية التربية عدـ تمقي الأ -
 الإسلبمية، لأنيـ يتمقوف الجانب المعرفي وحده في الجامعات.

 :والسابعة والثامنة السادسة عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضيات سادسا:
 والسابعة والثامنة:السادسة  عرض نتائج الفرضيات( 1

في مرحمة التعميـ المتوسط سلبمية ساتذة التربية الإأيختمؼ تقدير " :السادسة نص الفرضية
 .باختلبؼ الجنس"داء التدريسي في المادة لمعيقات الأ

 كما لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجموعتيف
 تي: ىو موضح في الجدوؿ الآ
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متغير 
 الجنس

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

 62718 6.272 72 ذكور
 غير دالة 2.46 0.16

 61758 6.775 82 إناث
 .نتائج الفرضية السادسة ( :03جدول )

 6.272داء التدريسي ىو يقات الأساتذة لمعالحسابي لتقدير الأأف المتوسط تظير النتائج 
بر مف المتوسط الحسابي لتقدير الأستاذات لمعيقات كىو أ 62718بانحراؼ معياري قدره 

 (ت، غير أف اختبار)61758بانحراؼ معياري قدره  6.775الذي يساوي الأداء التدريسي 
غير دالة لذا فيي  ،(87.1ولة )قؿ مف )ت( المجدأ( 7761ف )ت( المحسوبة )أظير أ

 . 7777إحصائيا عند مستوى 

 .لـ تتحقؽ ف الفرضية السادسةومنو فإ

" يختمؼ تقدير أساتذة التربية الإسلبمية في مرحمة التعميـ المتوسط  نص الفرضية السابعة :
الى  87سنة / مف  62الى  7لمعيقات الأداء التدريسي في المادة باختلبؼ الأقدمية )مف 

 سنة( " . .2

يف كما لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجموعت
 ىو موضح في الجدوؿ الآتي:
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متغير 
 الأقدمية

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

إلى  7مف
 سنة 62

62 6..77 6.7.2 

 غير دالة 2.46 0.6
 87مف
 سنة .2إلى

62 6.2 61727 

 نتائج الفرضية السابعة ( :03جدول )

سنة [  .2 – 87قدمية ] لحسابي لتقدير الأساتذة ذوي الأف المتوسط اتظير النتائج أ
بر مف المتوسط الحسابي لتقدير ك، ىو أ61727بانحراؼ معياري قدره  6.2ىو: 

بانحراؼ معياري قدره  77..6سنة [ الذي يساوي  62 – 7قدمية ] الأساتذة ذوي الأ
قؿ مف )ت( المجدولة أ( 771ف )ت( المحسوبة )أظير أ (تأف اختبار)، غير 6.7.2
 . 7777إحصائيا عند مستوى لذا فيي غير دالة  ،87.1

 .السابعة لـ تتحقؽف الفرضية إومنو ف

في مرحمة التعميـ المتوسط سلبمية أساتذة التربية الإيختمؼ تقدير " :الثامنة نص الفرضية 
معيد / اليؼ مباشرداء التدريسي في المادة باختلبؼ التكويف القاعدي )توظلمعيقات الأ

 .التكنولوجي لمتربية(

وعتيف لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممجم
 كما ىو موضح في الجدوؿ الآتي:
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متغير 
 التكويف

عدد 
 الأفراد

متوسط ال
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

المعيد 
 التكنولوجي

65 6.271 62782 

 غير دالة 2.46 0.8
توظيؼ 
 مباشر

6. 6.. 6277 

 يبين نتائج الفرضية الثامنة ( :05جدول )

عيد التكنولوجي ساتذة المتخرجيف مف المأف المتوسط الحسابي لتقدير الأتظير النتائج 
بر مف المتوسط الحسابي لتقدير كأ 62728بانحراؼ معياري قدره  6.271لمتربية ىو 

ف أغير  6277انحراؼ معياري قدره ب ..6ساتذة الموظفيف توظيفا مباشرا الذي يساوي الأ
لذا فيي  87.1قؿ مف )ت( المجدولة أ( 7727ف )ت( المحسوبة )أظير ت( أاختبار )

 .  7777عند مستوى  غير دالة احصائيا

 لـ تتحقؽ . لثامنةومنو فاف الفرضية ا

 تحليل ومناقشة نتائج الفرضيات السادسة والسابعة والثامنة:( 2

( تبيف أف الفروؽ في تقدير الأساتذة لمعيقات 27،26،28النتائج الموضحة في الجداوؿ ) -
لأقدمية والتكويف القاعدي الأداء التدريسي في التربية الإسلبمية والتي تعزى إلى: الجنس وا

 غير دالة إحصائيا ويمكف تفسير ىذه النتيجة بعامميف ىما : 

  الكثير مف ىذه المعيقات ىي جزء مف المشاكؿ المنتشرة في المجتمع، وبالتالي
تنعكس بشكؿ أو بآخر عمى المعيقات الخاصة بالأداء التدريسي، لأف كؿ نظاـ ىو جزء مف 

توسعا في إعطاء الحريات في بلبدنا تعطي نظومة القانونية منظومة أكبر. نجد مثلب الم
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ومعاقبة مف يصادرىا أو يقؼ ضدىا، وىذا سيؤثر سمبا في التقميص مف الصلبحيات 
المنوطة بالمربيف عموما في التأديب، مما سينعكس سمبا عمى تربية التلبميذ فػ " ماداـ كؿ 

بالنظر إلى المنظومة التي ينتمي الييا نظاـ ىو جزءا مف منظومة أكبر فإف عمينا أف نقوـ 
ما نقوـ باستخدامو مف نظـ، وىذا النظر يجب أف يفضي إلى عدـ توقع أي نتائج كبيرة مف 

)عبد الكريم بكار أي نظاـ ما لـ نطمئف الى كوف المنظومة التي ينتمي إلييا تعمؿ بشكؿ جيد" 
 (.175، ص  2012، 

 قات بنفس المستوى مف الوعي، فيـ مدركوف الكثير مف الأساتذة يواجيوف ىذه المعي
لحقيقة الأمر، حامموف اليـ المؤرؽ تجاىيا، خاصة وأنيـ عمى احتكاؾ مباشر بيا بشكؿ 

 مستمر.

 :التاسعة عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية سابعا:
 ( عرض نتائج الفرضية التاسعة:1

 لمعيقاترحمة التعميـ المتوسط سلبمية في مأساتذة التربية الإيختمؼ تقدير نص الفرضية: "
 ." أخرى(سلبمية / تخصصات إفي المادة باختلبؼ التخصص )عموـ داء التدريسي الأ

موعتيف كما لاختبار صحة الفرضية تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممج
 تي:ىو موضح في الجدوؿ الآ
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متغير 
 التخصص

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

حراؼ الان
 المعياري

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

الدلالة 
 الإحصائية

عموـ 
 إسلبمية

77 625 1781 

دال عند  2.46 2.64
تخصصات  0.05

 أخرى
81 6.2722 6171 

 نتائج الفرضية التاسعة ( :00جدول )

ساتذة المتخصصيف في أف المتوسط الحسابي لتقدير الأ (22الجدوؿ ) نتائجتظير 
ىو  6171ه بانحراؼ معياري قدر  6.2722ية ، عمـ النفس( ىو )عرب أخرى تخصصات

لمتخصصيف في العموـ الإسلبمية الذي ساتذة االأكبر مف المتوسط الحسابي لتقدير أ
ف )ت( المحسوبة أ)ت( وقد أظير اختبار . 1781بانحراؼ معياري قدره  625 يساوي
. ومنو  7777ند مستوى حصائيا عإالة ، لذا فيي د .871كبر مف )ت( المجدولة أ .871
ساتذة معيقات الأداء التدريسي ىو لصالح الأروؽ بيف المجموعتيف في تقدير فاف الف

 .التاسعة تحققتف الفرضية أي أ ،خرىأالمتخصصيف في تخصصات 

 ( تحميل ومناقشة نتائج الفرضية التاسعة:2
الأساتذة  ( تبيف أف الفروؽ دالة إحصائيا بيف22النتائج الموضحة في الجدوؿ ) -

تخصصات أخرى في تقديرىـ العموـ الإسلبمية والأساتذة المتخصصيف في ف في المتخصصي
لصالح الأساتذة المتخصصيف في  ،قات الأداء التدريسي في مادة التربية الإسلبميةلمعي

 تخصصات أخرى ، ويمكف تفسير ىذه النتيجة بما يمي : 
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 ة لبعض الصعوبات رؤية شرعيةسلبميرؤية الأساتذة المتخصصيف في العموـ الإ ،
، مف البيئة التي يعيش فييافالتمميذ لابد أف يتأثر سمبا  ،كونيا مما تعـ بو البموى

كالذي يجمس في محؿ الحداد أثناء عممو، فإما أف يتأذى سمعو بالصوت المزعج 
ما أف تحرؽ ثياب   مف الشرارات المتطايرة، لذا يغضوف  و شرارة  المنبعث مف الآلة، وا 

 لطرؼ عف بعضيا.ا

  ؽ وىو متغير التكويف، تفاعؿ متغير آخر مع متغير التخصص أثر عمى ىذه الفرو
 ة المادة.يعموـ الإسلبمية في الجامعات لـ يتمقوا تكوينا في تعميمفالدارسوف لم

 :العاشرة عرض وتحميل ومناقشة نتائج الفرضية ثامنا:
 :العاشرة ( عرض نتائج الفرضية1

الأداء  معيقاتفي مرحمة التعميـ المتوسط ل الإسلبميةالتربية  أساتذةير تقد نص الفرضية: "
 .التدريسي في المادة عاؿ "

العينة  أفرادلمتحقؽ مف صحة الفرضية قاـ الباحث بحساب الدرجة الكمية لكؿ فرد مف  -
س ب  تقدير درجات الأداء التدريس معيقاتعمى استبياف  مدى ىذه  ب  س  ثـ ح   ،ستبيافلااي ح 

 إلى الأساتذةثلبث مستويات : ضعيؼ ، متوسط ، عاؿ ، بعدىا وزع  إلى قسمياالدرجات و 
ـ حساب ، وبناء عميو تحسب درجاتيـ الكمية إحدى المستويات الثلبثة التي ينتموف إلييا،

ثـ حسبت النسبة المئوية فتحصمنا عف  ،في كؿ مستوى مف المستويات الثلبثة الأفرادتكرار 
 :  النتائج التالية
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 النسبة المئوية التكرارات الدرجة 

 % 1.776 87 [ 627 – 6.7]  عال

 % 277.2 66 [ 622 – 22]  متوسط

 %77 77 [ 22 – 22]  ضعيف

 %677 26  المجموع

 نتائج الفرضية العاشرة ( :03جدول )

عاؿ الأساتذة ىـ مف الذيف لدييـ تقدير بة مف أعلبه أف النسبة الغاليتبيف مف الجدوؿ 
في حيف كانت نسبة ،  % 1.776[ وىي :  627 – 6.7] الأداء التدريسي  لمعيقات
وقد ،  % 277.2[ ىي :  622 – 22ت ] يقاالذيف لدييـ تقدير متوسط لممع الأساتذة

 . [  22 – 22] لممعيقات الذيف لدييـ تقدير ضعيؼ  الأساتذةانعدمت تماما نسبة 

 .قد تحققت العاشرةف الفرضية إومنو ف

 ( تحليل ومناقشة نتائج الفرضية العاشرة:2

قات ي( أف مستوى تقدير أساتذة التربية الإسلبمية لمع03تبيف النتائج الموضحة في الجدوؿ )
 الأداء التدريسي عاؿ .

تتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إلييا دراسة صباح حيث وجدت أف بعض العوامؿ  -
ة )البيداغوجية( لا تساعد عمى الارتقاء بيا وتحسيف المحيطة بتدريس مادة التربية الإسلبمي

 وضعية تدريسيا ضمف بقية المواد الأخرى وىي: 
 .غياب إعداد مدرسيف مختصيف بالمادة 
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  مف الأساتذة عف ىذه  % 22عدـ كفاية الوقت المخصص لمتدريس وقد عبر نسبة
 الصعوبة.

 .غياب أو نقص الوسائؿ والإمكانيات المساعدة 

 (. 176، ص  2002)صباح بطوش، ؿ المادة                              ضعؼ معام 

( 86وفي الاستبياف الذي وجيو عبد الله قمي لأساتذة التربية الإسلبمية كشؼ السؤاؿ رقـ ) -
منو عف الصعوبات والمشكلبت التي تواجو المدرس في تدريس منيج التربية الإسلبمية، فقد 

في مجمميا عمى ضيؽ الوقت المخصص لتدريسيا، ويشير  جاءت أغمبيا متشابية وتمح
بعضيا إلى الصعوبات الناجمة عف عدـ تمقييـ لإعداد خاص يؤىميـ لتدريسيا، حيث يجدوف 

 .أنفسيـ أحيانا أماـ دروس فقيية يتطمب فيميا إعدادا معرفيا خاصا
 (.238، ص  1994)عبد الله قمي،  

لتعممية التي يدرسيا الأستاذ، يجب أف تكوف لتتحقؽ الأىداؼ المرجوة مف الوحدة ا -
فالتحدي يكمف في ترسيخيا لأف ما يتمقاه التلبميذ مف  ،الظروؼ مواتية لتجسيد التعممات

معارؼ، تحتاج إلى بيئة ووقت مناسبيف لتتحوؿ إلى عادات ممارسة، فما الذي يستفيده 
اقـ التربوي مف يتأخر التمميذ مف درس )الوقت ىو الحياة( إذا وجد في بعض أعضاء الط

تدعو  مع ماسموكيا يتنافى مرات عديدة عف الوعد المحدد، مف دوف تبعات. أو يجد أستاذة 
أنفسيـ يقاوموف الإعصار  التربية الإسلبمية أساتذةالمادة مف حسف الخمؽ. ليذا يجد إليو 

 .ميـ أنيـ أدوا ما عمييـ مف واجبلوحدىـ وى
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 :الحادية عشر نتائج الفرضية عرض وتحميل ومناقشة تاسعا:

 فرضية الحادية عشر:( عرض نتائج ال1

في  الإسلبميةالتربية  لأساتذةالتدريسي  الأداءتوجد علبقة بيف مستوى نص الفرضية: "  -
 " . يقاتولمع مرحمة التعميـ المتوسط وتقديرىـ

جات رسوف بيف در ـ الباحث بحساب معامؿ الارتباط لبيلمتحقؽ مف صحة الفرضية قا
والنتائج  ،التدريسي الأداء يقاتودرجاتيـ في تقديرىـ لمع ،التدريسي الأداءفي  الأساتذة

 :  الآتيموضحة في الجدوؿ 

 
درجة الحرية 

 (8-)ف
)ر( 

 المحسوبة
 مستوى الدلالة )ر( المجدولة

 الأداء التدريسي

تقدير معيقات  غير دالة 0.35 0.12 82
 الأداء التدريسي

 نتائج الفرضية الحادية عشر ( :02جدول )

ؿ مف )ر( وىي أق 7768ة )ر( المحسوبة تساوي قيم أفيتبيف مف خلبؿ الجدوؿ 
 . 7777عند مستوى الدلالة و  82عند درجة الحرية  7727المجدولة التي تساوي 

 .الحادية عشر لـ تتحقؽالفرضية  ومنو فإف

تبيف ( 27الموضحة في الجدوؿ ) النتائج ( تحميل ومناقشة نتائج الفرضية الحادية عشر:2
غير دالة  الإسلبمية وتقديرىـ لمعيقاتوالتربية  لأساتذةالتدريسي  الأداءالعلبقة بيف أف 

 ما يمي: كويمكف تفسير ىذه النتيجة  إحصائيا
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نماالعلبقة بيف المتغيريف ليست مباشرة  عمى  أثرتتغيرات الوسيطة التي متوجد بعض ال وا 
 والرضا الوظيفي. ،صورة الذهنية عن المعيقاتال: ىذه العلبقة منيا

  التدريسي ليا دور في  الأداءقات الأساتذة عف معيفالصورة الذىنية التي يحمميا
حدي مصدر لمت أنياات عمى أستاذ ىذه المعيقفقد يدرؾ  .عمى العلبقة بيف المتغيريف التأثير
قات عمى المعيىذه  آخر أستاذؾ وقد يدر  ،مروح المعنوية والدافعية لمتدريس لمواجيتياورفع ل

ويقرر ايميس في نظريتو  .التدريسي أدائوة وبالتالي تؤثر سمبا عمى زيمت لمعأنيا مثبطا
 تمثؿ عمى البشر تتضمف عوامؿ خارجية تطرأالتي  الأحداث أف العلبج العقلبني الانفعالي "

ب القصور البيولوجية يتجاوزوا جوان أف وبإمكانيـ، أسبابا، ولكف البشر ليسو مسيريف كمية
تغير وتضبط المستقبؿ وىذا  أفنيا بأساليب مف شأويتصرفوا  ،والاجتماعية والتفكير الصعب

 ،الذاتي ولخبراتو الانفعالية لسموكوالاعتراؼ بقدرة الفرد عمى التحديد في الجانب الحسف 
 أوثيرة الخبرة الم أوالحادث  إلى( يرمز Aحيث الحرؼ ) A – B - C يعبر عنيا بنظرية

( Cبينما يرمز الحرؼ )( Beleif)( يعبر عف نظاـ التفكير لدى الفردBوالحرؼ ) ،المنشطة
مثؿ مشاعر الرفض والقمؽ وعدـ ( concequence)الاضطراب الانفعالي أوالنتيجة إلى 
( A) أفنو عمى الرغـ مف أويرى ايميس في نظريتو  ،ىمية والاكتئاب وعدـ الكفاية وغيرىاالأ

ب الرئيسي نو ليس ىو السبأ إلا ،الذي يقع قبؿ ظيور الاضطراب الانفعالي ىو الحادث
نماشاىدىا )الاضطراب الانفعالي( المباشر لمنتيجة التي ن ينتج ىذا الاضطراب عف نظاـ  وا 

كاف ىذا النسؽ  سواء(  Bنسؽ التفكير الموجود لدى الفرد والذي يرمز لو بالحرؼ ) أو
 . (104حروس الشناوي، د.ت ، ص )محمد م" أو غير منطقيمنطقيا 

 الحادث المباشر    C                      Aتيجة ػػػػػػالن طأ:ػػػػػخعلبقة    -
 الحادث المباشر   C      Aالنتيجة  :علبقة صحيحة    

                                                   B   نسػػػػػػػؽ التفػػػػػػكير 
 .لاقة بين الحدث المباشر والنتيجةالع : (15الشكل )



 
 

212 

ىي التي ليا  أوقات ىي المؤثرة الأساتذة عف المعيالذىنية التي يحمميا  المدركاتفليذا 
 التدريسي . بالأداءعلبقة 

  ولمرضا الوظيفي تأثير في العلبقة بيف المتغيريف: " فكمما كاف تصور العامؿ أف
نتاجية، عممو يحقؽ لو أىدافو ويشبع حاجاتو، كانت مشا عره نحو عممو أكثر إيجابية  وا 

ويمكف القوؿ بأف الرضا الوظيفي يعتبر المحرؾ لدافعية المعمـ فكمما زادت درجة رضا المعمـ 
 ( .284، ص  2009)قاسم بوسعدة ، في عممو ، كمما زاد أداؤه " 

عمى  التأثيرمف خلبؿ ىذه المناقشة تظير لنا قيمة المتغيرات الوسيطة التي ليا دور في 
ولا  تأثيرىا مثؿ: الدافعية لمتدريس، العمر.قد يكوف ليا  أخرى، وىناؾ متغيرات العلبقة

 بالاختبار. إلامتغير  تأثيرنستطيع الجزـ بقوة 

 الاستنتاج العام:

مف خلبؿ النتائج الموضحة في الدراسة الحالية يتبيف لنا مدى حاجة المدرسيف إلى تكوينات 
ة الإسلبمية ، فيناؾ قواعد مشتركة لمتدريس بيف كؿ المواد الدراسية مستمرة في تعميمية التربي

مف  تتطمب كما أف ىذه المادة ، إلا أف لكؿ مادة قواعد خاصة بيا تميزىا عف بقية المواد ،
إذا ما أرادوا التأثير في سموكيـ. مع الإلماـ الجيد لممبادئ مدرسييا أف يكونوا قدوة لتلبميذىـ 

 العامة ليا. 

 : توفر شروط ثلبثة ىيفنجاح أستاذ التربية الإسلبمية يكوف بلذا 

 .القدوة الحسنة في السموؾ والينداـ والكلبـ -

 .مادةالتمكف مف المبادئ الرئيسة لم -

 .إتقاف الكفايات التدريسية او الميارات التدريسية  -

 لدى الأساتذة بالمستوى المطموب. ظيرغير أف الدراسة بينت أف الشرط الأخير لـ ي
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والظروؼ التي ينشأ فييا التلبميذ أيضا غير مواتية لترسيخ مكتسباتيـ المعرفية والسموكية 
وىي متنوعة ، منيا ما يتعمؽ بالمنياج والأستاذ ، ومنيا ما يتعمؽ بالتمميذ والبيئة المدرسية 

 والبيئة الاجتماعية.

ف الأطراؼ بدءا والمعيقات التي كشفت الدراسة عنيا تحتاج إلى تظافر مجيودات كثير م
، وعمييا توحيد بالمدرسة والأسرة ووسائؿ الإعلبـمرورا زارة، بالسياسة التربوية المقررة مف الو 

 ، كؿ حسب تخصصو.مع تنفيذىا بآليات ووسائؿ مختمفةالتصورات للبنطلبؽ برؤية مشتركة 
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 الخاتمة: 

 ،حكيم أستاذذىا إذا لم ينف أىدافيالا قيمة لممناىج التربوية ميما كانت جودتيا ودقة 
 .ويغرس الفضائل في نفوسيم ،يعرف الكيفية التي بيا يكسب حب التلاميذ ليؤثر فييم

كانت البيئة التي يعيشيا  إذا أكمو لا يؤتيفي تلاميذه  الأستاذالذي يحدثو  الأثر أنكما 
 التمميذ لا تساعده عمى الالتزام بما يكتسبو من المادة .

 ، البيئة المدرسية والاجتماعية( لو الأستاذ)المناىج ،  الأطراففكل طرف من ىذه 
ثغرة تتسرب من خلاليا يحدث  ،واحد منيم عنيا نصيب من المسؤولية يقوم بو، وتخمي

واقع مادة  أنبين ومن خلال ىذه الدراسة تإلى التلاميذ. السمبية  والسموكيات الأفكار
تستعيد مكانتيا  إلى مراجعات. ولكيفي المنظومة التربوية يحتاج  الإسلاميةالتربية 

 وتؤدي الدور المنوط بيا نقترح ما يمي : 

 . الإسلاميةلمادة التربية  أساتذةص يتخص -1

 . أبنائيمفي متابعة سموك  الأولياء إشراك -2

 أىداف إليوما تدعو ب( ...، مراقبون أساتذة ،الجماعة التربوية )مدير أعضاءالتزام  -3
 المادة .

 آليات لتفعيل مضامين المادة.التفكير في  -4

العاطفة الدينية وتجسيد  إثارةالتفكير في مقاربة بديمة لتدريس المادة تقوم عمى  -5
 والعبادات. الأخلاق

 .ما يستجد من سموكات سمبية عند التلاميذ لتصحيحياالمادة بمتابعة  أساتذةقيام  -6
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 دار اليدى، عين مميمة، الجزائر.

 3، ط منيج الحضارة الإنسانية في القرآن(: 1998محمد سعيد رمضان البوطي )  -41
 لبنان. سورية، دار الفكر المعاصر ، دار الفكر
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لقرآن ودور الحب في حياة الحب في ا: (2229محمد سعيد رمضان البوطي ) -42
 .، دار الفكر، سوريا 1، طالإنسان 

 -في الفكر الإسلامي الزمنية أصول البرمجة :(2224محمد بن موسى بابا عمي ) -43
 ، الجزائر.، جمعية التراث1، ط-دراسة مقارنة بالفكر الغربي

زه وصياغتو دراسة نظرية تميي –اليدف الإجرائي : (1999محمد بوعلاق ) -44
 ، البميدة.، قصر الكتاب -وميدانية

، اليمامة لمنشر 1، طأصول تدريس التربية الإسلامية(: 2225محمد الزحيمي ) -45
 بيروت . –والتوزيع، دمشق 

، الدار السعودية لمنشر  التدريستقييم وتوجيو : (1984محمد زياد حمدان ) -46
 والتوزيع.

، دار  عاصرةس كفاية التدريس بأساليب ووسائل مقيا(: 2222محمد زياد حمدان )  -47
 التربية الحديثة.

مفاىيميا وأساليب قياسيا –أدوات الملاحظة الصفية (: 2221محمد زياد حمدان )  -48
 ، دار التربية الحديثة. لمتربية

التدريس بالأىداف وبيداغوجيا (: 1995ونور الدين خالدي ) محمد شارف سرير -49
 . 2، طالتقويم 

 القاىرة. ،، دار الشروق16ط، منيج التربية الإسلامية(: 2224محمد قطب ) -52

الإرشاد موسوعة  –رشاد والعلاج النفسي نظريات الإ ت(: محمد محروس الشناوي )د -51
 ، دار غريب، القاىرة.-(1والعلاج النفسي)

تناقضات الواقع التربوي المدرسي وانعكاساتيا عمى (: 2229مصطفى منصور ) -52
، الجامعة  -الفمسطيني الواقع والمأمولالمعمم  -، ضمن كتاب: المؤتمر التربوي المعمم

 الإسلامية، غزة.
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تدريبات –منيجية البحث العممي في العموم الإنسانية (: 2226موريس أنجرس ) -53
 ، منشورات دار القصبة ، الجزائر. 2، ترجمة : مصطفى ماضي ، ط -عممية

 ، دار العمم لمملايين، لبنان.تطوير أداء المعمم: (2228ىاشم عواضة ) -54

من  الرابعةالسنة -المفيد في التربية الإسلامية (: 2212وزارة التربية الوطنية ) -55
 الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر. -التعميم المتوسط

السنة الأولى من التعميم -التربية الإسلامية (: و 2213وزارة التربية الوطنية ) -56
 الجزائر.الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،  -المتوسط

من  الثالثةالسنة -المفيد في التربية الإسلامية ي(:  2213وزارة التربية الوطنية ) -57
 الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر. -التعميم المتوسط

 مناىج السنة الثانية من التعميم المتوسط، جـ(:  2213وزارة التربية الوطنية ) -58
 الجزائر. الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،

الديوان  مناىج السنة الثالثة من التعميم المتوسط، د(:  2213وزارة التربية الوطنية ) -59
 الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر.

 مناىج السنة الرابعة من التعميم المتوسط، ىــ(:  2213وزارة التربية الوطنية ) -62
 الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر.

المغة  -الوثيقة المرافقة لمناىج التعميم المتوسط(: 2214ربية الوطنية )وزارة الت  -61
 الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر. -العربية والتربية الإسلامية

 ، شركة الشياب، الجزائر.مالخصائص العامة للإسلايوسف القرضاوي ) د س (:  -62
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 :الدوريات: ثانيا

اتجاىات المدرسين والمفتشين نحو عممية الإشراف (: 1998أبو حفص مباركي ) -1
، ضمن كتاب الرواسي: قراءات في  -دراسة استطلاعية في المدارس الأساسية –التربوي 

 ، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، باتنة الجزائر.2(، ط1التقويم التربوي )

الفعال في الإسلامية خصائص معمم التربية (: 2229انتصار غازي مصطفى ) -2
 4و 3، العددان 25، مجمة جامعة دمشق، المجمد المرحمة الثانوية من وجية نظر الطمبة

التكوين الأولي لممعممين مقاربة نقدية ومعطيات ( ،  1998حبيب تيموين )  -3
، جمعية الإصلاح  2( ، ط1ءات في التقويم التربوي )اقر  :من كتاب الرواسيض، ميدانية

 .الجزائر اتنةبالاجتماعي والتربوي ، 

استخدام الرسول صمى الله عميو وسمم الوسائل : (2222حسن بن عمي البشاري ) -4
 ، قطر .الإسلامية ، ، وزارة الأوقاف والشؤون 1ط،  77عدد  ، كتاب الأمة التعميمية

النظرية البنائية كأساس لبيداغوجبا (: 2225حسين بوداود و محمد داودي ) -5
 الجزائر. ، جامعة الأغواط،3مجمة دراسات، عدد -آمال ومحاذير -الكفاءات

 :من كتاب الرواسيض ،تصنيف طرائق التدريس(: 1994عبد الرحمن بن بريكة ) -6
 .الجزائر باتنة، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، 1( ، ط3) طرائق التدريسءات في اقر 

، كراسات الأساسي التعميم واقع التربية الإسلامية في: (2222عبد العزيز جيجيك ) -7
 ، الجزائر.منشورات المجمس الإسلامي الأعمى ، 3المجمس عدد 

بعض العوامل المعرقمة لتحقيق أىداف منيج التربية  :(1994عبد الله قمي ) -8
قراءات في  كتاب الرواسي: ضمن -دراسة ميدانية –ساسي الأالإسلامية في الطور الثالث 

 الاجتماعي والتربوي، باتنة  الجزائر.  ( ، جمعية الإصلاح 2الأىداف التربوية)

قراءات في طرائق : ضمن كتاب الرواسي أسموب التدريس: (1994عبد الله قمي ) -9
 ، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، باتنة  الجزائر. 1، ط(3)التدريس 
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الواقع –التربية الإسلامية في نظامنا التعميمي (: 2222عبد القادر فضيل ) -12
 ، الجزائر.منشورات المجمس الإسلامي الأعمى ، 3كراسات المجمس عدد  -والآفاق

الرصيد والاحتياجات  –الكفايات التدريسية  :بوبكر دبابي )د س(  وعقيل بن ساسي  -11
، كمية العموم الإنسانية والاجتماعية ، عدد لدى أساتذة الرياضيات مرحمة التعميم المتوسط

 التربية.خاص : ممتقى التكوين بالكفاءات في 

من كتاب ض،  دور التقويم التربوي في تحسين الأداء(: 1998محمد أرزقي بركان ) -12
، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي ،  2( ، ط1ءات في التقويم التربوي )اقر  :الرواسي

 .الجزائر باتنة

برنامج تدريبي مقترح لتطوير الأداء التدريسي لمعممي (: 2212) محمد أحمد عيسى -13
، مجمة العموم التربية الإسلامية بالمرحمة الثانوية في ضوء المعايير المينية لجودة الأداء

 ، كمية التربية ، جامعة البحرين. 4، عدد 13التربوية والنفسية، المجمد 

 ،بيداغوجيا الأىداف وبيداغوجيا الكفاءات قطيعة أم امتداد: (2225محمد بوعلاق ) -14
 ، الجزائر.غواط، جامعة الأ3دراسات، عدد مجمة

طريقة تدريس التربية الإسلامية في المدرسة الأساسية (: 1994محمد مقداد ) -15
 1، ط(3)قراءات في طرائق التدريس : ضمن كتاب الرواسي،  -دراسة تقويمية–الجزائرية 

 ، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، باتنة  الجزائر.

 :من كتاب الرواسيض، المعممنحو نموذج لتقويم (: 1998مصطفى عشوي ) -16
 .الجزائر باتنة، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتربوي، 2( ، ط1ءات في التقويم التربوي )اقر 
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 ثالثا: الرسائل الجامعية:
، رسالة الميارات التدريسية لدى معممي المرحمة الابتدائية: (2228) أحمد قندوز  -1

 عة قاصدي مرباح ورقمة.تير، قسم عمم النفس وعموم التربية، جامسماج

أساليب تقويم المتعمم في مادة التربية الإسلامية وفق (: 2229الأخضر عواريب ) -2
والأرطفونيا،  ة، رسالة دكتوراه، قسم عمم النفس وعموم التربيمقاربة التدريس بالكفاءات

 جامعة الجزائر.

الأساسية تقويم مادة التربية الإسلامية في المدرسة  :(1994حسن رمضان فحمة )  -3
 ، رسالة ماجستير، المعيد الوطني العالي لأصول الدين، الجزائر.الجزائرية

 -في المدرسة الأساسية وضعية تدريس التربية الإسلامية(: 2226) صباح بطوش -4
رسالة ماجستير، دراسة ميدانية لعينة من المعممين والتلاميذ من الطور الثالث أساسي، 

 الجزائر.، جامعة قسم عمم الاجتماع

مواصفات المعمم القدوة في ضوء التربية الإسلامية (: 2228عاطف سالم أبو نمر) -5
، رسالة ومدى تمثميا لدى أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية من وجية نظر طمبتيم

 ماجستير، قسم أصول التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.

 ، رسالةعمميات المعرفية العميانحو نموذج عممي لتدريس ال: (2223عبد الله قمي )  -6
 ، جامعة الجزائر.دكتوراه، قسم عمم النفس وعموم التربية

دراسة  –لأستاذ التعميم الثانوي  تقويم الكفايات التدريسية(: 2229قاسم بوسعدة ) -7
 وعموم التربية و أطروحة دكتوراه، قسم عمم النفس-ميدانية بولايتي ورقمة وغرداية

 .الجزائرالأرطفونيا، جامعة 

النموذجية لممعمم حسب  تحديد الصفات –تقويم المعمم (: 2222كمال صدقاوي ) -8
  رسالة ماجستير، قسم عمم النفس وعموم التربية ، جامعة الجزائر.، -تصورات التلاميذ
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اتجاىات أساتذة التعميم المتوسط نحو مقاربة التدريس (: 2213محمد تيعشادين ) -9
طروحة دكتوراه، قسم عمم النفس وعموم التربية أ، توافقيم المينيبالكفاءات وأثرىا عمى 

 .2والأرطفونيا، جامعة الجزائر

، -دراسة تحميمية تقييمية –النظرية التربوية الإسلامية (: 2229محمد داودي ) -12
 أطروحة دكتوراه، قسم عمم النفس وعموم التربية والأرطفونيا، جامعة الجزائر.

،  اقع تدريس مادة الرياضيات وفق المقاربة بالكفاءاتو (: 2212بن نابي ) نصيرة -11
 ة بوزريعة.لتربية و الأرطفونيا، جامعرسالة دكتوراه ، قسم عمم النفس وعموم ا

تقويم الأداء التدريسي لأساتذة الرياضيات في التعميم (: 2229يوسف حديد ) -12
تعميم الثانوي دراسة ميدانية بمؤسسات ال -الثانوي في ضوء أسموب الكفايات الوظيفية

أطروحة دكتوراه، قسم عمم النفس وعموم التربية و الأرطفونيا، جامعة  ،-لولاية جيجل
 منتوري، قسنطينة.

 

 رابعا: المعاجم والقواميس:

 بيروت ،، دار لسان العرب، دار الجيللسان العرب المحيط(: 1988)ابن منظور -1

، دار  1، طوالتعميممعجم مصطمحات التربية (: 2225جرجس ميشال جرجس ) -2
 النيضة العربية، لبنان.

 مواقع الأنترنت: خامسا:

1- Mind Map dans le systeme educatif finlandais 

https://www.youtube.com/watch?v=3Mo1Eyb70pQ     22/09/2015  

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=3Mo1Eyb70pQ%20%20%20%20%2022/09/2015
https://www.youtube.com/watch?v=3Mo1Eyb70pQ%20%20%20%20%2022/09/2015


 



 



سماء السادة المحكمین لأداتي الدراسةأقائمة  

 اسم الأستاذ الوظیفة

-ورقلة –أستاذ التعلیم العالي بجامعة قاصدي مرباح   1موسى حریزي/ د.أ 

-الأغواط - أستاذ التعلیم العالي بجامعة عمار ثلیجي داود بورقیبة/ د.أ   

-الأغواط -بجامعة عمار ثلیجي) أ(أستاذ محاضر  محمد داودي/ د   

-ورقلة –بجامعة قاصدي مرباح ) أ(أستاذ محاضر  قاسم بوسعدة/ د   

-باتنه–بجامعة الحاج لخضر ) أ(أستاذ محاضر  خدیجة بن فلیس/ د   

-باتنه–بجامعة الحاج لخضر ) أ(أستاذ محاضر  راجیة بن علي/ د   

-باتنه–بجامعة الحاج لخضر ) أ(أستاذ محاضر  عبد السلام طیبة/ د   

-باتنه–بجامعة الحاج لخضر ) أ(أستاذ محاضر  لویزة سلطاني/ د   

-باتنه–بجامعة الحاج لخضر ) أ(أستاذ محاضر  الخضرة حواس/ د   

-باتنه–مادة اللغة العربیة التعلیم المتوسطل مفتش عمار مباركي/ أ   

-باتنه–مادة اللغة العربیة التعلیم المتوسطل مفتش إبراهیم العطري/ أ   

  

                                                           
  .، نسأل االله تعالى له الرحمة و یسكنه فسیح جناتهمل تلقى الباحث نبأ وفاة الأستاذأثناء إعداد الع) 1



 

 

 

 
 البنود

  
 

  

 أولا : السمات الشخصية 
 10 االالتزام بالمظهر اللائق اجتماعي يُظْهِرُ القدوة الحسنة للطلاب في     

 10 يظهر في سلوكه وأقواله التحلي بالأخلاق والآداب الإسلامية     

 10 يتحلى بالصبر وضبط النفس في التعامل مع الطلاب       

يعالج المواقف الطارئة والسلوكيات الخاطئة بالطرق التربوية      
 المناسبة

10 

والحماسة لموضوع التدريسيظهر الجدية        10 

 10 يستمع إلى جميع آراء التلاميذ ويناقشها     

 10 يحرص على تحقيق العدالة والإنصاف في معاملة التلاميذ     

 10 يتفهم مشاعر التلاميذ     

 10 يخاطب التلاميذ بأسمائهم     

 01 يحمل توقعات إيجابية عن تلاميذه     

المادة ثانيا : التمكن من   
 00 يلتزم دقة الضبط وحسن الأداء في قراءة الآيات و الأحاديث النبوية     

 00 يميز بدقة المفاهيم والمصطلحات الإسلامية الواردة في الدرس     

 00 يربط المفاهيم الإسلامية للدرس بحياة التلاميذ     

 00 يستخدم الأمثلة والأدلة الشرعية المناسبة لتوضيح الأفكار والقيم     

 00 يربط بين موضوعات التربية الإسلامية    

 00 يصحح الأفكار الخاطئة التي قد يحملها التلاميذ عن الدين الإسلامي    

الــدرس تخطيطثالثا :    
للقياس الكفاءات المستهدفة من الدرس واضحة وقابلة       00 

 00 يراعي الخصائص النمائية للطلاب في إعداد الدرس     

 00 الخطة اليومية قابلة للتنفيذ في الحصة      

 01 يعد خطة الدروس الشهرية والسنوية     

 00 يحدد أسلوب التمهيد المناسب لموضوع الدرس      

، حوارية، العصف  يحدد استراتيجيات تدريسية متنوعة ) إلقائية     
 الذهني ...( 

00 

 00 يحدد الوسائل والتقنيات التعليمية المناسبة لتحقيق الدرس      

 00 يحدد أساليب التقويم المناسبة لنواتج التعلم      

 00 تؤكد الأهداف على التطبيق العملي للمفاهيم والقيم الإسلامية      

تشمل الأهداف جوانب التعلم المختلفة للموضوع ) معرفية ،      
 وجدانية ، مهارية ( 

00 

 00 تشمل الخطة اليومية للدرس الأهداف والإجراءات والزمن والتقويم     

  



  
  
تنفيذ الدرسرابعا:    

 00 يستطيع التحكم في وقت تسيير الحصة      

بما يتناسب مع طبيعة الدرسيحرص على إثارة دافعية التلاميذ        00 

 01 يحاول ربط الدرس بخبرات التلاميذ السابقة أو بالأحداث المعاشة      

ينوع في أساليب تدريسه ) الإلقاء، الحوار، حل المشكلات...(      
 حسب طبيعة الموضوع 

00 

 00 ينوع في استخدام الوسائل التعليمية      

يحث الطلاب على التطبيق العملي للمفاهيم والقيم الإسلامية في      
 المواقف الحياتية 

00 

 00 يستخدم العربية الفصحى بشكل سليم في الشرح والمناقشة و الكتابة      

 00 يغير من شدة صوته وسرعته حسب مقتضيات الموقف التعليمي     

يشجع الطلاب على القيام بالبحث من خلال أسئلة ناقدة وإثارة      
 مشكلات حول قضايا شرعية 

00 

 00 يعطي أمثلة توضيحية مناسبة لأفكار الدرس     

 00 ينهي الدرس بملخص يعرض فيه مكوناته     

إدارة القسم والتفاعل الصفي خامسا :   
لدى التلميذ له القدرة على تعديل السلوك غير المرغوب       00 

 01 يهيئ الجو  المناسب والمشجع للتعلم داخل القسم      

 00 يحافظ على الهدوء النسبي والنظام داخل القسم      

 00 يستخدم أسلوب التعزيز والتشجيع      

 00 يستطيع الجمع بين الجد والدعابة في الدرس     

والتنقل أثناء الدرس  يستعمل الحركات والإيماءات       00 

 00 يعبر عن احترام التلاميذ بالقول والعمل      

 00 يشجع التلاميذ على التعبير عن آرائهم بحرية      

 سادسا : تقويم تعلم التلاميذ 

 00 يستخدم التقويم القبلي والتكويني والختامي في تقويم التلاميذ     

والواجبات المنزليةيهتم بمتابعة التعيينات        00 

 00 يقوم بتوزيع الأسئلة على أكبر عدد ممكن من التلاميذ     

 01 يستخدم أساليب وأدوات تقويم متنوعة تناسب طبيعة الموضوع     

يقوم بتقويم الجوانب المختلفة للتعلم المعرفية والوجدانية والمهارية      
 حسب موضوع الدرس

00 

الأداء التدريسيسابعا : تطوير    

يشجع التلاميذ على إبداء آرائهم ومشاعرهم نحو موضوع الدرس      
 وطريقة معالجته

00 

 00 يقيّم أفعاله وممارساته للارتقاء بتدريسه      

 00 يدون الصعوبات التي تعترضه في التدريس     

 00 يستخدم آراء التلاميذ وتقييمهم له لتحسين أدائه التدريسي     

 00 يستفيد من نتائج تقويم التلاميذ في تحسين أدائه التدريسي     
 



 

 

 

  
 

  
 أولا : السمات الشخصية 

 10 إسلامٌابالمظهر اللائق  ٌلتزم     

 10 الآداب الإسلامٌة ب ٌتحلى     

 10   التلامٌذضبط النفس فً التعامل مع ٌتحلى ب     

 14 ٌظهر الجدٌة والحماسة لموضوع التدرٌس     

 15 آراء التلامٌذ  لعٌنات منٌستمع      

 16 ٌبدٌها التلامٌذٌناقش الآراء التً      

 17 ٌحرص على تحقٌق العدالة والإنصاف فً معاملة التلامٌذ      

 18 ٌخاطب التلامٌذ بأسمائهم     

 ثانيا : التمكن من المادة 
 19 ٌعرض أفكار الدرس بشكل متسلسل منطقٌا     

 01 ٌلتزم حسن الأداء فً قراءة الآٌات والأحادٌث النبوٌة     

الواردة فً الدرس  الشرعٌةٌمٌز بدقة المفاهٌم        00 

 00 ٌربط المفاهٌم الإسلامٌة للدرس بحٌاة التلامٌذ     

 00  الدرس أفكار ٌستخدم الأدلة الشرعٌة المناسبة لتوضٌح     

 04 ٌربط بٌن موضوعات التربٌة الإسلامٌة     

التً قد ٌحملها التلامٌذ عن الدٌن  الغامضةٌصحح الأفكار      
 الإسلامً 

05 

  
  



  
طيط الدرســـثالثا : تخ   

الكفاءات المستهدفة من الدرس قابلة للقٌاسٌجعل         06 

قابلة للتنفٌذ فً الحصة  الدرسخطة ٌحرص على أن تكون        07 

السنوٌةٌعد خطة الدروس        08 

المناسب لموضوع الدرس ٌحدد أسلوب التمهٌد        09 

 01 ٌحدد استراتٌجٌات تدرٌسٌة متنوعة      

 00 ٌحدد الوسائل التعلٌمٌة المناسبة لتحقٌق الدرس      

 00  للتحصٌل ٌحدد أسالٌب التقوٌم المناسبة     

تحتوي الكفاءات على جانب من التطبٌق السلوكً لأفكار      
 الدرس 

00 

على المدة الزمنٌة لتنفٌذ كل إجراء من درس ال خطةتشمل      
 إجراءات الدرس 

04 

درســالـــــفيذ رابعا : تن   
 05 ٌستطٌع التحكم فً وقت تسٌٌر الحصة      

دافعٌة التلامٌذ بما ٌتناسب مع طبٌعة الدرسٌثٌر        06 

ربط الدرس بخبرات التلامٌذ السابقة ٌ       07 

حسب طبٌعة الموضوع تدرٌسه   طرائقٌنوع فً        08 

 09 ٌنوع فً استخدام الوسائل التعلٌمٌة      

فً لأفكار الدرس على التطبٌق العملً  التلامٌذٌحث      
 المواقف الحٌاتٌة 

01 

 00 ٌستخدم العربٌة الفصحى بشكل سلٌم فً الشرح والمناقشة      

السبورةالكتابة على ٌستخدم العربٌة الفصحى بشكل سلٌم فً        00 

صوته وسرعته حسب مقتضٌات الموقف  نبراتٌغٌر من      
 التعلٌمً

00 

 04 ٌشجع الطلاب على القٌام بالبحث من خلال أسئلة ناقدة      

 05 ٌعطً أمثلة توضٌحٌة مناسبة لأفكار الدرس     

 06 ٌقوم بتوزٌع الأسئلة على أكبر عدد ممكن من التلامٌذ     

لجمٌع عناصره  واف الدرس بملخصٌنهً        07 

 خامسا:إدارة القسم والتفاعل الصفي 
 08 ٌحسن التعامل مع المشكلات التً ٌثٌرها التلامٌذ فً القسم     

 09 ٌهٌئ الجو  المناسب للتعلم داخل القسم      

 41 ٌحافظ على الهدوء النسبً والنظام داخل القسم      

 40 ٌستخدم أسلوب التشجٌع      

 40 ٌستطٌع الجمع بٌن الجد والدعابة فً الدرس     

 40 حٌوي فً المواقف التعلٌمٌة للدرس     

 44 ٌعبر عن احترام التلامٌذ بالقول والعمل      

 45 ٌشجع التلامٌذ على التعبٌر عن آرائهم بحرٌة      

 46 ٌخلو من اضطرابات النطق والكلام     

 سادسا : تقويم تعلم التلاميذ 
قبل الدخول فً الدرس الجدٌد القبلًٌستخدم التقوٌم        47 

 48 ٌستخدم التقوٌم التكوٌنً أثناء الدرس     

 49 ٌستخدم التقوٌم الختامً فً نهاٌة الدرس     

 51 ٌتابع الواجبات المنزلٌة     

 50 ٌنوع فً استخدام أدوات التقوٌم المناسبة لطبٌعة الموضوع     

ٌصحح الأخطاء التً ٌرتكبها التلامٌذ عند الإجابة على      
 السؤال

50 

 50 ٌقوم بتقوٌم الجوانب المختلفة للتعلم حسب طبٌعة الموضوع     



 



 

   
 

  

 أولا : السمات الشخصية 
 10 بالمظهر اللائق إسلامٌا ٌلتزم     

 12   التلامٌذضبط النفس فً التعامل مع ٌتحلى ب     

 13 ٌظهر الجدٌة والحماسة لموضوع التدرٌس     

 14 الآراء التً ٌبدٌها التلامٌذٌناقش      

 15 ٌحرص على تحقٌق العدالة والإنصاف فً معاملة التلامٌذ      

 16 ٌخاطب التلامٌذ بأسمائهم     

 ثانيا : التمكن من المادة 
الواردة فً الدرس  الشرعٌةالمفاهٌم  ٌوضح       17 

 18 ٌربط المفاهٌم الإسلامٌة للدرس بحٌاة التلامٌذ     

 19  الدرس أفكار ٌستخدم الأدلة الشرعٌة المناسبة لتوضٌح     

التربٌة الإسلامٌة منهاج ٌربط بٌن موضوعات       01 

 

   

 



     
درســالـــــفيذ : تن ثالثا   

 00 ٌهٌئ للدرس الجدٌد بطرٌقة مناسبة      

 02 ٌثٌر دافعٌة التلامٌذ بما ٌتناسب مع طبٌعة الدرس     

 03 ٌربط الدرس بخبرات التلامٌذ السابقة      

 04 ٌنوع فً طرائق تدرٌسه  حسب طبٌعة الموضوع      

 05 ٌنوع فً استخدام الوسائل التعلٌمٌة المناسبة للدرس      

 06 ٌحث التلامٌذ على التطبٌق العملً لأفكار الدرس فً الحٌاة     

 07 ٌستخدم العربٌة الفصحى بشكل سلٌم      

 08 ٌغٌر من نبرات صوته وسرعته حسب مقتضٌات الموقف التعلٌمً     

ٌطرح أسئلة تنمً أنواع التفكٌر المختلفة فً التلامٌذ حسب مستواهم      
 العقلً 

09 

 21 ٌعطً أمثلة توضٌحٌة مناسبة لأفكار الدرس     

أكبر عدد ممكن من التلامٌذ ٌقوم بتوزٌع الأسئلة على       20 

القسم والتفاعل الصفي : إدارةرابعا   
 22 ٌحسن التعامل مع المشكلات التً ٌثٌرها التلامٌذ فً القسم     

 23 ٌهٌئ الجو  المناسب للتعلم داخل القسم      

 24 ٌستخدم أسلوب التعزٌز اللفظً      

 25 ٌستخدم الدعابة فً التدرٌس     

 26 ٌتحرك بشكل مناسب فً القسم     

 27 ٌنوع فً استخدام الإٌماءات الجسدٌة     

 28 ٌجذب انتباه التلامٌذ نحو موضوع الدرس      

 29 ٌعبر عن احترام التلامٌذ بالقول والعمل      

 31 ٌشجع التلامٌذ على التعبٌر عن آرائهم بحرٌة     

: تقويم تعلم التلاميذ خامسا   
 30 ٌقوم المكتسبات القبلٌة للتلامٌذ قبل الدخول فً الدرس الجدٌد     

 32 ٌستخدم التقوٌم التكوٌنً أثناء الدرس     

 33 ٌنوع فً استخدام أدوات التقوٌم المناسبة لطبٌعة الموضوع     

الإجابة على السؤال فًٌصحح الأخطاء التً ٌرتكبها التلامٌذ        34 

 35 ٌقوم الجانب الوجدانً و المهاري للتعلم  حسب طبٌعة الموضوع     
 



 

لأستاذ التربٌة الإسلامٌة  قات الأداء التدرٌسًٌمعاستبٌان 

) الصورة الأولٌة( بمرحلة التعلٌم المتوسط  

 

غٌر 
مهم 
 إطلاقا 

غٌر 
 مهم

مهم 
إلى حد 

 ما

 مهم
 

مهم 
 العبارات جدا

 

 10 مٌذ بمادة التربٌة الإسلامٌةقلة اهتمام التلا     

تمكن الأستاذ من نقل المعرفة اللفظٌة إلى معرفة  عدم     
 وظٌفٌة ٌطبقها التلمٌذ

10 

 10 قلة الوقت المخصص لمادة التربٌة الإسلامٌة     

بالسلوك  ةالتربوٌ الجماعةعدم تحلً بعض أعضاء      
  الإسلامً

10 

 10 عن الدٌن الإسلامً  خاطئة اأفكارالتلامٌذ  ٌحمل     

 10 للأستاذ التربوينقص الإعداد      

 10 ضعف المعامل الخاص بمادة التربٌة الإسلامٌة     

 10 قلة اهتمام الأولٌاء بمادة التربٌة الإسلامٌة     

 10 استحكام العادات السلبٌة فً نفوس التلامٌذ     

عدم التزام الأستاذ بما تدعو إلٌه أهداف منهج التربٌة      
 الإسلامٌة

01 

 00 أهداف مادة التربٌة الإسلامٌة لا تتصل بالواقع     

 00 عدم تكامل الأدوار بٌن المدرسة والبٌت     

 00 اقتداء التلامٌذ الجدد بالتلامٌذ القدامى فً السلوك السلبً     

 00 للأستاذ  الثقافة الإسلامٌةضعف      

أهداف مادة التربٌة الإسلامٌة لمستوى النمو  عدم مراعاة     
 للتلمٌذ والجسمً العقلً والعاطفً

00 

 00 قلة الالتزام الدٌنً لأفراد الأسرة     

 00 النزعة الاستقلالٌة عندهصعوبة التعامل مع التلمٌذ لنمو      

لا علاقة لها بمادة التربٌة ساتذة لتخصصات حمل الأ     
 الإسلامٌة

00 

 00 بالمقارنة مع الوقت المخصصكثافة البرنامج الدراسً      

 01 مٌذوسائل الإعلام والاتصال الحدٌثة أثرت سلبا على التلا     

 00 ستاذ الأنقص الدافعٌة للتدرٌس عند      

 00 الفروق بٌن الجنسٌن مادة التربٌة الإسلامٌةلا تراعً      

 00 ماقسالأ كثافة      



 00 وضوح أهداف مادة التربٌة الإسلامٌة فً ذهن الأستاذعدم      

فً مادة التربٌة  اقتصار التقوٌم على الجانب المعرفً فقط     
 الإسلامٌة

00 

 00 عدم التمكن من التأدٌب الضروري لوجود قوانٌن تمنع ذلك     

قلة مرونة الأستاذ فً مواجهة الصعوبات الخاصة بمادة      
 الإسلامٌةالتربٌة 

00 

وٌغفل ذكر أنشطة صفٌة  على الجانب النظري ٌركز المنهاج     
  مقترحة لموضوع الدرس 

00 

 00 ٌؤدي إلى ظهور سلوكٌات لا أخلاقٌةالاختلاط بٌن الجنسٌن      

 01 قلة الوسائل التعلٌمٌة فً مادة التربٌة الإسلامٌة      

 00 الإسلامٌةكثرة نصاب الأستاذ فً حصص التربٌة      

للأمكنة والمرافق الخاصة لممارسة الشعائر افتقار المدرسة      
 (...الإسلامٌة ) مصلى ، كتب إسلامٌة بمكتبة المدرسة ،

00 

) الألوان ،  شكل الكتب المدرسٌة فً مادة التربٌة الإسلامٌة     
 للتلمٌذ امشوق لٌس ( ...الصور، 

00 

تركز على  الإسلامٌةتدرٌس فً مادة التربٌة الطرائق      
 التلقٌن

00 

تجرٌدٌة  الإسلامٌةبعض الموضوعات فً مادة التربٌة      
 تفوق المستوى العقلً للتلمٌذ

00 

 



 وزارة التعليــــن العــــالي والبحــث العلوـــي

- الأغــــواط -جاهعـــت عوــار ثليجــــي   

 كليــت: العلوم الإنسانيت والاجتواعيت

 شعبت علن النفس

لأستاذ التربٌة الإسلامٌة  قات الأداء التدرٌسًٌمعاستبٌان 

) الصورة النهائٌة ( بمرحلة التعلٌم المتوسط  

.......................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................... :الأستاذ الفاضل  

 وبعد :السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته 

بمرحلة تدرٌس مادة التربٌة الإسلامٌة تقوٌم بعنوان : فً إطار التحضٌر لبحث الماجستٌر 

الأداء معوقات كم هذا الاستبٌان الذي ٌكشف عن ، ٌسرنً أن أقدم بٌن ٌدٌ التعلٌم المتوسط

والتً تإثر سلبا على  ، فً مادة التربٌة الإسلامٌة بمرحلة التعلٌم المتوسط  ستاذلألالتدرٌسً 

التربٌة أدائه التدرٌسً ، حٌث أن زٌادتها تُنْقصُِ من نسبة تحقق الأهداف التربوٌة لمادة 

  الإسلامٌة . 

 فً المكان المناسب )×( بوضع حسب أهمٌتها هذه المعوقات من وجهة نظركم  رونوتقد  

 جابة الصحٌحة هً التً تعبر عن وجهة نظركمجد إجابة صحٌحة وأخرى خاطئة ، الإلا تو

 بالفعل 

 تؤكدوا من الإجابة على كل العبارات .

 تٌقنوا أن إجاباتكم ستكون سرٌة ولا تستخدم إلا لغرض البحث العلمً فقط .

 شكرا على تعاونكم معنا

 الباحث : حمدي عبد الوهاب

غٌر 
مهم 
 إطلاقا 

غٌر 
 مهم

مهم 
إلى حد 

 ما

 مهم
 

مهم 
 العبارات جدا

 

 10 مٌذ بمادة التربٌة الإسلامٌةقلة اهتمام التل     

تمكن الأستاذ من نقل المعرفة اللفظٌة إلى معرفة  عدم     
 وظٌفٌة ٌطبقها التلمٌذ

10 

 10 قلة الوقت المخصص لمادة التربٌة الإسلامٌة     

 10 عدم تحلً بعض أعضاء الطاقم التربوي بالسلوك الإسلامً      

 10 غامضة عن الدٌن الإسلامً  فكارلأالتلامٌذ  إدراك     

 10 البٌداغوجً للأستاذ نقص الإعداد     

 10 ضعف المعامل الخاص بمادة التربٌة الإسلامٌة     



 10 قلة اهتمام الأولٌاء بمادة التربٌة الإسلامٌة     

 10 استحكام العادات السلبٌة فً نفوس التلامٌذ     

سلوك أستاذ مادة التربٌة الإسلامٌة ٌتناقض مع ما تدعو      
 إلٌه أهداف المادة

01 

 00 أهداف مادة التربٌة الإسلامٌة لا تتصل بالواقع     

 00 عدم تكامل الأدوار بٌن المدرسة والبٌت     

 00 اقتداء التلامٌذ الجدد بالتلامٌذ القدامى فً السلوك السلبً     

ضعف التكوٌن المتخصص للأستاذ فً مادة التربٌة      
 الإسلامٌة 

00 

مادة التربٌة الإسلامٌة لمستوى النمو عدم مراعاة أهداف      
 العقلً والعاطفً للتلمٌذ

00 

 00 قلة الالتزام الدٌنً لأفراد الأسرة     

 00 صعوبة التعامل مع التلمٌذ لنمو اتجاهه فً مقاومة السلطة     

انعدام تخصص الأستاذ فً العلوم الإسلامٌة بالمرحلة      
 الجامعٌة

00 

 00 الدراسً فً مادة التربٌة الإسلامٌة كثافة البرنامج     

 01 وسائل الإعلام والاتصال الحدٌثة أثرت سلبا على التلمٌذ     

شرود ذهن التلمٌذ بؤمور خارج موضوع درس التربٌة      
 الإسلامٌة

00 

 00  نقص الدافعٌة للتدرٌس عند أستاذ مادة التربٌة الإسلامٌة     

فً مادة التربٌة  الجانب المعرفً فقطاقتصار التقوٌم على      
 الإسلامٌة

00 

 00 كثرة عدد التلامٌذ فً القسم      

 00 ضعف الضمٌر الخلقً فً نفس التلمٌذ     

 00 عدم وضوح أهداف مادة التربٌة الإسلامٌة فً ذهن الأستاذ     

 00 التربٌة الإسلامٌة على الجانب النظري  مادة ز منهاجٌركت     

 00 زٌادة الحجم الساعً الكلً لأستاذ مادة التربٌة الإسلامٌة      

 00 ولع التلمٌذ بتقلٌد السلوكٌات المخالفة للدٌن الإسلامً     

قلة مرونة الأستاذ فً مواجهة الصعوبات الخاصة بمادة      
 التربٌة الإسلامٌة

01 

أنشطة صفٌة  إدراجمنهاج مادة التربٌة الإسلامٌة  إغِْفالُ      
 مقترحة لموضوع الدرس

00 

 00 ربط تدرٌس مادة التربٌة الإسلامٌة باللغة العربٌة     

آداب تعامل كل جنس مع الجنس الآخر بعدم وعً التلامٌذ      
 ٌإدي إلى ظهور سلوكٌات لا أخلاقٌة

00 

تركز على  الإسلامٌةطرائق تدرٌس الأستاذ فً مادة التربٌة      
 التلقٌن

00 

 00 قلة الوسائل التعلٌمٌة فً مادة التربٌة الإسلامٌة     

 00 افتقار المدرسة لمصلى ٌمارس فٌه التلامٌذ فرٌضة الصلاة     

شكل الكتب المدرسٌة فً مادة التربٌة الإسلامٌة غٌر مشوق      
 للتلمٌذ

00 

تجرٌدٌة  الإسلامٌةبعض الموضوعات فً مادة التربٌة      
 تفوق المستوى العقلً للتلمٌذ

00 
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