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 إلوً ِ يطجب اللجل إِ بشكركَ وِ يطجب النوار إِ بطاعتك َ وِ تطجب اللحظات إِ بذكرك 

 وِ تطجب اِخرة إِ بعفوك.

 إلٍ مّكً فً الحجاةَ إلٍ معنٍ الحب إلٍ معنٍ الحنان َ إلٍ بسمٌ الحجاة و سر الوجود َ إلٍ من كان دعاُوا ـ 

 الحبجبٌ مسعودة حفظوا الله ورعاها . سر نجاحً وحنانوا بلسم جراحً أمً

 إلٍ من كللى الله بالوجبٌ و الوقار َ إلٍ من علمنً العطاء بدون انتظارَ إلٍ من أحمل إسمى بكل إفتخارـ 

 أرجو من الله أن يمد فً عمرك لترى ثمارًا قد حان قطافوا بعد انتظار وستبقٍ كلماتك نجوم أهتدي بوا الجوم 

 ورعاه.َ أبً الغالً نوري حفظى الله  وفً الغد  وإلٍ الأبد

 إلٍ أخً العزيز محمد وزوجتى سمجٌ وأوِده سلمان و شعجب الذين هم أعز ما فً قلبً.ـ 

  .ٌـــعبد القادر وزوجتى حسجنً ــــــإلٍ أخً الغالـ 

             أخواتً أحّم َ رشجدة َ سمجحٌَ وِ أنسٍ أخً الصادق الأمجنَ أشكركم جمجعًا الشموع المضجٌُ من حولً إلٍ ـ 

 .علٍ الوقوف معً فً كل الصعوبات

  و الشكر الجزيل إلٍ مدير مدرسٌ بن عون محمد الطاهر الأستاذ ـ كروم عبد الصمد ـ و التً ِ تكفً العباراتـ 

 .شكر أستاذي الفاضل علٍ وقوفك معً فً كل المصاعب و الشداُد  فبإثراء حقى فلك ألف أل و الكلمات

بالإخاء و تمجزوا بالوفاء و العطاء َ إلٍ ينابجع الصدق الصافًَ إلٍ من معوم سعدت وبرفقتوم ـ إلٍ كل من تحلو 

  ٌَ زهرةـفطجم َ نو معً علٍ طريق النجاح و الخجر فً دروب الحجاة الحلوة و الحزينٌ سرت َ إلٍ من كا

 . َرزيقٌ َريـــم َ خولٌبختٌ َ خجرة َ هججرة

 ـ إلٍ أسرتً الثانجٌ الطاقم التربوي لمدرسٌ بن عون محمد الطاهر من  الأساتذة إلٍ عامّت المطعم. 

 .ـ إلٍ صديقتً التً قاسمت معً عناء هذا العمل زهرة خخاز 

‌‌‌‌‌. 8102ٌ ــــــ إلٍ قسم علم النفس التربوي دفع

‌غ‌سعــدة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الأهل و الأقارب و الأحباب.ـ إلٍ كل 
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 ـ إلٍ من جرع الكأس فارغًا ليسقسينً قطرة حب َ إلٍ من كلت            

 أناملى ليقدم لنا لحظٌ سعادة َ إلٍ من حصد الأشواك عن دربً             

 ليمود لً طريق العلمَ إلٍ قلبً الكبير والدي العزيز عــــــلال .          

 ـ إلٍ من أرضعتنً الحب و الحنان َ إلٍ رمز الحب و الحنان إلٍ رمز الحب           

 وبلسم الشفاء َ إلٍ القلب الناصع بالبياض أمً الػاليـــــــــٌ.             

 رة الرقيقٌ و النفوس البريٌَُ إلٍ رياحين حياتً أخوتً ـ إلٍ القلوب الطاه           

 رحمٌ َ فطيمٌَ أمــــال َ أسماء وإلٍ أخً العزيز محـــمـــد .              

 ـ إلٍ الذين أحببيتوم و أحبونً وصديقٌ الطفولٌ خولـــٌ  وإلٍ صديقاتً  فً المسار            

 .2فوج  الجامعً  رزيقٌَ شويناز َ مروة َ كريمٌ َ وإلٍ صديقاتً فً قسم علم النفس التربوي           

 .ـ إلٍ التً قاسمتنً عناء هذا العمـل سعــــدة            

 ـ وإلٍ كل الأهــــــــــل و الأقـــــــارب.              
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 قال رسول الله صلٍ الله علجى وسلم " من لم يشكر الناس لم يشكر الله "

 صدق رسول الله  صلٍ الله علجى وسلم.

 الحمد لله علٍ إحسانى و الشكر لى علٍ توفجقى و إمتنانى ونشود أن ِ إلى إِ الله وحده ِ شريك لى

 ورسولى الداعً إلٍ رضوانى صلٍ الله علجىتعظجمًا لشأنى ونشود أن سجدنا ونبجنا محمد عبده 

 وعلٍ الى وأصحابى وأتباعى وسلم

 ـ بعد شكر الله سبحانى وتعالٍ علٍ توفجقى لنا لإتمام هذا البحث المتواضع نتقدم بجزيل الشكر  إلٍ من قام

 ىبالإشراف علٍ مذكرة بحثنا الدكتور ـ كروم خمجستً ـ و التً ِ تكفً حروف هذه المذكرة لإيفاُ

 حقى بصبره الكبجر علجنا َ ولتوججواتى العلمجٌ التً أفادنا بوا فلك جزيل الشكر و العرفان.

 ـ كما نتقدم بالشكر الجزيل  لكل من ساهم فً تقديم يد العون لنا فً إنجاز هذا العملَ ونخص بالذكر

 و الإرشادات. الأستاذة حجوجٌ فطجمٌ مديرة إبتداُجٌ  قنً الطاهر التً لم تبخل علجنا بالنصاُح

 ـ كما ِ ننسٍ أن نتقدم بأرقٍ وأثمن عبارات الشكر و العرفان إلٍ السجد المفتش عمر الشطً الذي

 أنار دربناوساعدنا فً إنجاز هذا العمل.

 ـ كما نتقدم بالشكر الجزيل إلٍ الأستاذ الفاضل مداح محمد الذي أسوم بشكل وفجر فً تشججعنا أثناء

 إنجاز هذا البحث.

 الذين زرعوا التفاؤل فً دربنا وقدموا لنا المساعدات و التسوجّت و المعلومات فلوم منا كل ـ إلٍ

 . الشكر و التقدير ونخص بالذكر كل أساتذة  قسم علم النفس
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 :باللغة العربية ملخص الدراسـة
نحو تدريس منياج الجيل الثاني، تطرقنا  الابتدائيأساتذة التعميم  اتجاىات تيدف ىذه الدراسة إلى معرفة    

 اعتمدنانحو ىذه المناىج تبعًا لمجنس والخبرة المينية، حيث  اتجاىاتيمإلى معرفة الفروق بين الأساتذة في 
 مع طبيعتيا.  يتلاءمو الذي ىذه عمى المنيج الوصفي  في دراستنا

بمدينة  الابتدائيوأستاذة في الطور  أستاذ 06عينة الدراسة بطريقة عشوائية تتكون من  اختيرتكما   
 ، بناءًا عمى الفرضيات التالية:الأغواط

 سـالجنم الإبتدائي حسب ـلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إتجاىات أساتذة التعميـ 1
  ـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إتجاىات أساتذة التعميم الإبتدائي حسب الخبرة المينية2
فقرة وتم  21بأداة الإستبيان  المكون من  بالاستعانةجمع البيانات للإجابة عمى فرضيات الدراسة  تم و   

التأكد من صدقو باستخدام صدق المحكمين وثباتو باستخدام طريقة ألفا كرونباخ بعد  ذلك قمنا بإدخال 
معالجة النتائج فقد ، وكذلك فيما يخص )الحزمة الإحصائية (spssو معالجتيا باستخدام برنامج  البيانات

 حديد الفروق بين أكثر من مجموعتين و كانت نتائج الدراسة كالتالي:التحميل التبايني لت استخدمنا
 حسب الجنس.ـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إتجاىات أساتذة التعميم الإبتدائي 1
 .ـ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إتجاىات أساتذة التعميم الإبتدائي حسب الخبرة المينية2
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باللغة الإنجليزية: الدراسـة ملخص  
    This study aims to know the  attitudes of its primary education teachers 
towards teaching the second generation curriculum , we have dealt with the 
knowledge of the differences between the professors in their attitudes toward 
these curricula according to gender and professional experience, in this study 
we adopted the descriptive appropriate to its nature. 
       -The sample of the study was randomly selected, consisting of 60 
professors and a teacher in the primary stage in the city of laghouat .  
1-There are no statistically significant differences in attitudes teachers of 
primary education by gender differences. 
  2-There are no statistically significant differnces in the attitudes of teachers of 
primary education according to professional experience. 
   -To answer the hypotheses of the study, the data was collected using the 21 
paragraph questionnaire, the validity of the questionnaire was verified using the 
alpha kronbach method, we then entered and processed the data using the 
statistical data SPSS program, we used the  differential analysis to determine 
the differences between more than two groups, the results of the study were as 
follows: 
  1-There are no statistically significant differences in attitudes teachers of 
primary education by gender differences. 
  2-There are no statistically significant differnces in the attitudes of teachers of 
primary education according to professional experience. 

 



  

 

 مقدمـــة



 مقـدمـــــــــــــة
 

 
1 

 مقدمـــة:
إصلاحات شممت المناىج الدراسية وذلك بتبنييا لممقاربة  3002عرفت المنظومة التربوية في الجزائر منذ  

بالكفاءات التي تركز عمى تجنيد المعارف بصفتيا موارد لحل وضعيات مشكمة قريبة من وضعيات الحياة اليومية 
في جميع ع التطورات التي يعرفيا العالم و المعيشة، والتي تجعل المتعمم محور العممية التعميمية التعممية، وم

و التي يكون  المجالات كان لزامًا مواكبة المستجدات الحاصمة في مختمف الميادين لذلك جاءت المناىج الجديدة
فييا المتعمم في صدد ىذه التطورات قادر عمى مواجية العالم الخارجي معتزًا بانتمائو وىويتو الحضارية متفتحًا 

رسيخ القيم الوطنية و الإنسانية وروح الحداثة محققًا بذلك الغاية من الجيد التربوي وما ينتظره منو بت الآخرعمى 
عممية دقيقة وفق مقاربات حديثة تطبق ، ولذا كان لازمًا عمى المنظومة التربوية تخطيط وتسطير مناىج مجتمعو

ـ متوسط ـ ثانوي ( منذ  ابتدائيية الثلاث)في مختمف المؤسسات التربوية وقد مست ىذه الخطوة الأطوار التعميم
و الذي جاء بنموذج المقاربة بالكفاءات خمفًا    3002ـ 3002الإصلاح الذي شُرع في تطبيقو الموسم الدراسي 

لممقاربة بالأىداف وىذه المقاربة جعمت من التمميذ محور العممية التعميمية و الأستاذ موجيا و مشرفًا عمى عممية 
ومن ىذا المنطمق جاءت دراستنا لتكشف عن اتجاىات أساتذة التعميم الإبتدائي نحو تدريس منياج الجيل   التعمم،

ذا ماكان اتجاىيم سوف يختمف حسب متغير الخبرة المينية، وقد تم تقسيم الدراسة إلى جانبين جانب  الثاني، وا 
 لي:نظري وجانب تطبيقي، اشتمل الجانب النظري عمى ثلاثة فصول وىي كالتا

 .اعتباراتياالفصل الأول:بعنوان إشكالية الدراسة و 
 .النفسية الفصل الثاني: يتمحور حــــول الاتجاىات

 تدريسالحول يتمحور  الفصل الثالث:
 منياج الجيل الثاني الفصل الرابع: يتمحور حول 

 سادسلإجراءات الدراسة الميدانية و الفصل ال خامسـ أما بالنسبة لمجانب التطبيقي فقد خصص الفصل ال
     و تفسيرىا، وقد أستيل كل فصل بتمييد وانتيى بخلاصــــة.    نتائجاللعرض 



  

 

 الباب الأول  

 الجانب النظري
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
 

 

 

 

 

 الفصل الأول
 واعتباراتها  الدراسة ةمشكل

 دراسةـ تحديد إشكالية ال 1

 الدراسة تساؤلات  ـ 2

 الدراسة فرضيات  ـ  3

 أهـــداف الدراســــةـ  4

 أهميــــــة الدراسةـ  5

 التعاريف الإجرائيـةـ  6

 الدراسات السابقةـ  7

 

 

 

 

 



 و اعتباراتها  هة اندراسةشكم                                    انفصم الأول                          
 

 
4 

 

 : الإشكالية ـ 1

 الأخيرة ىذه ولكون التعميمية المستويات كل في لممدرسة الأسمى الغاية ومازالت والتعميم التربية كانت     

 الكثير الجزائرية المدرسة عرفت التطور دائم بعالم اتصال وفي البناء دائم منتوج منو يتولد مستمر بمسار ترتبط

 التدريس ونظرية الإجرائية، الأىداف طريق عن التدريس: مثل البيداغوجية الطرائق و التربوية النظريات من

 الأول الجيل منياج تناولتيا قد والتي والديداكتيك البيداغوجيا مجالي في بالكفاءات التدريس ونظرية بالأىداف،

 من التمكن دون استعجالية ظروف في أعدت أنيا حيث الأخيرة ىذه لنقائص مكممة الثاني الجيل منياج لتأتي

 الثاني الجيل منياج أن تربويون مختصون أكد حيث ،(الأول الجيل منياج) عمييا المطموب الإنسجام إضفاء

 الاستنتاج و  التحميل إلى الحفظ قـــطري عن المعارف إكتساب من الإنتقال لمتلاميذ ستتيح التعميم برنامج من

 .القسم في ومشاركتو التمميذ شخصية بناء عمى التركيز مع

 سيتم التي الثاني الجيل منياج أن عادل فريد الوطنية التربية بوزارة لممناىج الوطنية المجنة رئيس وأوضح   

 طريق عن المعارف اكتساب من التمميذ نقل إلى تيدف"  6102/6102 المدرسي الدخول في اعتمادىا

 " النقد و الرأي إبداء و التحميل و التفكير إلى الاسترجاع و الحفظ

 عمل خلال من القسم داخل تفاعمية عممية خمق ىو الثاني الجيل منياج من الأساسي المبتغى أن وأضاف    

 وأشار كفاءاتو، تطوير عمى يساعده مما الزملاء و المعمم مع لمتمميذ الاجتماعي بالتفاعل يسمح الذي الأفواج

 ىو كان بعدما التعميمية لمعممية والمسيل المنظم و المنشط العنصر يصبح المعمم"  أن إلى الصدد ىذا في

 ".التعميمية العممية عمى المسيطر و القسم داخل لممعمومات الوحيد المصدر

 التي المعارف تحديد نحو موجو لمتعميم جديد مفيوم إعطاء يتطمب أكفاء أفراد تنمية عمى التركيز فإن ىنا ومن ـ

 . اكتسابيا يجب

 النحو عمى اشكاليتيا طارحة الثاني الجيل منياج تدريس نحو الأساتذة اتجاىات لتدرس الدراسة ىذه وجاءت

 : التالي

  الثاني؟ الجيل منهاج تدريس نحو الإبتدائي التعميم أساتذة اتجاهات ماطبيعة

 : الدراسة تساؤلات ـ 2

 :التالية الفرعية التساؤلات لمدراسة الرئيسي التساؤل تحت تندرج  

 ؟ لجنسا حسب عمى الثاني الجيل منياج تدريس نحو الابتدائي التعميم أساتذة اتجاىات في فروق توجد ىل

 الخبرة حسب عمى الثاني الجيل منياج تدريس نحو الابتدائي التعميم أساتذة اتجاىات في فروق توجد ىل

 المينية؟
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 : الدراسة فرضيات ـ 3

 الثاني الجيل منياج تدريس نحو الإبتدائي التعميم أساتذة اتجاىات في إحصائية دلالة ذات  فروق توجد لا 

 .الجنس حسب عمى

 عمى الثاني الجيل منياج تدريس نحو الإبتدائي التعميم أساتذة اتجاىات في إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا

 .المينية الخبرة حسب

 :الدراسة أهداف ـ 4

 جاء و   القطاعات كل عمى التربية وزارة فرضتو الذي و التدريس في جديد برنامج الثاني الجيل منياج يعتبر

 :التالية الأىداف لتحقيق سعيا البحث ىذا

 .الثاني الجيل منياج نحو اتجاىاتيم في الأساتذة بين تكون أن يمكن التي الاختلافات أىم عمى الوقوف ـ

 . الأساتذة طرف من الثاني الجيل منياج معارضة أو تأييد وراء تقف التي الأسباب أىم عن الكشف ـ

 الجديد البرنامج إلى( الأول البرنامج) التقميدي البرنامج من الانتقال إلى أدت التي الأسباب أىم عن الكشف ـ

 (.الثاني الجيل منياج)

 . الثاني الجيل منياج نحو الإبتدائي التعميم أساتذة اتجاىات طبيعة معرفة ـ

 : الدراسة أهمية ـ 5

 موضوعًا يعتبر الذي و الثاني الجيل منياج موضوع تناولت كونيا موضوعيا في الدراسة ىذه أىمية تكمن

 عيوب لتخطي وذلك الحديثة التربوية العممية من يتجزأ لا جزءًا يعتبر حيث التعميم، ميدان إلى دخل جديدًا

 الأول الجيل منياج

 الدراسة ىذه أىمية أن القول يمكن كذلك الثاني الجيل منياج موضوع تناولت التي الدراسات قمة إلى إضافة ـ

 .الموضوع ىذا تناولت التي لمدراسات إضافة كونيا في كذلك تكمن

 :الإجرائية المفاهيم تحديد ـ 6

 :الإتجاه 1ـ 6
 الثاني، كما يقيسو الإستبيان المعد لذلك.منياج الجيل ل الأساتذة ا إنطباعات و أراء ويقصد بي 
 : الثاني الجيل منهاج 2ـ6

          القيم بترسيخ وذلك الأول الجيل منياج محل ليحلي تمك التعديلات التي طرأت في النظام التربوي  ى

 .  الوطنية اليوية تعزيز و
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  أساتذة التعميم الابتدائي: 3ـ 6
  و يدرسون وفق برنامج منياج الجيل الثاني. ىم مجموعة من الأساتذة الذين يعممون في الطور الإبتدائي  

 : السابقة الدراسات ـ 7

 :منيا ونذكر عامة بصفة المنياج نحو الأساتذة اتجاىات عن تحدثت ساتادر  عدة ىناك

 :بعنوان (2212)لبوز الله عبد دراسة 1ـ6
 التدريس طرق ـ المحتوى ـ الأىداف) الأربع كوناتومب الدراسي المنياج نحو العربية المغة مدرسي اتجاىات

 السيكومترية خصائصو من التحقق بعد البيانات جمع في الاستبيان الباحث استخدم( التقويم و والأنشطة

 التقويم بعد( بند 01) الأنشطة و التدريس طرق( بند 62)المحتوى بعد( بند 66)اليدف بعد أبعاد 4 من المكون

 . ومدرسة مدرس 600 قواميا عينة عمى وطبق( بند 62)  يتضمن

 اختيار التالية الإحصائية التقنيات واستخدم البيانات معالجة في  spssالإحصائي بالبرنامج الباحث استعان

k2  إحصائية دلالة ذات فروق ىناك كانت إذا ما لمعرفة الإحصائية لمدلالة. 

 :التالية النتائج عمى الدراسة أسفرت الميدانية الدراسة إجراء وبعد

 الحالي الدراسي المنياج نحو المتوسط التعميم بمرحمة العربية المغة مادة مدرسي عند سمبية اتجاىات توجد ـ

 . الذكر السالفة الأربعة لمكوناتو

 :(2211) بحري عبمة دراسة 2ـ6

 لنيل مقدمة رسالة للأنجاز دافعيتيم و  الجديدة الدراسية المناىج نحو الثانوي التعميم أساتذة اتجاىات بعنوان 

 . 6 الجزائر جامعة ، الماجستر شيادة

 التدريس، منيجية محتوى) الدراسية المناىج نحو الثانوي التعميم أساتذة اتجاىات معرفة إلى الدراسة ىدفت ـ

 منيجية نحو الأساتذة اتجاىات في فروق ىناك كانت إذا ما ومعرفة( للإنجاز لدافعيتيم التقويم إجراءات

 .الأقدمية متغير حسب التدريس

 بيدف السيكومترية الخصائص حساب وتم الجديدة الدراسية المناىج نحو الاتجاىات مقياس الباحثة استخدمت

 الدافعية يقيس الأزرق الرحمان عبد الدكتور طرف من مسبقًا معد المقياس و والثبات، الصدق شرط تحقيق

 الفروق لقياس المئوية بالنسب الإحصائية المعالجة تم ميمة ولاية من ثانوي أستاذ 611 من عينة عمى للأنجاز

 : مايمي عمى الدراسة نتائج أسفرت مربع، كا إختبار إلى بالإضافة

 .سمبية الجديدة الدراسية لممناىج التعميمي المحتوى نحو الثانوي التعميم أساتذة اتجاىات/ أ

 .سمبية الجديدة التدريس منيجية نحو الثانوي التعميم أساتذة اتجاىات/ ب
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 .سمبية لمتقويم الجديدة المنيجية الإجراءات نحو الثانوي التعميم أساتذة اتجاىات/ ج

 .الأقدمية متغير حسب الدراسية المناىج محتوى نحو الأساتذة اتجاىات في فروق توجد لا/ د

 .للإنجاز دافعيتيم باختلاف الدراسية المناىج نحو الأساتذة اتجاىات تختمف لا/ ه

 التربوي الإصلاح نحو المتوسط التعميم أساتذة اتجاهات(: 2211) هياق إبراهيم دراسة :3ـ 6

  قسنطينة منتوري جامعة ، الجزائر في
 خلال من التربوي الإصلاح نحو الجزائر في المتوسط التعميم أساتذة اتجاىات في البحث إلى الدراسة ىدفت

 أستاذ 061 من مكونة عينة عمى الخماسي ليكرت مقياس وفق مصممة مجالات 2 من مكون استبيان توزيع

 خلال ومن spss الاجتماعية لمعموم الإحصائية الحزمة برنامج بواسطة البيانات معالجة تمت المتوسط لمتعميم

 النتائج إلى التوصل تم الارتباط ومعامل التباين تحميل و المعياري الانحراف و الحسابي المتوسط حساب

 : التالية

 بمتوسط الموجب الاتجاه في الجزائر في التربوي الإصلاح نحو المتوسط التعميم أساتذة اتجاىات كانت/أ

 ( .1.20) معياري انحراف و( 0.10) حسابي

  الثاني المجال في ماعدا الاستبيان مجالات نحو موجبا الأساتذة اتجاه كان/ ب

 . الدراسة لمتغير تعز الأساتذة بين الاتجاه في فروق وجود/ ج

 من التربوي  الإصلاح نحو إيجابية أكثر العممي التخصص أساتذة التجريبية العموم لصالح كان التخصص/ د

    . الاجتماعية و الإنسانية العموم في التخصص
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 تمييد:
ترتبط بحاجاتو ورغباتو  انظرا لأنيإف الجوانب الوجدانية لشخصية الفرد لا تقؿ أىمية عف الجوانب المعرفية    

تحديد  ىامًا في دورًاومشاعره ودوافعو النفسية ونخص بالذكر في ىذا الجانب الاتجاىات النفسية التي تمعب 
دراكنا للؤخريي أحكامناتؤثر مثلا في  سموكنا فيي عمى سرعة وكفاءة تعممنا وتساعدنا في كما تؤثر  فوا 

وقد نالت يا،النياية وحتى الفمسفة التي نعيش بو الميف التي نختارىا في  نرتبط بياتحديد الجماعات التي 
العمماء، ففي فترة الخمسينيات شيدت اىتماما كبيرا بالنظريات المفسرة  اىتماـقسطًا كبيرًا مف  الاتجاىاتدراسة 

اه ومكوناتو أو ما ليعود في الثمانيات بدراسة بناء الاتج الزمفللاتجاىات ثـ تناقص ىذا الاىتماـ فترة مف 
 يعرؼ بأنساؽ الاتجاىات. 
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 ـ تعريف الاتجاه:  0
ناؿ مفيوـ الاتجاه اىتماـ عمماء النفس الاجتماعي وعمماء القياس نظرًا لتأثير سموؾ الأفراد تأثيرا ممحوظًا    

منذ أكثر مف حوالي سبعة عشر تعريفًا مختمفا للاتجاه  بالاتجاىات وقد تباينت تعريفات الاتجاه فقد ذكر ألبورت
  أف ىناؾ ما يقرب ثلاثيف تعريؼً.  9191كما وجد ماكجواير في مسحو لتعريؼ الاتجاىات عاـ

  (30 :0111)علام،                                                                                         
 ألبورت:تعريف  0.0 
ومف بيف التعريفات التي قدميا ألبورت للاتجاه أنو " حالة مف الاستعداد أو التأىب العصبي و النفسي، تنتظـ   

مف خلالو خبرة الشخص وتكوف ذات تأثير توجييي أو دينامي عمى استجابة الفرد لجميع 
                                                                            الموضوعات....."   

   (0762:010)عصار،                       

 تعريف شفيق رضوان: 0.0 
مف استعداد عقمي انفعالي لمسموؾ نحو حالة  أما التعريؼ الذي قدمو شفيؽ رضواف في كتابو أف الاتجاه ىو 

 موقؼ أو شخص أو شيء بطريقة مطابقة معيف مف الاستجابة سبؽ وأف اقترنت بيذا المثير.    
 (030: 0116)شفيق ،                                                                                      

 تعريف جميفور: 1.0
جميفور عرؼ الاتجاه بأنو حالة استعداد لدى الفرد تدفعو إلى تأييد او عدـ تأييد موضوع اجتماعي كما نجد أف 

                                                         (43: 0117)كمال، كالاتجاه نحو التعميـ أو الاتجاه نحو الأعماؿ أو الاتجاه نحو الشعوب.
 تعريف أبو النيل: 2.0 

نفس السياؽ نجد أف أبو النيؿ عرؼ الاتجاه بأنو استعداد نفسي تظير محصمتو في وجية نظر الشخص وفي 
حوؿ موضوع معيف سواء كاف اجتماعيا أو سياسيً،أو حوؿ قيمة أو جماعة مف الناس بالموافقة أو عدـ 

                                  (43: 0117)العتوم،    الموافقة أو المحايدة.
  تعريف كريك: 3.0

أما مف وجية نظر كريؾ فيرى أف الاتجاه ىو نظاـ دائـ مف التقييمات الإيجابية والسمبية والانفعالات 
 (044: 0112)بني جابر، والمشاعر، وىو نزوع نحو الموافقة أوعدـ الموافقة.
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 :عباس عوضتعريف  4.0
يحدد سموؾ الفرد ومشاعره إزاء الأشياء  وجداني مكتسب نسبيًا استعدادكما نجد أف عباس عوض عرفو بأنو  

 يرفضيا،أو نحو فكرة الفرد نفسو.  ويفضميا أأو الأشخاص أو الجماعات أو الموضوعات، 

  (007: 0111)كامل،                                                                                      

 تعريف ثرستون: 5.0
 اه بأنو تعميـ الاستجابات تعميمًا ينحو بالفرد بعيدًّا عف شيء نفسي خاص أو قريبًا منو.عرؼ الاتج

         ( 000: 0111)الزبيدي،                                                                                    
 :معجم المصطمحات التربوية والنفسيةتعريف  6.0
ويعتبر الاتجاه كما عرفو معجـ المصطمحات التربوية و النفسية بأنو الموقؼ الذي يتخذه الفرد أو الاستجابة   

التي يبدييا إزاء شيء معيف أو حديث أو قضية معينة إما بالقبوؿ أو الرفض أو المعارضة، نتيجة مروره بخبرة 
دث أو القضية، أو ىو مفيوـ يعكس مجموع معينة أو بحكـ توافر ظروؼ أو شروط تتعمؽ بذلؾ الشيء أو الح

استجابات الفرد، كما تتمثؿ في سموكو نحو الموضوعات و المواقؼ الاجتماعية التي تختمؼ نحوىا استجابات 
و المواقؼ تكوف جدلية بالضرورة، أي تختمؼ فييا وجيات النظر، وتتسـ  ىذه الموضوعات الأفراد بحكـ أف 

     ت متباينة أو بالرفض بدرجات متباينة أيضًا. الفرد بالقبوؿ بدرجا تاستجابا
                                                                                    (04: 0111)شحاتة و اخون،                                                                                     
 الاتجاىات: مكونات 0

المرتبط  أساسية تتصؼ بالترابط وتتأثر بالسياؽ الاجتماعي والثقافي مكونات الاتجاىات مف ثلاث تتكوف
 بموضوع الاتجاه وىذه المكونات ىي:

 المكون الوجداني: 0. 0
 ويتضمف المشاعر و الانفعالات وحالات الحب و البغض و الرفض تجاه موضوع الاتجاه.

 السموكي: المكون 0. 0
 الآخريففي مساعدة  ويتضمف ردود الأفعاؿ و التصرفات المرتبطة بموضوع الاتجاه عمى سبيؿ المثاؿ المبادرة

 (076ـ 075: 0117العتوم،) التطوع في مستشفى. أو
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 المكون المعرفي: 1. 0
والمعتقدات والمفاىيـ والحجج والبراىيف تجاه موضوع الاتجاه، وقد يتفوؽ مكوف عمى  ويتكوف مف الأفكار   

العكس  الأخرى حيث يطغي الجانب المعرفي عمى الجوانب السموكية والانفعالية أومكوف عمى المكونات 
تتميز بقوة  الاتجاه في ىذه الحالة غير قوي أي أنو قابؿ لمتغيير و التعديؿ مقارنة بالاتجاىات التي ويكوف

 المكوف السموكي والانفعالي. المكونات الثلاثة وخصوصًا
 ـ مراحل تكوين الاتجاىات: 1

 يمر تكويف الاتجاىات بثلاث مراحؿ أساسية ىي: 

 المعرفية: المرحمة الإدراكية أو 0.1 
عمى بعض يكوف الاتجاه في ىذه المرحمة ظاىرة إدراكية أو معرفية تتضمف تعرؼ الفرد بصورة مباشرة  

أو البيئة الاجتماعية التي تكوف مف طبيعة المحتوى العالـ لطبيعة المجتمع المعاش،  عناصر البيئة الطبيعية
والأصدقاء، أو حوؿ نوع خاص مف الأشياء  وىكذا قد يتبمور الاتجاه حوؿ نوع خاص مف الأفراد كالإخوة

                                                               المادية كالدار اليادئة.
 مرحمة نمو الميل نحو شيء معين: 0.1

وتتميز ىذه المرحمة بميؿ الفرد نحو شيء معيف، فمثلًا أف أي طعاـ قد يرضي الجائع ولكف الفرد يميؿ إلى 
بعض أصناؼ خاصة مف الطعاـ، وبمعنى أدؽ أف ىذه المرحمة مف نشوء الاتجاه تستند إلى خميط مف المنطؽ 

                                     الذاتية. الإحساساتموضوعي و المشاعر و ال
 مرحمة الثبوت و الاستقرار: 1.1

نفسي  اتجاهإف الثبوت والميؿ عمى اختلاؼ أنواعو ودرجاتو يستقر ويثبت عمى شيء ما عندما يتطور إلى 
 فالثبوت ىو المرحمة الأخيرة في تكويف الاتجاه.

 (01: 0112)الغرباوي،                                         
 ـ أنواع الاتجاىات:2

 الوصفية و الوظيفية. يمكف لنا أف نتعرؼ عمى عدة أنواع مف الاتجاىات النفسية وذلؾ مف الناحية 
التصنيؼ يساعد الدارس عمى تحديد نوعية وشدة الاتجاه النفسي مع العمـ بأف الاتجاه الواحد قد يقع في  وىذا

 أكثر مف تصنيؼ وذلؾ مف حيث صفتو ومف حيث وظيفتو ومف ىذه الأنواع:
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 الاتجاه العام: 0. 2
مثاؿ اتجاه الفرد نحو بمد  ذلؾ الاتجاه الذي يشمؿ كمية الموضوع بغض النظر عف كونو سالبًا أو موجبًا وىو  

أو إيجابي نحو شعب ىذا البمد وطراز المساكف وجوىا الطبيعي وطرؽ المواصلات ونوع  معيف إما سمبػػي
 الأطعمة السائدة. 

ويتميز ىذا النوع مف الاتجاىات بأنو أكثر ثباتًا و استقرارًا مف غيره ويحتاج تغيره إلى تقنية عممية مف نوع 
 خاص.

 ه النوعي:الاتجا 0. 2 
وىو الاتجاه الذي ينصب عمى جزئية مف الموضوع الذي يدور حولو الاتجاه مثاؿ اتجاه الفرد  عكس الأوؿ 

 طعاـ شعب معيف وىذا النوع مف الاتجاىات يعتبر أقؿ ثباتاً مف الاتجاه العاـ فقد يضمحؿ و يتلاشى نحو
 (036: 0777وسعد ، )السيد  إلى ضعفو.نتيجة تكويف اتجاىات نوعية أخرى تتنافر فيما بينيا وتؤدي 

 الاتجاه الفردي: 1. 2
ىو ذلؾ الاتجاه الذي يتبناه فرد واحد مف الجماعة، أي أف الفرد إذا تكوف لديو اتجاه خاص نحو مدرؾ يكوف  

في بؤرة اىتمامو ىو، كذلؾ إذا كاف ىذا المدرؾ في مجاؿ الجماعة وكوف كؿ فرد اتجاىا نحوه يختمؼ عف 
 اتجاىا فرديًا.خر كاف ذلؾ أيضًا الفرد الا

 الاتجاه الجمعــي: 2. 2
ىو الاتجاه الذي يشترؾ فيو عدد كبير مف أعضاء الجماعة، مع العمـ أنو قد يختمؼ أفراد الجماعة في 

 اتجاىاتيـ مف حيث الدرجة والشدة. 
 (036: 0777،)فؤاد البيي وسعد                                  

 موجب: اتجاه 3. 2
 ويعبر عف الحب و التأييد  
 اتجاه سالـــب: 4. 2
 وىو يعبر عف الكره وعف المعارضة. 
 اتجاه عمنــي: 5. 2
 وىو الاتجاه الذي يعمنو الفرد ويجير بو ويعبر عنو سموكيًا دوف حرج أو خوؼ.   
 اتجاه ســـري: 6. 2

 المعبر عنو.وىو الاتجاه الذي يخفيو الفرد وينكره ويتستر عمى السموؾ 
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  اتجاه قــوي: 7. 2
وىو الذي يتضح في السموؾ القوي الفعمي الذي يعبر عف العزـ والتصميـ وىو أكثر ثباتًا ويصعب تغييره 

 نسبيًا. 
 اتجاه ضعيــــف: 01. 2

                                                                                                (051: 0112)بني جابر، و التعديؿ.   وىوالذي يكمف وراء السموؾ المتراخي المتردد وىو سيؿ التغيير
 ـ مميزات الاتجاه: 3

 : كالأتيبعدة عناصر  تتتميزا لاتجاىا
 الوجية: 0.3

لديو، فالطالب  تشير وجية الاتجاه إلى شعور الفرد نحو مجموعة مف الموضوعات وفيما إذا كانت محبوبة  
كنظاـ المنح الذي لو اتجاه جيد نحو الجامعة يعني أف وجيتو إيجابية نحو كؿ أو بعض الجوانب في الجامعة 

ونظاـ الدراسة ومحتوى المواد وسموؾ الأساتذة وغير ذلؾ، أما الطالب الذي يتجنب الجامعة أو نشاطاتيا فإف 
 اتجاىو سمبي. 

 الشـدة: 0.3 
نحو موضوع ما بينما نجد اتجاىا  حيث الشدة إذ نجد لشخص معيف اتجاىا ضعيفا الاتجاىات مف تختمؼ 

 مدى قوة شعور الفرد.  ينبغي أف يعكس ىذا الأخير الاتجاهولفيـ  أخرقويا نحو نفس الموضوع،أو موضوع 
 الإنتشار: 1.3

ويطمؽ عميو أيضًا "المدى" حيث نجد تمميذ لا يحب ولا يكره بشدة جانبًا واحدا أو جانبيف مف جوانب المدرسة  
 لا يحب أي شيء يتعمؽ بالتعميـ الخاص أو العاـ.  آخربينما قد نجد 

 الإستقرار: 2.3
يعطوف  آخريفالاتجاه بأسموب مستقر بينما نجد  مف الملاحظ أف بعض الأفراد يستجيبوف لسمـ الاتجاه لسمـ 

إجابات مرضية وغير مرضية لنفس الموضوع فقد يقوؿ الفرد بأنو يعتقد بأف كؿ القضاة محايدوف وفي نفس 
 الوقت يجادؿ بأف قاضيًا معينًا ليس محايدًا.

 البـــروز: 3.3 
ات البارزة التي يكوف لمفرد معرفة كبيرة لاتجاىاية أو التييؤ لمتعبير عف الاتجاه، إف التمقائ ويقصد بو الدرجة 

ويعطي ليا أىمية كبيرة، وذلؾ لتضمف غالبية سلاليـ الاتجاىات لقضايا تتطمب الإجابة عنيا بعبارات مثؿ 
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و  "موافؽ" أو "غير موافؽ" فإنيا لا تستطيع أف تقيس البروز وعمى كؿ يمكف قياس البروز بواسطة المقالات
   (022ـ  021 : 0771مقدم ،   )   . فر الفرص لمتعبير عف الاتجاىاتبالملاحظات التي تو 

 ـ خصائص وصفات الاتجاىات:  4
 تتميز الاتجاىات بمجموعة مف الخصائص والصفات نذكر منيا:

 ػ الاتجاىات مكتسبة ومتعممة وليست وراثية فيي ترتبط بمثيرات ومواقؼ اجتماعية.
 تتكوف مف فراغ ولكنيا تتضمف دائما علاقة بيف فرد وموضوع مف موضوعات البيئة. ػ لا

 ػ تتجدد وتختمؼ حسب المثيرات التي ترتبط بيا. 
 الموضوعية.أكثر مف  يغمب عمييا الذاتيةػ 

 ماىو قوي يقاوـ التعديؿ ومنيا ماىو سيؿ التعديؿ. ػ منيا
 ػ منيا ماىو غامض ومنيا ماىو واضح. 

 الاتجاه بخبرة الفرد ويؤثر فييا.ػ يتأثر 
 ػ قابؿ لمقياس و التقويـ وأساليب مختمفة. 

   سالب ىما التأييد المطمؽ و المعرضة المطمقة.  الآخرػ الاتجاه يقع دائما بيف طرفيف متقابميف أحدىما موجب و 
                                                                                                                                                                                   (040: 0111طة، )المعاي                                                                                           

ػ الاتجاه يحمؿ شحنة انفعالية ومف طبيعة الاتجاه الانفعاؿ الذي يجعمنا نقبؿ الاتجاه ونتحمس لمدفاع عنو أو 
 نرفض الاتجاه ونقؼ ضده.

ػ الاتجاه يتصؼ بالثبات فيو يجعؿ الإنساف يقؼ مع بعض المثيرات موقفًا واحدا بالرغـ مف الظروؼ المختمفة 
    أو الأدب وفي اليوـ التالي أنقمب عميو ولكف ىذا الثبات نسبي قد يتبدؿفلا يمكف أف أكوف اتجاىا في الفف 

                                                                                                   (011: 0116)شكشك،                                                 يتعدؿ بمرور الزمف. و

 ـ وظائف الاتجاىات: 5
 مف خلاؿ قيامو بالوظائؼ التالية: وذلؾ يرى البعض بأف الاتجاىات توفر السعادة و الرفاىية لمفرد 

 الوظيفة التكيفية: 0.5
ىذه الوظيفة الفرد مف تحقيؽ أىدافو المرغوبة وتجنب أىدافو غير المرغوبة، وذلؾ مف خلاؿ التواجد مع  وتمكف

 بدوره يزيد مف رضاه ويجنبو الألـ أو العقاب.الأفراد الذيف يكوف لدييـ نفس الاتجاىات الخاصة بو وىذا 
 الوظيفة المعرفيـة: 0.5
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جتماعية و الطبيعية والذي مف شأنو أف يجعؿ العالـ مف حولو أكثر وتتعمؽ ىذه الوظيفة بإدراؾ الفرد لبيئتو الا
 ألفة وتوقعًا.

 وظيفة التعبير عن الذات: 1.5
عف نفسو ومعرفة ذاتو، أي الوعي بما يعتقده ويشعر بو  الآخريفوتتعمؽ ىذه الوظيفة بحاجة الفرد لإخبار 

 "الوعي بالذات".
 فاع عن الذات:دوظيفة ال 2.5

وقد يعزي فشمو  فالفرد قد يؤنب نفسو إذا ارتكب ذنبًا الآخريفنفسو ومف  الفرد تحميو مف أي أف اتجاىات
                               (003 : 0756زكي، و )عكاشة  . للآخريف

 ويمكف إجماؿ أىـ وظائؼ الاتجاىات النفسية كمايمي:
 والأشخاص. الموضوعػات و الفرد نحو الأشياء استجابة ػ الاتجاىات تحدد

 ػ الاتجاىات تعبر عف امتثاؿ الفرد لعادات وقيـ وثقافة مجتمعو.
 ػ الاتجاىات تؤدي إلى تنظيـ دوافع الفرد حوؿ بعض النواحي الموجودة في مجالو.

 بطريقة ثابتة دوف تردد.  قرارات في المواقؼ المختمفة التي يواجيياػ الاتجاىات تيسر لمفرد اتخاذ ال
  (043 : 0776ونايف قطامي،  )قطامي                                                                                 

 ـ الاتجاىات تبمور و توضح صورة العلاقة بين الفرد وعالمو الاجتماعي.
 الخارجية. ـ الاتجاه يحمل الفرد عمى أن يحس ويدرك ويفكر بطريقة محددة إزاء موضوعات البيئة

                                                                            وقيـ ومعتقدات.  الاتجاىات المعمنة تعبر عف مسايرة الفرد لما يسود مجتمعو مف معايير ـ
 (372: 7991)مختار ،                                                                                        

 أىمية الاتجاىات:ـ  6
تحتؿ دراسة الاتجاىات مكانا بارزًا في الكثير مف الدراسات النفسية وفي كثير مف الدراسات وفي كثير مف  

مف مختمؼ مياديف الحياة، وذلؾ أف جوىر العمؿ في ىذه المجالات يتمثؿ في دعـ المجالات التطبيقية وغيرىا 
ضعاؼ الاتجاىات المعوقة، بؿ إف العلاج  لتحقيؽ أىداؼ العمؿالاتجاىات الميسرة  تنفسي في أحد الفييا، وا 

 أو نحو عالمو. الآخريفمعانيو ىو محاولة لتغيير اتجاىات الفرد نحو ذاتو أو نحو 
إف تراكـ الاتجاىات في ذىف المرء وزيادة اعتماده عمييا تحد مف حريتو في التصرؼ وتصبح أنماطًا سموكية 

نية متكررة ويسيؿ التنبؤ بيا ومف ناحية أخرى فيي تجعؿ الانتظاـ في السموؾ و الاستقرار في أساليب روتي
ا أساسيًا في تفسير ،التصرؼ أمرًا ممكنًا وميسرًا لمحياة الاجتماعية ًً ومف ىنا كانت دراسة الإتجاىات عنصرً

                                          (005: 0776)أبو جادو، .المستقبمي لمفرد و الجماعة أيضًاالسموؾ الحالي و التنبؤ بالسموؾ 
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 :الاتجاىاتـ عوامل تكوين  7
يمكف النظر إلى عوامؿ تكويف الاتجاىات مف خلاؿ الييئات التي تشترؾ في إحداث الاتجاىات وتنميتيا في  

الفرد، تقسـ ىذه العوامؿ إلى عوامؿ حضارية وىي التي تكوف في المجتمع أو البيئة الاجتماعية وعوامؿ أخرى 
 وىي التي تنبع مف عضوية الفرد في جماعة أولية كالأسرة مثلًا. 

 ف أبرز العوامؿ التي تؤثر في تكويف الاتجاىات مايمي:وم
 العوامل الحضارية: 0.7

يؤكد الكثير مف الباحثيف في العموـ الاجتماعية أىمية المؤثرات الحضارية في تحديد اتجاىات الفرد ولعؿ ىذا 
و          نيةما يفسر كثرة الدراسات التي استيدفت البحث عف الصمة بيف اتجاىات الناس و الأنظمة الدي

و           الحضارية بأنيا متنوعة ومتناقضة فمثلًا نجد أف المسجدالأخلاقية، وتتميز المؤثرات و السياسية 
   مما يحتـ عمى الفرد التحيز نحو واحد منيا. الاتجاىاتالمدرسة و الحي وبيئة العمؿ لا تدعوا دائمًا إلى نفس 

 (43 42 :0110)أبو مغمي و سلامة،                                                                           
 الأسرة: 0.7

لعؿ أقوى العوامؿ المباشرة التي تعمؿ عمى تكويف اتجاىات الفرد ىي الوالداف وسائر الأعضاء الأخرى في  
الأسرة، فالطفؿ يتأثر في بداية حياتو بالاتجاىات نحو موضوعات معينة وأشخاص معينيف، مما يؤدي إلى 

 اكسابيا ىذه الاتجاىات عف طريؽ التقميد و التعمـ. 
 الفرد نفسو: 1.7

التنشئة الاجتماعية تمعب دورًا ىامًا في تكويف شخصية الفرد وتميزه عف غيره مف الأشخاص مف خلاؿ ف 
 مايكتسبو منيا مف ميوؿ و اتجاىات.

 الخبرة الإنفعالية الناتجة عن موقف معين: 2.7
زيز يؤدي إلى تكويف بتعتمعب الخبرة دورًا ىامًا في تكويف الإتجاه سمبًا أو ايجابًا وعمى سبيؿ العمؿ الذي يتبع  

 اتجاه إيجابي لدى الفرد وعمى العكس بالنسبة لمعمؿ الذي يتبع بعقاب.
 
 

 السمطات العميا:  3.7
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القوانيف وتنفيذىا مما يؤدي إلى تكويف اتجاىات نحوىا وىذا  كاحتراـبأمور معينة  الالتزاـتفرض عمى الفرد  
في ىذه الحالة نتيجة عامميف  الاتجاىاتأو الخروج عمييا يؤدي إلى العقاب و تتكوف  بيا الالتزاـيعني أف عدـ 
 والخوؼ. الاحتراـأساسيف ىما 

 :الآخرينرضا وحب  4.7
بالرضا مف قبؿ زملائو، تتكوف  يحضافمثلًا الشخص الذي يمارس لعبة مثلًا ويتقيد بقواعدىا عمى نحو يجعمو  

المعب في أي نشاط رياضي وحب التعاوف وحب أعضاء  بآدابى التقيد لديو اتجاىات تتمثؿ في الحرص عم
 الفريؽ.

  (43 42 : 0110،  )أبو مغمي و سلامة                   
 ويمكف تمخيص العوامؿ التي تساعد الفرد عمى تكويف اتجاىات فيمايمي:

 ػ الجماعات التي ينتمي إلييا الفرد كجماعة الرفاؽ وجماعة النادي وغيرىا.
 و التعميـ. ػ الخبرات التي اكتسبيا الفرد مف خلاؿ التنشئة الاجتماعية 

 ػ وسائؿ الإعلاـ المختمفة والقدوة في حياة الفرد.
  (44: 0117)سعيد كمال ،                                                       

 ـ طرق تعديل وتغيير الاتجاىات:01
تغيير الاتجاىات أمر بسيط فبما أف الاتجاىات متعممة فلا بد أف يكوف تعديؿ  ربما يبدوا لمولية الأولى أف   

مف السيولة ومع ذلؾ فإف الاتجاىات لا تتغير أو تستبدؿ بنفس أمرًا  شدتيا أو استبداؿ غير المرغوب منيا
أسموبو السموكي ويؤثر عمى  السيولة التي نتعمـ بيا ويصبح الاتجاه بعد نشأتو جانبًا مندمجًا في شخصية الفرد

ككؿ وتغيير اتجاه واحد ليس سيلًا لأنو يصبح جزء مف شبكة تضفي النظاـ عمى شخصية المرء ومع ذلؾ 
 فنحف نعمـ أف الاتجاىات يمكف تغييرىا تحت ظروؼ معينة. 

 ( 015: 0767الملا،)لامبرت وولاس لامبرت، ترجمة                                                                     

 ومف بيف العوامؿ التي تساعد عمى تغيير الاتجاىات مايمي:
 ػ اف يكوف الاتجاه ضعيفًا وغير ثابت.

 أف تكوف ىناؾ عدة اتجاىات متساوية في القوة يختار الفرد إحداىما.ػ 
 ػ أف يكوف الاتجاه سطحيًا أو غير واضح.

 (053: 0114)كمال،      ػ وجود مؤثرات مقاومة للاتجاه.
وكما أف ىناؾ عوامؿ تساعد عمى تسييؿ تغيير الاتجاىات فإف ىناؾ عوامؿ أخرى تجعؿ ىذا التغيير صعبًا 

 مف بينيا:
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 أف يكوف الاتجاه ثابت وقوي وواضح لمفرد.
 ( 054: 0114)كمال،      أف يكوف الاتجاه عميقًا جدًا.

 ـ طرق قياس الاتجاىات:00
تزويد الباحثيف بجوانب تطبيقية تمدنا بالمعرفة في دراسة سموؾ الأفراد إف قياس الاتجاىات ييدؼ إلى   

لتنبؤ باتجاىاتيـ المتنوعة وكذلؾ العوامؿ التي  وتطورىا، إذ ىناؾ طرؽ متعددة لقياس الاتجاىات نذكر مف ب
 ينيا طريقة بوجاردوس، ليكرت ثيرستوف. تؤثر في نشأة الاتجاىات 

                                        (042: 0111، ض)معو                                                                              
 :طريقة بوجاردوس "مقياس البعد الاجتماعي" 0.00

استخدمت ىذه الطريقة في قياس البعد الاجتماعي أو المسافة الاجتماعية بيف الجماعات القومية أو    
المختمفة، يحتوي ىذا المقياس عمى وحدات أو عبارات تمثؿ بعض مواقؼ الحياة الحقيقية لمتعبير  العنصرية

          وتقبمو أو نفوره، وقربو عف مدى البعد الاجتماعي أو المسافة الاجتماعية لقياس تسامح الفرد أو تعصبو 
أو بعده بالنسبة لمجماعة أي جماعة كانت، ويلاحظ عمى ىذا المقياس أنو سيؿ التطبيؽ إلا أنو لا يقيس 

 الإتجاىات المتطرفة تطرفًا كبيرًا كالتعصب الشديد "الديني"
 (021 :0117)العبيدي و ولي،                                                         

 طريقة ليكرت: 0.00
واحد مف أقدـ المقاييس لقياس الإتجاىات فقد فحص خمسة محاولات أساسية  9199د وضع ليكرت سنة لق  

للاتجاىات وىي: العلاقات الدولية العلاقات العرقية، الصراع الاقتصادي، الصراع الساسي والديني، إف ىذه 
 .فالآظمت موضوعات ىامة لوقت يقارب الخمسيف عامًا ومازالت ىامة إلى الموضوعات 

وضع ليكرت استبيانات محددة لممجالات الخمسة في الإتجاىات وتتضمف أسئمة مختمفة، البعض يطمؽ عمييا 
 يتضمف الاختيار مف المتعدد.  خرالآالاستجابات المقيدة في صورة "نعـ"، "لا" والبعض 

 (71: 0111)عبد الباقي،                                                                                                     
 
 
 

 
 طريقة ثيرستون: 1.00
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أو مسافات متساوية عرضيا عمى وضع ثيرستوف وزميؿ لو يسمى تشيؼ عدد مف العبارات بينيما فواصؿ   
مجموعة مف المحكميف ليسترشد برأييـ عمى أي العبارات تمثؿ أقصى درجات الإيجابية وأييا تمثؿ أقصى 

 درجات السمبية ولقد استخدـ طريقة المقارنة الزوجية لتحديد مواقع العبارات الأخرى بيف ىذيف الطرفيف.
كاف ثيرستوف يطمب مف المحكميف أف يقسموا العبرات المعطاة ليـ إلى قسمًا بحيث توضع الموافقة الشديدة في 

ي لا ػ( و العبارة الت99الأخيرة أي الفئة ) الفئة الأولى وتوضع العبارة التي تدؿ عمى الرفض الشديد في الفئة
تبعًا لمفئة  99ػ9( وىي العبارة المحايدة، وىي العبارات تأخذ درجة 6تدؿ عمى تقبؿ أو نفور توضع في الفئة )

تقع فييا عند كؿ محكـ وىذا يعني أف المقياس يكوف أقؿ تشتتاً لأف المحكميف سوؼ يتفقوف بدرجة لا التي 
ة مف العبارات،أما العبارات التي سيختمفوف عمييا ستكوف كبيرة التشتت وىذا سيؤدي إلى بأس بيا عمى مجموع

 حذفيا. 
 في قائمة مبدئية طبقت عمى مجموعة مف الأفراد لكي الاختيارولقد وضع الباحث العبارات التي وقع عمييا 

 يثبت أف العبارات تقيس ما وضعت لو. 
  (56 54 : 0115)سلامة،                                           
   
  
   
  
   
 
 
  
 
 
 
 
 

  خلاصة الفصل:
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وخلاصة ىذا الفصؿ إلى أف الاتجاىات نظـ دائمة مف التقييمات الإيجابية أو السمبية و المشاعر     
جتماعية معينة وىي عبارة عف وجية نظر يكونيا الفرد في الانفعالية وميوؿ الاستجابة مع أو ضد مجموعات ا
الاستجابة وتصنؼ  لعادة مكتسبة وتتحكـ في الفرد عفمحاولتو لمتأقمـ مع البيئة المحيطة بو وىي في ا

 بوجاردوس.  أف الاتجاىات تقاس بعدة طرؽ أشيرىا ثيرستوف، ليكرت الاتجاىات إلى أنواع، كما
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 تمهيد:
 الأكبر في تزويد التلاميذ بكل ماىو العبءالمدرس الركيزة الأساسية في العممية التعميمية،فعميو يقع  يعد   

مستحدث من حقائق ومفاىيم وقوانين ونظريات وتشكيل اتجاىاتيم عمى نحو يمكنيم من التأقمم مع التغيرات 
الميارية و التدريس ىو مجموعة من و  الانفعاليةالعقمية و  إمكاناتيمتوظيف الراىنة و المستقبمية ويساعدىم عمى 

قق الأىداف المأمولة في ضوء الإمكانات درس لموضوع معين بما يح في تنفيذ الإجراءات يخطط لاستخداميا
    المتاحة. 
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 ـ مفهوم التدريس: 1
والعمم لتلاميذه مستخدمًا كل الطرق والأساليب التعميمية  إنو العمل الذي يقوم بو المدرس أو المعمم لنقل المعرفة  

ذا قصر المعمم في الطريقة الناجحة لمتدريس فقد يؤدي  لممساعدة عمى إيصال المعرفة بأسموب واضح وسيل، وا 
    .ذلك إلى فشمو ويتسبب بأمور مربكة قد تنعكس سمبًا عمى سير العممية التربوية

   (159: 2005)جرجس،                                                                                        

وانتقائية تتفاعل فييا كافة أطراف العممية التربوية من إدراين وعاممين  اجتماعيةـ ويعرف أيضًا بأنو عممية 
 الميارية لممتعممين.  الانفعاليةلتحقيق نمو متكامل في جميع جوانب الشخصية العقمية 

 (16: 2003)الفتلاوي،                                                                                               

 طرق التدريس: ـ تطور 2 

 تطور مفيوم التدريس عبر الزمن وأخذ مسارات يمكن إجماليا في المراحل التالية:
 مرحمة التمقين:أ/ 

 والإلقاء.  معرفة ـــأي أن المعمم ىو المصدر الوحيد لممعمومات و ال
  (25: 2009)المرعي و الحيمة،                                                                         

وقد ظيرت ىذه الطريقة مع ظيور المدرسة لعوامل عدة منيا جيل طبيعة المتعمم التباطل في تطور  
من جيل إلى جيل..... الخ، فيذه العوامل وغيرىا ىي المجتمعات، واقتصار ىدف المدرسة عمى نقل المعرفة 

  في المدرسة القديمة في الجزائر وغيرىا من بمدان العالم.التي أدت إلى اعتماد طريقة التقميد 
 مرحمة التمشيط )بيداغوجياالأهداف(:ب/ 

التربوي أدى إلى فيم طبيعة المتعمم، كما أدى إلى تغير إن تطور العالم في جميع الميادين خاصة عمم النفس   
ايدة وتسارع المعرفة في جميع المجالات طريقة التدريس وأىداف المدرسة لتحقيق أىداف المجتمع ورغباتو المتز 

ولذلك  تخمت ىذه البيداغوجيا عمى التمقين وانتيجت بيداغوجيا الأىداف ليصبح التمميذ عنصرًا فاعلًا في العممية 
   (19: 2007)أوحيدة،  التعممية.
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 رحمة الكفاءات:مج/ 

لقد ظيرت ىذه المرحمة بظيور أصحابيا الذين وجدوا صعوبة في تجسيدىا وعجزوا عمى الربط بينيا وبين  
جبرىم عمى مخاطبة الأستاذ و المعمم من عمو دون النزول إلى المقررة في المناىج،وىذا العجز أالأنشطة 

يوم مركب من ميارات )جسمية، إلى ىذا الكفاءة مف أضفكاشفة لكل عميم متعال،  مرآةالميادين الذي يعتبر 
 وميارات وجدانية وليا صمة بشخصية المتعمم،وليذا اكتفى أصحاب ىذه المقاربة بالنظر حسية( وميارات عقمية

                                                                                   والعممي.  النظري والربط بين التفاصيل والتوظيف من جية اوأىممو والإجمال،
 (27: 2009)المرعي و الحيمة،                                                                                       

 ـ أساليب التدريس: 3
ذا أراد المعمم أن يحسن إن أساليب التعميم ليا تطبيقات خاصة بمواد دراسية معينة وفي مستويات    معينة وا 

 :الآتيةطرق وأساليب تعميمية فعمية الأخذ بالمبادئ 
ـ تتكون طرق وأساليب من الأنشطة التعميمية و التعممية ىذه الأنشطة عمى شكل خطوات وتشمل خطوة عمى 

 أخرى مثل الكتاب والأنشطة والأحداث الجارية والبيئة المحمية وغيرىا. محتوى ومصادر تعمم
 ـ يجب أن ينحصر دور المعمم في طرق التعميم وأساليبو من حيث ىو منظم لمتعمم.

ثل استخداما لتكرار وتوفير الداخمية و التعزيز وغير لين ماأن تتوافق فييا المبادئ ) التعميم والتعمم( الفعـ يجب 
 ذلك.
 جب أن ينتظم المحتوى بطريقة تساعد عمى تفريد التعميم ومراعاة الفروق الفردية و التعزيز.ـ ي

ـ تحتاج بعض الموضوعات تعمميا استراتيجيات خاصة ومن ىذه الموضوعات، المفاىيم، الاتجاىات والقيم 
 و الإبداع.  والميارات وحل المشكلات

 قيد و المتابعة.التشرك المتعمم بالتخطيط و  اـ يكون التعمم أفضل إذ
ىذه الفروق إلى  بين المتعممين في القدرات و الاستعدادات و الميول وتعملـ يجب أن تراعي الفروق الفردية  

 أقصى ما تستطيعو قدراتنا. 
 لممتعممين.  الإنمائيةـ تراعي في عممية تنظيم التعمم الخصائص 

 تعمم في المواقف الصفية لتحقيق أىداف تربوية إيجابية.ـ يخطط التعميم إلى توجيو الم
و التواصمية في المواقف الصفية و توجيو ىذه التفاعلات والتواصلات  المفظيةالتفاعلات  ـ الانتباه إلى كل أشكال
 نحو تحقيق الأىداف.

    أمكن.ـ التقميل من المؤثرات السمبية التي تحيط بالمواقف الصفية عمى ىذه المؤثرات ما 
                                                                                           ( 30: 2004)مجدي ،                                                                                                    
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 ـ طرائق التدريس: 4
فطريقة التدريس ىي الكيفية والأسموب الذي يختاره المدرس يساعد الطلاب عمى تحقيق الأىداف التعممية   

السموكية، وىي مجموعة من الإجراءات و الممارسات و الأنشطة العممية التي يقوم بيا المدرس داخل القاعة 
ميذ فلا يوجد في طرائق التدريس معمومات وحقائق ومفاىيم لمتلابتدريس درس معي يستيدف توصيل الدراسية 

 طريقة مثالية تمامًا، بل لكل طريقة مزايا وعيوب وحجج ليا وحجج عمييا. 
لا و  ـ لا توجد طريقة تدريس واحدة تناسب جميع الأىداف المراد تحقيقيا ولا جميع الموضوعات في المادة الواحدة

 . ينسالمدر جميع الطلاب و 
بل ىي  متناقضةـ كل طرائق التدريس يكمل بعضيا بعضً، ومن الخطأ أن ينظر إلييا عمى أنيا متعارضة 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    متكاممة.
 ر الطريقة في التدريس:أ/ معايير اختيا

 ـ اليدف التعميمي 
 ـ طبيعة المتعمم.
 ـ طبيعة المادة 

 ـ خبرة المدرس )نظرة المدرس إلى التعميم(
 :مميزات الطريقة الجيدة في التدريس ب ـ

 وميولو. نموه ـ تراعي المتعمم ومراحل
 ـ تستند إلى نظريات التعمم وقوانينو.
 العقمية لممتعممين.ـ تراعي خصائص النمو الجسمية و 

                                                                                                                                                                                                                                                          (81: 2002)الفلادة،  ـ تراعي الأىداف التربوية التي نرجوىا من المتعمم.

 ـ أهداف التدريس: 5
 ـ اكتساب المعرفة.
 ـ اكتساب الميارة.
 ـ التفكير العممي.

 ـ تكوين الاتجاىات والقيم.
 الميول.ـ تنمية 

 (17 : 2004)عصمت ، ـ ااكتساب القدرة عمى التفوق.
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   ـ أبعاد التدريس:  6  
 لمتدريس عدة أبعاد وىي: 

 أ/ المعرفة:
 ويشمل ىذا البعد عددًا من التغيرات ىي:  

 ـ يعرف المنيج بكل محتوياتو 
 ـ يمم بإستراتيجيات التدريس المختمفة

 صمةالمتـ يرغب في التعبير المستمر و التربية 
 ب/ التنظيم:

 ويشمل ىذا البعد عدة نقاط ىي: 
 ـ ينظم الفصل بطريقة حسنة
 ـ ينظم الدروس بطريقة جيدة 

 ـ الأبتكار
 ـ يكيف المنيج حسب حاجات التلاميذ 

  ج/ الاتجاه الإيجابي:
 ويشمل ىذا البعد خصائص ينبغي أن يتمكن منيا المعمم الفعال  

 ـ يسعد الأطفال ويمتعيم
 بإيجابية تنير بيئة الفصل ـ يعمل

 ـ مستمع جيد
 د/ النظام المعرفي: 

 ويشمل ىذا البعد عمى متغيرات تمثل الصفات التي يجب توفرىا في المعمم الفعال:
 ـ حازم لكنو مرن

                  ـ يستخدم استراتيجيات تدريسية مناسبة لموقت 
 : ه/ مستحسن

 فمتغيرات ىذا البعد تتضمن مايمي: 
 تخطيط الدروس وفق حاجات التلاميذـ 
دخال مراحل حديثةـ   (18 17 :  2005)عمر و بن أحمد ،   يرغب في تجريب وا 
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 خلاصة الفصل:
التي يستخدميا المدرس من أجل إيصال  الاتصالالتدريس ىو وسيمة  و في الأخير ما يمكن أن نقولو أن  

التفكير بدل ان يكون مجرد وعاء ويعمل عمى تنمية تفكير طلابو وحثيم عمى ممارسة أىداف الدرس إلى طلابو 
يستقبل المعمومات وبيذا فيجب عمى الأستاذ تطوير ىذه العممية التدريسية وذلك لمواكبة التطورات الجديدة 

   الراىنة.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 

 

 

 

 

 



  
 رابع الفصل ال

 منهاج الجيل الثاني
  تمهيد     

 مفهوم المنهاج   ـ1

 مفهوم منهاج الجيل الثاني  ـ 2

  المبادئ المؤسسة للمناهج  ـ 3

 ـ أسباب وضع منهاج الجيل الثاني  4

 ـ صفات منهاج الجيل الثاني 5

 القيم التي تنميها منهاج الجيل الثاني  -6

 تنفيذ منهاج الجيل الثاني ـ آليات ووثائق7

 ـ خصائص منهاج الجيل الثاني 8

 ـ شروط تطبيق منهاج الجيل الثاني  9

 ـ أهم المصطلحات التي رافقت منهاج الجيل الثاني  01
 

 الفصــل  خلاصة

 

 

 

 



 منهاج الجيل الثاني  الفصل الرابع                                                                                   
 

 03 

 تمهيد: 

 المكونات لأنيا أساس ولب ىذه المكونات والمناىج مجموعة مف النظاـ التربوي الجزائري يتكوف مف    

وخططيا واتجاىاتيا ية للأىداؼ التربوية موىي تعتبر بمثابة الترجمة العم ع و توجياتوتكرس فمسفة المجتم
والمقررات وطرؽ تدريسيا، وغيرىا مف الجوانب التربوية، ولقد بيف   في كؿ مجتمع فيي التي تحدد الأىداؼ

خر  تماشياا مع المستجدات لأتشخيص المنظومة التربوية أف ىناؾ اختلالات يجب تعديميا مف فترة 
المناىج الدراسية عبر  في والتجديد إحد  المراحؿ التي مسيا التطور الابتدائيالعالمية وتعد فترة التعميـ 

مف خلاؿ منياج الجيؿ الثاني وىذا ما  6106/6107سنوات عديدة وىو ما تـ تطبيقو في السنة الدراسية 
 . سنحاوؿ التطرؽ إليو في ىذا الفصؿ
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 مفهوم المنهج:/3
 المعنى المغوي:

واضح وأف لفظة ناىجة تعني واضحة، لابف منظور أف لفظ منياج تعني الطريؽ الجاء في لساف العرب    
وتقابؿ كممة منياج في المغة العربية، وىناؾ كممة أخر  تستخدـ أحياناا بمعنى المنياج وىي كممة المقرر 

ع خلاؿ ويفيـ منيا كمية المعرفة المطموبة،أي مقدار المعرفة التي يطمب مف التلاميذ تعمميا في كؿ موضو 
   (32: 9332، )مرعي  السنة الدراسية. 

 المفهوم التقميدي لممنهج:
و المفاىيـ و الأفكار التي يدرسيا  المنياج في مفيومو التقميدي يعني مجموعة المعمومات والحقائؽ  

 التلاميذ في صور مواد دراسية اصطمح عمى تسميتيا بالمقررات الدراسية. 
                                              (92:  9333)سمطاني،                                                                                     

 المفهوم الحديث لممنهج:
بقصد احتكاكيـ وتفاعميـ معيا،  إشرافياتحت  لمتلاميذ المدرسة التي تقدميا الخبرات والأنشطة جموعمىو     

النمو الشامؿ  تحقيؽيحدث تطوير سموكيـ و تعديمو ويؤدي إلى  والتفاعؿ الاحتكاؾ وعف طريؽ ىذا
                                                                    (79:  9333بحري،  )  المتكامؿ الذي يعد اليدؼ الأسمى لمتربية.

والكفاءات بجميع مستوياتيا والمحتويات و الوضعيات  الأىداؼ وػػػة: بأنػػػالوطني التربية وزارة عرفتو كماػ  
                                                                                           وأدوات التقويـ وأساليبو.  والأنشطة التعميمية، والأنشطة الاصفية والطرائؽ والوسائؿ والمواقؼ

ػ أما المنياج التعميمي فيو بنية منسجمة لمجموعة مف العناصر المنظمة في نسؽ تربطيا علاقات التكامؿ  
وتوجيييا نحو الأغراض القومية  بوضوح، وىو نوع مف التشريع يقصد بو تنظيـ العممية التعميمية التعممية

عداد أي منياج يقتضي  المنشودة وىو أشبو بالقوانيف التشريعية التي تكفؿ التقدـ و الحياة الفضمى، وا 
ىداؼ المقصودة يربط عمى منطؽالاعتماد بالضرورة  و الأساليب المعتمدة   و المضاميػػػف بالوضعيات الأأ

رية و التقنية و المادية المجندة، وبقدرات المتعمـ وكفاءات المعمـ، البش بالإمكاناتلتجسيدىا، وربطيا كذلؾ 
/ قابميػػػة الإنجاز/ المقروئية/الوجاىة/قابمية الانسجاـويعتمد بناء المنيج عمى المبادئ التاليػػة: الشمولية/ 

 (39 : 9339)دليل استخدام كتاب المغة عربية،  .التقويـ
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 / مفهوم منهاج الجيل الثاني:9
         المساس ببنية المواد إف منياج الجيؿ الثاني تسمح بإدراج " تحسينات" في المناىج الحالية دوف   

بحيث يتـ التركيز عمى القيـ الجزائرية المحتويات وطرؽ التعميـ  ميا الساعي، وىذه التحسينات تمسو حج
وسيتمكف التمميذ مف  واكتساب الميارات عوض التكرار والممارسة في القسـ وفيـ الدروس بدؿ حفظيا

" ترتيب الأفكار و التحميؿ و الاستنتاج" في المواد التعميمية بطريقة تخدمو في حياتو اكتساب ميارات 
التي لـ تكف فييا المعارؼ و الميارات قفزة نوعية مقارنة بالجيؿ الأوؿ  المستقبمية، وتعد مناىج الجيؿ الثاني

و الميارات المطموب   لأف المناىج الجديدة تحدد بالتدقيؽ المصطمحات و توحد المعارؼ محددة مسبقاا، 
الأستاذ بموغيا بالنسبة لمتلاميذ كما تقحـ ىذا الأخير في العممية التربوية ليكوف عنصراا فاعلاا فييا، أما 

فيكوف لو دور  التوجيو و التقويـ باستعماؿ الطرؽ الحديثة ؼ التدريس مف خلاؿ اشتراؾ التلاميذ في إيجاد 
 حموؿ لممشكلات المطروحة.

 (30 :9339،  )دليل استخدام كتاب المغة عربية                            

 / المبادئ المؤسسة لممنهاج:0
المناىج التعميمية بنية منسجمة لمجموعة مف العناصر المنظمة في نسؽ تربطيا علاقات التكامؿ    

المحددة بوضوح وتتمخص ىذه المبادئ في ثلاث مجالات: الأخلاقي) القيمي(، الابستمولوجي) الفمسفي 
 و البيداغوجي. العممي( المنيجي

 في المجال الأخلاقي: ( أ

التربوية و غاياتيا، وطرائؽ يشكؿ اختيار القيـ ووضعيا حيز التطبيؽ أوؿ مصدر لتوجيو المنظومة  
          الآدابالتعمـ، وطبيعة المناىج و اختيار مضامينيا عمى أساس يمكف مف إكساب كؿ متعمـ قاعدة مف 

رىا الجزائري، ثـ ذات بعد عالمي و الأخلاؽ المتعمقة أولا بقيـ اليوية الوطنية المرجعية التي تشكؿ بانصيا
 ثانياا، وذلؾ بتناوؿ التراث بكؿ مكوناتو في سياقو الوطني الجزائري.

 في المجال الأبستمولوجي )المعرفي(: ( ب

عمى المناىج التعميمية أف تتجنب تكديس المعارؼ ) الحفظ والاسترجاع فقط(، بؿ ينبغي أف تفضؿ  
أسس التعممات وتيسر الانسجاـ العمودي لممواد  لممادة، والتي تشكؿالمفاىيـ و المبادئ و الطرائؽ المييكمة 

عامؿ يساىـ في تنمية الكفاءات وربط المواد بعضيا  الملائـ ليذه المقاربة، إذ ينبغي أف تكوف المعمومات
 ببعض لفؾ عزلة بعضيا عف بعض، وجعميا في خدمة مشروع تربوي واحد. 
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 في المجال المنهجي و البيداغوجي: ( ت

التي مستوحاة مف البنوية الاجتماعية،و ترتكز المناىج الجديدة عمى مبدأيف أساسيف: المقاربة بالكفاءات ال  
تعتمد منطؽ التعمـ و المقاربة النسقية وقصد ضبط تعممات تلاميذه داخؿ القسـ، فمممعمـ حرية استعماؿ 

            (31: 9337مناهج الطور الأول،  )ممخص .مختمؼ المقاربات و الأساليب البيداغوجية

 /أسباب وضع منهاج الجيل الثاني: 4
تتصؼ بالجمود، وىي تخضع دورياا إلى: تعديلات  مف الأمور المسمـ بيا عالمياا أف المناىج المدرسية لا  

 ظرفية في إطار التطبيؽ العادي لممناىج.
 جديدة يفرضو التقدـ العممي و التكنولوجي. ػ إدراج )تحسيف في بعض الأحياف( معارؼ أو مواد

 ػ تعديلات تقتضييا أحكاـ القانوف التوجييي.
 ػ إدخاؿ تحسينات عف طريؽ: التطبيؽ العادي لممناىج وتعزيز الاختيارات المنيجية و تعميقيا.

شاممة بعد التمكف مف تحديد ملامح التخرج مف المرحمة والطور وذلؾ قصد  ػ وعف طريؽ مقاربة نسقية
معالجة سمبيات تمؾ المناىج المعدة في عجالة مف الأمر كؿ سنة عمى حدة، و بمواقيت غير مستقرة ومف 

في طور التكنولوجي المتسارع وما تعرفو العولمة والت  أسباب وضع المناىج الجديدة: التزايد الدائـ لممعارؼ
 المجاؿ الاقتصادي، وبروز حاجات جديدة في مجاؿ التربية.

 صفات منهاج الجيل الثاني: /1
 ( : يمثل صفات منهاج الجيل الثاني 3الشكل رقم)

                             مستويات ارتباط وتمفصؿ                                   انسجامو مع القانوف                      
     التعمـ                                                           التوجييي لمتربية        
   ارساليا في الواقع مناىج                                                     و بالتالي مع الغايات 
 و الوضعيات المواد                                              المحددة لمنظاـ التربوي
                             تنفيذالتماشي                    توحيد تنظيـ برامج                     التعممية لتحقيؽ المممح
                                                                           بالمقاربة بالكفاءاتالمرتبط                المواد وبنيتيا                         الشامؿ) وحدة شاممة(

 (30 : 9339)دليل استخدام كتاب المغة عربية،                                                                  

 

 

صفات منهاج الجيل 

 الثاني
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 / القيم التي تنميها منهاج الجيل الثاني:7
إف المناىج تتحمؿ النصيب الوافر في مجاؿ نقؿ و إدماج القيـ الوطنية و الإنسانية المستمدة مف    

الاختيارات الأساسية لمدولة الجزائرية، وذلؾ بالتكامؿ مع المكونات الأخر  لمنظاـ التربوي ويمكف حصر 
 القيـ الرئيسية التي تنمييا حسب المرجعية العامة فيما يمي:

 لوطني:) الهوية ـ المواطنة ـ الضمير الوطني(مجال التأصيل ا (3

 ػ عارفاا مبادئ الانتماء لمجزائر، وقادر عمى التعبير عف احترامو لمرموز التي تحمميا.
 و الديني للأمة.  و المغوي  ػ مكتسباا معرفة واسعة عف التراث التاريخي و الجغرافي

 مؤسسات الأمة الجزائرية ومبدياا تعمقو بيا.ػ عارفاا 
 مشتركاا في الحياة ضمف مجموعة مف أقرانو) في العائمة ػ زملاء الدراسة ػ أطفاؿ الحي(. ػ

 ػ قادر عمى اتخاذ مبادر و المثابرة عمييا. 

  في مجال التفتح عمى العالم: (9

 ػ واعياا بتعدد البمداف، و الحضارات و الثقافات عبر العالـ إلى جانب بمده وحضارتو و ثقافتو.
 و         ) الفقر، الأمف، الصحة( وبوجود المؤسساتلإنسانية التي يعاني منيا العالـفاا بالمشاكؿ ا عارػ 

 الييئات الدولية المعروفة في محيطو، ولو فكرة عف ميامو.
  (1: 9337 لمناهج المغة العربية، الوثيقة المرفقة)                                                                     

 ليات ووثائق تنفيذ منهاج الجيل الثاني:آ/ 9
 الوثيقة المرفقة: ( أ

مكممة تعتبر الوثيقة التي ترافؽ المنياج في مختمؼ المواد و الأنشطة العممية التعممية وسيمة تكوينية   
 لممعمـ وأداة عمؿ مرجعية حقيقية فيي تستيدؼ 

الكفاءات و  والقدرات ةػػة مف المضاميف المعرفيػػتوضيح بعض مفاىيـ المنياج و مبادئو بواسطة أمثمة عممي ػ
 و الأىداؼ التعممية.

               تطبيقو رارات المتعمقة بتناوؿ المنياج و ػ توضيح بعض المعالـ التي تساعد المعمـ عمى اتخاذ الق
 الأنشطة ضمف وحدة التعمـ. و تنظيـ 

  دليل المقاطع التعممية: ( ب

والوثيقة المرافقة لو، وداعماا لمبرنامج التكويني الذي قدمو المفتشوف في   ويعد ىذا الدليؿ مكملاا لممناىج 
الأفكار  والتصورات، مع إتاحة الفرص لكؿ جديد يساعد عمى تثبيت الأفكار  الميداف حيث يطرح العديد مف
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ا عممياا  طبقاا لممعايير المينية ويزوده اجرائياا لمساعدة المعمـ عمى الارتقاء بالأداء واستيعابيا، كما يقدـ شرحا
 بالكثير مف المعمومات التي تساعده ليرتقي بمستو  تصوره وتخطيطو وأدائو لممقطع التعممي.

                                                                                                     (91 : 9337ف الله، )ضي                                                                                              
 :اعتماد المقاربة بالكفاءات ( ث

في المقاربات السابقة  إنياإنو مف المسمـ بو لد  جميع ممف ييتـ و يتابع المنظومة التربوية الجزائرية   
انتقمت إلى  ثـ كانت تركز عمى التعميـ حيث يقوـ الأستاذ بنقؿ المعارؼ مف الكتب و تمقينيا لمتلاميذ

    والتي تركز عمى التمميذ و ىو مف يبني معارفو بنفسو. المقاربة بالكفاءات

 (33: 9331)حاجي ،                                                                                               

 خصائص منهاج الجيل الثاني:/0
 يتمثؿ باختصار فيما يمي:  
 ليا. الإعداديتمحور المنياج حوؿ التمميذ و تجسيد خبراتو كمشروع لمحياة أو  ( أ

 البدنية في شموؿ و اتزاف.و  الوجدانية والعقمية بجميع جوانبياينمي شخصية المتعمـ  ( ب

 عمى ضرورة توظيؼ المعمومات و الميارات و الخبرات التي يكتسبيا التمميذ في حياتو اليومية.يؤكد  ( ت

عمى تحسيف حسف الاختيار  ةوالقدر  والابتكار والاكتشاؼ والاستقصاء الإقداـ يييئ الفرص لتنمية روح ( ث
 و اتخاذ المواقؼ وحؿ المشكلات الحياتية.

 / شروط تطبيق منهاج الجيل الثاني:2
 تطبيؽ ىذه المناىج عمى جممة مف الممارسات نوجزىا فيما يمي:يعتمد   
  : الممارسة البيداغوجية (3

وتقتضي الممارسة البيداغوجية في المقاربة بالكفاءات وتنويع التدريس و التعمـ النشط، فالتنويع يتمثؿ في  
و  ممتعمميف عمى اختلاؼ قدراتيـاستخداـ المعمميف للأنشطة التعميمية التعممية وابتكار طرؽ متعددة توفر ل

ا متكافئة ميوليـ واىتماماتيـ  و استخداميا في مواقؼ   استيعاب المفاىيـلفيـ و واحتياجاتيـ التعممية  فرصا
و تعمـ الأقراف و التعمـ  الحياة اليومية كما تتيح بتحمؿ مسؤولية تعمميـ وتقيميـ مف خلاؿ التعمـ الذاتي

 الفوجي.
 
 تكوين الأساتذة: (9



 منهاج الجيل الثاني  الفصل الرابع                                                                                   
 

 07 

 في المجتمع ووظيفتياأىميا قدرتيا عمى تحديد دور المدرسة  تواجو النظـ التربوية تحديات متعددة، ولعؿ   
لبموغ ىدؼ الحؽ في التعمـ أولاا، ثـ تنمية القدرة عمى مواصمة التعميـ، وىو ما يبرز أىمية مسايرة التكويف 

طراؼ التربوية إلى عممية التغير التي لمتطمبات الإصلاح ويتفؽ الكؿ عمى أف التكويف يعزز انضماـ الأ
 إكسابويطور العمؿ وتجويد الممارسة التربوية مف جية ثانية، ويكمف  يجرييا النظاـ التربوي مف جية،

 كفاءات قابمة لمتحوؿ. 

  :اختيار الطرائق (0

التي تعتمدىا المقاربة  الأمور ضمف الاختيارات البيداغوجية والأخذ بزماـ والتي تدفع المتعمـ إلى المبادرة 
و في         مرافقة إيجابية مف طرؼ الأستاذ ليضمف علامة المسار قبؿ وأثناءبالكفاءات وذلؾ في سياؽ 

 نياية التعمـ. 

 التحكم في الوسائل وحسن استغلالها:  (4

، المكتبة المدرسية، الإذاعة المدرسية، المسح انترنتسندات مكتوبة، صور، أنشطة سمعية بصرية،   
      ، الأماكف السياحية والشواطػػئةدور الثقافالأثرية،  ، المعالـالعموميةالمكتبات المدرسي، 

          والصحراء.......
 (93: 9337،  ) طيب نايت                 

 منهاج الجيل الثاني:  /  أهم المصطمحات التي رافقت33
 التخرج:  مممح (0

 إذالمتربية وىو مجموع الكفاءات الشاممة لممواد القانوف التوجييي  الواردة في بيداغوجية لمغايات ترجمةىي   
 كاف متعمقاا بالتخرج مف المرحمة، و مجموع الكفاءات الختامية إذا كاف متعمقاا بالمادة الواحدة.

  البرنامج السنوي: (6

المبرمجة لكنو لا يقتصر عمى تحديد المحتويات و كفاءات المواد، ويقدـ أنماط  التعممات السنوية ىو
ا لتوزيع الحجـ الزمني.         ومعايير لوضعيات تعممية،  التقويـ ومؤشراتو ومقترحا

   (4 :9331) البرامج الدراسية،                                                                       

  الكفاءة: (3

اجتماعية وجدانية وكذا ميارات نفسية حسية حركية تسمح  تسموكياعرفيا لويس ديفو بأنيا مجموعة  
 (40 :9330)زروق،    أو وظيفة أو نشاط بشكؿ فعاؿ  ما بممارسة دور
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ا عمى أنيا القدرة عمى استخداـ مجموعة منظمة مف المعارؼ و المياراتػ وتعرؼ الكفاءة أي  و         ضا
المواقؼ التي تمكف مف تنفيذ عدد مف المياـ"إنيا القدرة عمى التصرؼ المبني عمى تجنيد و استعماؿ 

 مجموعة مف الموارد استعمالاا ناجعاا لحؿ وضعيات مشكمة ذات دلالة" 
ويتضح مف ىذا التعريؼ أف المعارؼ )المحتويات( لـ تيمؿ، لكنيا لا تشكؿ غاية في حد ذاتيا، بؿ 

 لصفتيا " النفعية" كمورد أو كأداة لكونيا مف مركبات الكفاءة.  تستعمؿ خاصة
  (7: 9337)مناهج مرحمة التعميم الابتدائي،                                                                             
  الكفاءة الشاممة: (4

يسعى المعمـ إلى تحقيقو في نياية فترة دراسية محددة وفؽ نظاـ المسار الدراسي، وىي تتجزأ في  ىدؼ  
انسجاـ و تكامؿ إلى كفاءة شاممة لكؿ مادة، وتترجـ مممح التخرج  بصفة مكثفة ينبغي أف تصاغ الكفاءة 

 الختامية ومركباتيا بشكؿ يجعميا قابمة لمتقييـ. 

   (7:  9337) وثيقة رسمية،                                                            
 المصفوفة المفاهمية: (5

 عف جدوؿ يتضمف المياديف الكفاءات الختامية و الموارد. ىي عبارة 

 و المستنبطة مف الصفوؼ المفاىيمية.  لتحقيؽ الكفاءة إرساؤىا المضاميف المراد ىيالموارد:  (6

 المخطط السنوي لبناء التعممات: (7

ىو مخطط التعمـ السنوي وىو المخطط الذي يتحدد فيو الخطوط العريضة لما سيتـ برمجتو خلاؿ السنة   
 الدراسية ويكوف في شكؿ جدوؿ يتضمف السيرورة العامة لتنفيذ المنياج.

 المقطع التعممي:  (8

مختمؼ أجزائو ىو مجموعة مرتبطة و مترابطة مف الأنشطة و الميمات، ويتميز بوجود علاقات تربط بيف  
المتتابعة مف أجؿ إرساء موارد جديدة و تحقيؽ مستو  مف مستويات الكفاءة الشاممة أو تحقيؽ كفاءات 

و تنمي        ختامية معينة، وىي مقاطع ذات دلالة وأبعاد إنسانية، اجتماعية، وطنية بيئية، ثقافية تشجع
كؿ مقطع ويروج لمرصيد ، حيث ييتـ الأخرى و التفتح عم الإبداعحس التواصؿ و المبادرة و التحميؿ و 

 الميجية الخاصة بالمحو.  المغوي و الموارد المعرفية  و

 بيداغوجيا المشروع:  (9

و المتعمميف، و تجر  مناقشتو   المشروع عمؿ كتابي فردي أو جماعي يتـ الاتفاؽ عميو بيف الأستاذ  
نجازه داخؿ القسـ، أما إعداده فيتـ خارج القسـ وداخمو و عبر مراحؿ، وتحت اشراؼ الأستاذ، ويعرض  وا 
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المشروع وفؽ معايير وشروط محددة و يتبنى المنياج بيداغوجيا المشروع الذي مف شأنو أف يحمؿ المتعمـ 
 ي الاجتماعيف فضلاا عف بناء كفاءات جديدة. النفس الاندماجعمى الممارسة الفعمية وعمى 

 الوضعية المشكمة: (01

لالة وىي شاممة و مركبة وذات د ؿلمتفكير والتحميىي وضعية تعممية يعدىا الأستاذ بيدؼ إنشاء فضاء   
تدعوا المتعمـ اؤؿ و التسو الأحداث التي نواجييا فييا، ينتج عنيا جو مف الحيرة مستمدة مف الحياة اليومية و 

 و الوجدانية لحميا.   و الاجتماعية لمتفكير و استحضار موارده المعرفية

 الوضعيات التعممية:  (00

 الاعتباروضعيات مركزة حوؿ مفاىيـ التعمـ، وىي وضعيات تتمحور حوؿ المتعمميف وتأخذ بعيف   
السابقة/تصوراتيـ/ صعوباتيـ( ويشترط قبؿ بناء  والاجتماعية )مكتسباتيـ خصائصيـ المعرفية و الثقافية

ىذه الوضعيات طرح العديد مف الأسئمة نذكر منيا: ماىي الكفاءات الجديدة التي سيصبح المتعمموف قادريف 
 عمى أدائيا؟ ماىي الأنشطة المزمع القياـ بيا مف قبؿ التلاميذ؟ 

 ( 34 :9339)دليل استخدام كتاب المغة عربية،                                                                         
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 خلاصة الفصل:
 المقررات والكتب المدرسية العممية التربوية مف التي تتحكـ في المحورية القاعدة المناىج ىي تعتبر   

التربوي ككؿ، وقد زادت أىمية  و خبرات الأساتذة و غيرىا مف العوامؿ المرتبطة بالنسؽ والوسائؿ التدريسية 
المناىج في عصر يتسـ بالتطور السريع و تعقد الحياة و تشابو مشاكميا وأصبح الضغط متزايد عمى التربية 

أىمية قصو  وتبنى بطرؽ سميمة بحيث تكوف مرنة  و ليذا يجب أف تعطي لممنياج  لمسايرة ىذه التطورات
و  ـ ومساىمة في تمبية حاجاتو و متطمبات الحياة الاجتماعيةمتفتحة مسايرة لمواقع ومتركزة عمى المتعم

    المينية وىذا ما تسعى المنظومة التربوية الجزائرية إلى تجسيده مف خلاؿ مناىج الجيؿ الثاني.  
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 خامسالفصل ال
 ةيالميدانإجراءات الدراسة 

 ــدـــتمهيــ

 منهـــج الدراسة ـ 1

  حدود الدراســــة ـ 2

 ـ عينة الدراســــة 3

 أدوات الدراسة ـ 4

 اتللأدوـ الخصائص السيكومترية 5

 ـ الأساليب الإحصائيــة6

  خلاصة الفصــل 
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 تمهيد:
بعد التطرق إلى الجانب النظري الذي يعتبر القاعدة الأساسية لبناء أي دراسة عممية سنتطرق في ىذا     

الفصل إلى إجراءات الدراسة الميدانية التي تعتبر المحك لأي بحث أو دراسة عممية وتساعد عمى التأكد 
الأول سنتناول فيو من صحة الفرضيات و الوصول إلى أىداف الدراسة وذلك من خلال شطرين : الشطر 

   الميدانية. إجراءات الدراسة سنتناول فيو يوالشطر الثان الاستطلاعية،إجراءات الدراسة 
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 ـ منهج الدراسة: 1 .
اعتمدنا في  دوفرضياتيا ولقتختمف المناىج وأساليب البحث وطريقو وىذا باختلاف طبيعة البحوث    

      دراستنا عمى المنيج الوصفي لأنو يستخدم لوصف وتفسير ماىو كائن، حيث نجده ييتم بالظــروف 
و العلاقات القائمــــة والمعتقدات ووجيات النظر و الاتجاىات عند الناس ومن ىذا المنطمق تم استخدامو 

 منياج الجيل الثاني. نحو تدريس  الابتدائيلمعرفة طبيعة اتجاىات أساتذة التعميم 
   :دراسةحدود الـ  4

 ما يمي: الحدود المبينة أسفمو في بىذه  في دراستنا التزمنا
 الحدود المكانية:  1ـ  4

 نة الأغواط يمد إبتدائيات  عمى مجموعة منتم تطبيق ىذه الدراسة 
 نية:االحدود الزم4ـ  4

 . 8502من عام  ماي 50أفريل إلى   من شيرالفترة الممتدة من الفاتح تم إجراء ىذه الدراسة خلال 

 الحدود البشرية:4ـ  4
 . أستاذ وأستاذة 05والتي بمغ عددىم بالإبتدائيات المذكورة أعلاه الابتدائيشممت ىذه الدراسة أساتذة التعميم 

 ـ عينة الدراســة: 4
ىي خطوة تأتي لتسييل البحث العممي لتعطي نتائج عمى العموم دقيقة وتجيب عمى أسئمة  العينة   

 الموضوع، أو بصيغة أخرى ىي عبارة عن عدد محدد من المفردات التي سوف يتعامل معيا الباحث.
        عينة دراستنا من أساتذة التعميم الإبتدائي من المدارس الأتية ذكرىم )عبد المالك رنان  تكونتـ و 

ـ خميمي عمـي ـ أحمد التاوتي ـ زقنيني دىينة بن مخموف دالي براىيم ـ 0501بمحوت الطاىرـ أول نوفمبر 
 (محمد زروق

 استمارة، حيث تم إختيار العينة بطريقة عشوائية بسيطة.  05منيا  استرجعتاستمارة و  05ـ وقد تم توزيع 
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  : توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس:1ـ4
  يوضح توزيع العينة حسب متغير الجنس: (11الجدول رقم) 

 %ية ئو النسبة الم التكــــرار الجنــــس

 20,0 12 ذكـــــور 

 80,0 48 إنـــــاث 

 100,0 60 المجمـــوع 

( أستاذ أي ما يعادل 08( أن عدد الذكور في عينة البحث قد بمغ )50ـ نلاحظ من خلال الجدول رقم)
(  %25( أستاذة أي ما يعادل نسبة ) 12من مجتمع الدراسة، في حين بمغ تعداد الإناث) (%85نسبة ) 

 من مجتمع الدراسة الأصمي.
 : توزيع عينة الدراسة حسب متغير الخبرة المهنية:4ـ 4
   الخبرة المهنية: يوضح توزيع العينة حسب متغير (14الجدول رقم)  

 %ية ئو النسبة الم رارـــالتك الخبرة المهنية 

 38,3 23 سنوات  5إلى  1

 31,7 19 سنوات  11إلى  5

 30,0 18 سنـة  15إلى  11

 100,0 60 المجمـــوع 

 
( 82سنوات قد بمغ) 0إلى  0مينية من  ( أن تعداد الذين لدييم خبرة58ـ نلاحظ من خلال الجدول رقم)

كما بمغ كذلك تعداد الأستاذة الذين من مجتمع الدراسة،  38.3%) أستاذ و أستاذة أي ما يعادل نسبة ) 
( من مجتمع % 2010( أستاذ وأستاذة أي ما يعادل نسبة )05سنوات ) 05إلى 0لدييم خبرة مينية من 

( أستاذ و أستاذة 02سنة ) 00إلى  05الدراسة، في حين بمغ تعداد الأساتذة الذين لدييم خبرة مينية تفوق 
 اسة الأصمي.( من مجتمع الدر % 25أي ما يعادل نسبة )
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 ( يوضح توزيع العينة حسب كل متوسطة:14الجدول رقم)
 %النسبة المئوية   التكـــرار إسم المتوسطة 

 6,7 4 دالي إبراهيم 

 11,7 7 دهينةبن مخموف زقنيني 

 3,3 2 بمحـوت الطاهــر 

 16,7 10 عبد المالك رنـــــان 

 16,7 10  1552أول نوفمبر 

 18,3 11 خميمي عمــــــــــي 

 16,7 10 أحمد التاوتــــــــــي 

 10,0 6 محمــــــــد زروق 

       055 05 المجمـــوع 

 ـ أدوات الدراسة:2 
أعتمدنافي دراستنا عمى أداة الاستبيان باعتبارىا الأداة الأنسب بحيث تسمح بجمع عدد كبير من 

و البيانات في وقت قصير، ولقد تم بناؤه انطلاقًا من التعاريف الإجرائية و الاطلاع عمى المعمومات 
بعض المراجع، كما تم الاعتماد عمى مناقشات بعض الأساتذة من ذوي الإختصاص، ومنو تم صياغة 

 الفقرات التي تتلائم مع موضوع الدراسة. 
 أبعاد وىي: إلى ثلاث ( فقرة وىذه الفقرات مقسمة 80اشتمل الاستبيان عمى )

 ـ البعد المعرفي، البعد الوجداني، البعد السموكي: 
  05ـ00ـ 08ـ 00ـ05 ـ5ـ0ـ0ـ1 ـ8ىي:الفقرات التي تنتمي إلى البعد المعرفي 

  80ـ 02ـ 01 ـ 02 ـ 2ـ 0:الفقرات التي تنتمي إلى البعد الوجداني ىي
   85ـ 00ـ 00ـ  0ـ  2:ىي سموكيالفقرات التي تنتمي إلى البعد ال
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 :وات الدراسةـ الخصائص السيكومترية لأد5
 الصدق: 1ـ5
نظرًا لأىمية خاصية الصدق في الاستبيان تم الاعتماد عمى طريقة صدق المحكمين لمتحقق من ان  

التعميم الابتدائي نحو تدريس منياج الجيل مضمون الاستبيان قادر عمى تقييم و قياس اتجاىات أساتذة 
الثاني، وليذا تم عرض الاستبيان في صورتو الأولية عمى مجموعة من الأساتذة المتخصصين في عمم 

 ( أساتذة سمم ليم الاستبيان. 0النفس وعددىم )
          بعض التعديلات راءإجحول الاستبيان تم بعد الاطلاع عمى أراء وملاحظات الأساتذة المحكمين 

 .الموالي و نمخصيا في الجدول
 :الفقرات وعدد الأجوبة وبدائل التعميمات حسب المحكمين أراء يبين( 2)رقم جدول
  القرار  الملاحظات  المعارضين الموافقين  التحكيم طبيعة

 
 

 التعميمات
 
 

 
/ 

 
0 

 
  واضحة غير 

 
 محتوى في تغيير

 التعميمات

 
  الأجوبة بدائل

 

 
8 
 
 

 
2 

 
  مناسبة غير

 استبدال تقرر
 ب( لا نعم) صيغة

 وغير موافق)
 وزيادة(  موافق
 البدائل

 
  الفقرات عدد
 

 
/ 

 
0 

 
 كافية غير

 
 ددــع في زيادةال

 الفقرات
  

تغيير التعميمات الموجودة في أنو تم الإجماع من طرف المحكين عمى ( 1نلاحظ من خلال الجدول رقم )
استبدال صيغة )نعم/ وذلك بأساتذة  2أما من ناحية بدائل الأجوبة فقد تم الاعتراض من طرف الفقرات ، 

غير موافق( وكذلك زيادة البدائل،أما من ناحية عدد الفقرات كذلك فقد تم لا( ب صيغة )موافق/ 
 ( عمى أنيا غير كافية. 0الاعتراض عمييا من قبل المحكمين كميم )
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 الثبات: 4ـ  5
 حساب الثبات بطريقة ألفا كرومباخ : (:5)جدول رقم  

 كرومباخ ألفا قيمة العينة البنود عدد
21 05 0.750 

 نلاحظ مستوى ثبات جيد مرتفع للاستبيان مما يوضح مصداقية إجابات المبحوثين.
  النصفية التجزئة طريقة(:4) رقم جدول

 عدد
 البنود

 قبل الارتباط" ر" العينة
 التعديل

 بعد الارتباط" ر"
 التعديل

 التصحيح معامل

 براون سبيرمان 51021 51080 05 80

   . اـــعالي ودال إحصائيً  قيمة معامل الإرتباط  التالي نلاحظ أن ومن  خلال الجدول 

 
 :ساليب اإححصائيةـ الأ4
) الحزمة  spssبإستخدام الحاسب الألى من خلال برنامج تمت معالجة البيانات و تحميميا    

 فيما يمي:الإحصائية( في العموم الاجتماعية وتتمثل المعالجات التي تمت لمبيانات الإحصائية 
 . الاستبيانـ معامل ألفا كرونباخ لحساب البيانات  لثبات  

بشكل مختصر مبسط بعد عرضيا عمى سريعة من عينة الدراسة ـ النسب المئوية لمبيانات لإعطاء صورة 
 ىيئة جداول.

 للإجابة عمى الفرضيات.المعيارية  الانحرافاتـ المتوسطات الحسابية و 
  ـ إختبار ت  لمعرفة الفروق في المتوسطات. 

 
 
 
 
 
 
 
 



 إجراءات الدراسة الميدانية                                                             الفصل الخامس  

 

 24 

 ل:ــخلاصة الفص
منيج البحث المتبع  إلى في الأول جاء ىذا الفصل مميد لعرض الدراسة الميدانية، فقد تم التطرق   

والمكانية و البشرية ثم بعدىا تم التطرق إلى عينة البحث ثم  ليأتي بعدىا التذكير بحدود الدراسة الزمانية
 في ىذه الدراسة.   استخدامياأداة البحث تمييا الأساليب الإحصائية التي تم 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      
           
 
 
 
 



  
 

 

 

 

 

 سادسالفصل ال
 الدراسة وتحليلها وتفسيرها  نتائجعرض 

 تمهـيـــــد     

  وتفسيرها فرضية، الفرضية الأولى و تحليلهاـ عرض نتائج ال 1

 وتفسيرها ،الفرضية الثانية وتحليلهافرضيـــة الـ عرض نتائج  2 

 خلاصة الفصل

 الاقتراحات

  العام  الاستنتاج

 قائمة المراجع  

 الملاحق 
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 تمهيد:
بعد التطرق في الفصل السابق إلى مختمف إجراءات الدراسة الميدانية المتبعة خلال الدراسة سوف نحاول      

من خلال تطبيق الأساليب  المتحصل عمييا ومناقشتياتفسير النتائج تحميل الجداول و في ىذا الفصل عرض و 
 .أو رفض الفرضياتالدراسة ثم توضيح مدى قبول  ئية أي عرض النتائج الخاصة بفرضياتو الأدوات الإحصا
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  :وتفسيرها ومناقشتها  ـ عرض نتائج الفرضية الأولى و تحليلها 5
 نحو تدريس منياج الجيل الثاني عمى حسب الجنس  الابتدائيلا توجد فروق في اتجاىات أساتذة التعميم ـ 

 (:7جدول رقم )
درجة  قيمة "ت" الانحراف المتوسط العينة المتغير الاستبيان

 الحرية
مستوى  الدلالة

 الدلالة
مستوى 

 الأداء
 0,35159 1,7222 12 ذكر

02320 55 025.4 

غير 
 دالة
 
 
  

 أنثى

48 1,9931 ,358640 

 
ت في الاتجاىات حيث أن قيمة ة إحصائية لدى الأساتذة والأستاذاأنو لا توجد فروق ذات دلاليتبين من الجدول 

ن فرضية البحث أ ( وىي غير دالة إحصائيًا ، ومن خلال ىذه النتائج يتبين لنا.025الدلالة الإحصائية )
 تحققت.

 : الأولىتفسير ومناقشة الفرضية 

من خلال النتائج السابق ذكرىا يمكننا تفسير تحقق الفرضية عمى انو من البدييي ان أي منياج معتمد يرتبط    

فشمو بالأساتذة والقائمين عمى العممية التعميمية التعممية باعتبارىم الفاعمين في العممية التربوية وعمى  أونجاحو 

المعمم  أنل مؤشرات مخرجاتو. ومن ىذا المنطمق نقول من خلا إلالا يمكن دراسة نجاعة أي منيا  الأساسىذا 

ميما كان جنسيم يرون ان التكوين عامل  الأساتذةاتجاىات  أن أيىو حجر الزاوية لمعممية التعميمية التعممية 

        ىم من يسيرون عمى تنفيذىا لأنيموالمحرك في فعالية العممية التربوية في خضم مناىج الجيل الثاني  أساسي

، وربما واتجاىاتيم بأبعادىا الايجابية والسمبية والأستاذات الأساتذةانعكاس لمردود  إلامردود  المناىج ما ىو  و

يرجع ىذا  إلى كون منياج الجيل الثاني مصطمح جديد دخل إلى ميدان التربية حيث واجيو جميع الأساتذة 

القوانين تطبق عمييم ربوي واحد حيث أنو نفس بنفس ردود الفعل عمى غرار اختلاف سنيم لأنيم يشكمون طاقم ت

    . لآخرجميعًا لا عمى أحد خلاف 
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  :وتفسيرها ومناقشتها  و تحليلهاـ عرض نتائج الفرضية الثانية  5
 نحو تدريس منياج الجيل الثاني عمى حسب الخبرة المينية  الابتدائيلا توجد فروق في اتجاىات أساتذة التعميم  ـ

 يوضح المتوسط الحسابي عمى حسب الخبرة المينية (:8جدول رقم )

المتوسط  العينة الخبرة
 الحسابي

 الانحراف المعياري

 0,393960 1,9089 23 سنوات 1-5

 0,352930 1,8797 19 سنوات 5-10

 0,358310 2,0397 18 سنوات 10-15

 0,370740 1,9389 60 المجموع
 

سنوات( حيث  10ـ 5أكثر تكرارًا وتمييا ذوي خبرة )سنوات( 5ـ1)من خلال الجدول نستنتج أن الفئة العمرية من ـ 
من عينة  15سنوات(بأقل قيمة قدرت ب  15ـ 10من العينة المدروسة وتمييا ذوي الخبرة من ) 11احتوت عمى 

 023.0و بالانحراف المعياري ب  ما يقابم 121351، وأن المتوسط الحسابي لمعينة ككل قدر بالدراسة 
(:يوضح نتائج تحليل التباين لدلالة الفروق بين متوسط الخبرة المهنية لدى 9جدول رقم )

 الأساتذة

مجموع   المتغير
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
مستوى  الدلالة قيمة ف المربعات

 الدلالة

مستوى 
 الأداء

 1355, 25 2705, بين المجموعات

 5,1385 57 7,839 داخل المجموعات غير دالة 3815, 9825,

  59 8,109 المجموع

 

وبمغ ( 02135و بمتوسط مربعات ) (02( عند درجة حرية )022.0ـ بمغ مجموع المربعات بين المجموعات )
( ومن أجل 02135( وبمتوسط مربعات ).5( عند درجة حرية )2531.مجموع مربعات داخل المجموعات )

( نلاحظ 0205ة إحصائية )( بدلال02351مستوى دلالة قيمتو)ند ( ع0215دلالة الفروق بمغت قيمة ف )حساب 
( ، ومنو فيي غير دالة إحصائيًا و لا توجد فروق بين الأساتذة 0205لإحصائية المحسوبة أكبر من )أن الدلالة ا

 تعزى إلى الخبرة المينية ومنيا يتم قبول فرضية البحث لتحققيا. 
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 تفسير ومناقشة الفرضية الثانية :

التي  تقل  الأساتذةفئة  أنوقد جاءت ىده النتائج مطابقة لمفرضية المطروحة ويمكن تفسير ىذا الاختلاف في  

معظميم قد  أنسنوات  رافقت تطبيق مناىج الجيل الثاني في الدخول المدرسي ليذه السنة كما  5خبرتيم عن 

عينة الدراسة فاتجاىاتيم عمى الاستبيان تطبيق أثناء ه ناوىذا ما لمس الأخيرةقة تم توظيفيم حديثا خلال المساب

يدرسون المناىج الجديدة وىذا ما  الآنو  القديمةتختمف عن تجاوز ىذه السنوات من الخبرة حيث درسوا المناىج 

و مناىج الجيل حالاتجاه نيدع لو المجال لممقارنة بين المناىج الحالية والسابقة وحتما كان لذلك أثر واضح في 

 الثاني .

لم يعمموا كثيرا بمناىج الجيل الأول  امازالو  سنوات 10قدمية تقل عن أالذين لدييم  الأساتذة أنعمى الرغم من  

وىذه المقاربة تتطمب تكوينا خاصا للأساتذة يختمف عن  يحبذون العمل بيا أنيم إلاوالتي تتبن المقاربة بالكفايات 

 أن الأساتذةفي المقاربات السابقة وحتى يتم التطبيق الجيد ليذا المنيج لابد عمى  الأساتذةالتكوين الذي يتمقاه 

 يكونوا عمى دراية بكل المستجدات والتطورات الحاصمة في مجال تطوير المناىج الدراسية. 
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 لفصل: خلاصة ا
و تفسيرىا وتبين من خلال ذلك أن فرضية قمنا بتحميميا ومناقشتيا  بعد عرض النتائج المتحصل عمييا    

نحو منياج الجيل  الابتدائيالدراسة محققة و التي تنص عمى أنو لا توجد فروق في اتجاىات أساتذة التعميم 
    الثاني عمى حسب الخبرة المنيية و الجنس وىذا ما يتفق مع ما ذىبنا إليو في فرضية الدراسة.
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 : الاقتراحات
 وفقًا لمنتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية نقترح مايمي:      

 ـ  ضرورة وجود دورات تكوينية تساعد الأساتذة عمى فيم كيفية تطبيق منياج الجيل الثاني.
طلاعيم بكل المستجدات في الساحة التربوية. الدراسيةـ إشراك الأساتذة في أي إصلاح أو تعديل لممناىج   وا 

تنفيذ ىذه  تعيقمن أجل تذليل الصعوبات التي  والمسئولينجيود كل القائمين عمى القطاع التربوي  تضافرـ 
 المناىج و العمل عمى إنجاحيا. 

عطا التي تتماشى مع ما تحممو مقررات منياج الجيل  ةاللائقئيم المكانة ـ تحسين ظروف عمل الأساتذة وا 
 الثاني في المنظومة التربوية. 

 ـ توفير كل الوسائل المادية الضرورية لتنفيذ منياج الجيل الثاني.  
 .و المسائل التربوية  الأساتذة ومواقفيم وتصوراتيم فيما يخص القضايا بآراء الاىتمامـ 

 ـ دراسة موضوع مقاومة بعض الأساتذة للإصلاحات التربوية. 
   

 



 

الإستنتاج 

 العام    
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 العام: الاستنتاج
كانت نحو تدريس منياج الجيل الثاني   الابتدائيأن اتجاىات أساتذة التعميم  نستنتج من خلال ىذه الدراسة    

لنا بعض  قدمواتوزيع الاستبيان عمييم ، حيث أنيم سمبية  وىذا ما لمحناه عند احتكاكنا بالأساتذة الذين تم 
لا يوجد اختلاف في عمى حسب ما قالو أنو وعمى التمميحات عمى رفضيم ليذا المنياج من وجية نظرىم 

س بل الاختلاف في تغيير الكتب فقط وعمى الرغم من أن ىناك تقميص من عدد الكتب التي كانت مبرمجة و در ال
وىناك أسباب عديدة لم يتم في السابق سنة أولى مثلًا حيث أصبح عدد الكتب أربعة إلا أنيا محشوة بالدروس 

في التجديد والعـــطاء والاىتمام بالأساتذة  ارالاستمر لا بد لمعممية التربوية بيا من قبل الأساتذة، ومن ىنا  تصريحال
عمى الرغم من تغيير دورىم في من حيث كل الظروف المحيطة بيم باعتبارىم الركيزة الأساسية في التعميم 

عمى فعالية المناىج إذ يتفق معظم دعاة الإصلاح أن نجاح أي جيود في إصلاح التعميم يتوقف بالدرجة الأولى 
الأساتذة الذين يتولون فيما بعد مسؤولية و  المديرينمن المفتشين و  ولينئالمسوالتي تشمل   منفذي ىذا الإصلاح

و الجودة وىذا  بناء الكفاءات لدى التلاميذ إذ يجب أن تحضر كل الأطراف المعنية وتتجمى بدرجة من الكفاءة
تساعد الأستاذ عمى  تجاىاتالاالتعديل لأن ىذه و  إيجابية نحو عممية الإصلاح اتجاىاتما يسمح ليم بتكوين 

وتمكن من إيصال رسالة التعميم كما يجب أن تكون إذا تضافرت الجيود واتجيت أداء ميامو الموكمة إليو بنجاح 
        .   صوب ىدف واحد وىو تحقيق الأىداف المسطرة في المناىج التربوية
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    : باللغة العربية قائمة المراجع

دار المسيرة لمنشر  :،عمان8ط سيكوليجية التنشئة الاجتماعية، .(8991)أبو جادوا صالح محمد (1
 .و التوزيع والطبع

 اليازوري.:،عمان 8عمم النفس الاجتماعي، ط.(2002)سميح وعبد الحافظ سلامة أبو مغمي (2

  ، بيروت8، ط معجم مصطمحات التربية والتعميم.  (2002) جرجس ميثال جرجس (3
 .دار النهظة: 
 دار الثقافة لمنشر والتوزيع. :،عمان8عمم النفس العام، ط .(2002) بني جابر.جودت  (4

                دار الخمدونية لمنشر:التدريس بالكفاءات، ب ط، الجزائر  بيداغوجيا. (2002)حاجي فريد (5
 و التوزيع.

  .الدار المصرية المبنانية:، القاهرة8معجم المصطمحات، ط .(2002)حسن شحاتة واخرون (6

 مكتبة الخناجي.  :عمم النفس الاجتماعي، ب ط، القاهرة.(8991)حمزة مختار  (7

مجد المؤسسة الجامعية لمدراسات أ: ، لبنان2ط عمم النفس الاجتماعي، .(2001)رضوان شفيق  (8
 والنشر و التوزيع.

دار الهومة  :ب ط،الجزائر ،تقنيات الفعل التربوي ومقاربة بالكفاءات .(2002) لخضر زروق (9
 .لمنشر و التوزيع

عممية دار اليازوري ال :، ب ط، عمان عمم النفس الاجتماعي . (2001)عبد الحافظ  سلامة  (11
 لمنشر والتوزيع.

، 8دليل المعمم كتاب السنة الثانية من التعميم الابتدائي، ط .(2082)سميمان طيب نايت  (11
 الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية.    :الجزائر 

دار  :ب ط،القاهرة عمم النفس الاجتماعي، .(8999) فؤاد البهي وسعد عبد الرحمان السيد (12
  .الفكر العربي

 .والتوزيعدار النهج لمدراسات والنشر  :،سوريا8ط النفس العام، عمم .(2001) شكشك أنس (13
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ديوان المطبوعات  :،الجزائر8دليل المقاطع التعميمية، ط  .(2082وآخرون) أمحمدضيف الله  (14
  .المدرسية

ديوان المطبوعات  :مبادئ عمم النفس الاجتماعي، ب ط،الجزائر . (8912)خير الله  عاصر (15
 الجامعية.

، 8المدخل إلى عمم النفس الاجتماعي، ط.(2009)وباسم محمود ولي العبيدي محمد جاسم  (16
  .دار الثقافة لمنشر والتوزيع :الأر دن

و            رـــإثراء لمنش  :، عمان8عمم النفس الاجتماعي، ط .(2009) عدنان يوسف العتوم (17
 التوزيع.

مكتبة  :ب التعمم، ب ط، الإسكندريةاستراتيجيات التعميم وأسالي .(2002)عصمت إبراهيم  (18
 .الانجمو المصرية

مدخلّ إلى عمم النفس الاجتماعي، ب ط، . (8111)عكاشة محمود فتحي،ومحمد شفيق زكي (19
 المكتب الجامعي الحديث. :الإسكندرية

دار الفكر  :، القاهرة8القياس والتقويم التربوي النفسي، ط .(2000)صلاح الدين محمود  علام (21
 العربي. 

  .منشورات عبر المختار: ، الدار البيضاء8، ط طرق التدريس العامة.  (2001) عمي أوحيدة (21
          دار أجنادين لمنشر :، عمان8ط النفسية، الاتجاهات. (2002)الغرباوي محمد عبد العزيز  (22

 و التوزيع. 

التدريسية، ب ط، اذج ــاستراتجيات وطرائق التدريس والنم .(2002) فؤاد سميمان الفلادة (23
 .دار الهدى لمنشر و التوزيع  :الجزائر

دار :، عمان8المدخــــل إلى  التدريس، ط .(2002)الفتلاوي سهيمة محسن كاظم (24
  .الشروق لمنشر و التوزيع

 دار الشروق. :،عمان2نماذج التدريس الصفي، ط .(8991)قطامي يوسف ونايفة قطامي (25
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مركز  :،القاهرة8الاجتماعي بين النظرية والتطبيق طعمم النفس . (2008)كامل سهير أحمد (26
 الإسكندرية لمكتب.

و          الوراق لمنشر:عمم النفس الاجتماعي، ب ط، عمان .(2002) كامل عموان الزبيدي  (27
  .التوزيع

الإسكندرية مؤسسة شباب :ب ط، أساسيات في عمم النفس العام .(2002)طارق كمال  (28
 الجامعة.

، 8التقييم والتشخيص لذوي الاحتياجات الخاصة، ط.(2009) سعيدكمال عبد الحميد  (29
 .دار الوفاء لمطباعة:الإسكندرية 

، 8عمم النفس الاجتماعي، ط .(8919)ترجمة سموى الملا لامبرت وليم وولاس لامبرت (31
 .دار الشروق:القاهرة

مكتبة :الإسكندريةاستراتيجيات التعميم و أساليب التعميم، ب ط، .(2002)مجدي عبد العزيز (31
 انجمو المصرية.

، 8الدليل البيداغوجي لمرحمة التعميم الابتدائي، ط .(2082)محمد الصالح حثروبي (32
 دار الهدى. :الجزائر

الأزاريطة  أفاق جديدة في عمم النفس الاجتماعي، ب ط، .(2002) محمد عبد الباقيّ سموى (33
 مركز الإسكندرية لمكتاب. :

          الشركة العربية المتحدة لمتسويق :مصر ، ب طالمناهج التربوية، .(2009)مرعي توفيق  (34
 و التوريدات. 

دور الجامعة في مواجهة التطرف الفكري،  .(2002)مرعي وفاء محمد ومحمد محمود الحيمة (35
 دار المعرفة لمنشر و التوزيع. :، الإسكندرية8ط 
دار الفكر لمطباعة  :،عمان8الاجتماعي، طعمم النفس .(2000)المعايطة خميل عبد الرحمان  (36

 .والنشر والتوزيع
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مركز الإسكندرية :عمم النفس الاجتماعي، ب ط، الإسكندرية .(2002) معوض خميل ميخائيل (37
  . لمكتاب

ديوان  :الإحصاء و القياس النفسي و التربوي، ب ط، الجزائر .(8992) مقدم عبد الحفيظ (38
 المطبوعات الجامعية. 

 الرسائل الجامعية:قائمة 
أثر التدريس وفق بيداغوجيا الكفاءات عمى .(2080)و بن أحمد السعدية نور الدين / عمر29

و            التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الطور الأول، لنيل شهادة الميسانس، تخصص إرشــــاد
 توجيه، جامعة الأغواط.   

اتجاهات أساتذة التعميم الثانوي نحو الإصلاح التربوي في . (2088)عبد الرزاق  / سمطاني20
 .ماجستير، جامعة قسنطينة، الجزائرالجزائر، رسالة 

اتجاهات أساتذة التعميم الثانوي نحو المناهج الدراسية الجديدة ودافعيتهم  .(2088)عبمة / بحري28
 للانجاز، رسالة ماجستير، جامعة الجزائر.

 قائمة المناشير الوزارية:
 دليل استخدام كتاب المغة عربية، سنة رابعة ابتدائي..(2081)/وزارة التربية الوطنية22
 دليل استخدام كتاب المغة عربية، سنة ثالثة ابتدائي. .(2081)/ وزارة التربية الوطنية22

 ممخص مناهج الطور الأول من مرحمة التعميم الابتدائي.. (2082)/ وزارة التربية الوطنية22
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 (: الاستبيان في صورته الأولية:10ممحق رقم)

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 

 جامعة عمار ثميجي الأغواط 

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية 

 تخصص عمم النفس التربوي

  استبيــــــان 

 المحترم، أستاذي المحترمة:  أستاذي
بكل صدق وموضوعية وهذا بهدف إثراء البحث  الإجابةراجين منكم  الاستبياننتقدم لكم بهذا 

 نرجوالعممي و التربوي حتى نتمكن من الحصول عمى نتائج عممية ودقيقة تفيدنا في بحثنا هذا، 
 في الخانة المناسبة، عممًا أن إجاباتكم ستحاط بسرية تامة وشكرًا.  (xمنكم وضع علامة )

 موضوع البحث: 
 ـ اتجاهات أساتذة التعميم الابتدائي نحو تدريس منهاج الجيل الثاني.

 بيانات شخصية: 
 ..اسم المؤسسة: .......................................................

 ــر                                 أنثــى الجنــس:   ذكـ

 الخبرة المهنية:  

 سنــــوات. 5سنوات إلى  0من 

 سنـوات. 01سنــوات إلى  5من 

 سنـوات 05سنــوات إلى 01من 
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 ـ هل أنت من المؤيدين لبرنامج منهاج الجيل الثاني: 

.................................................................................................... 

 ـ هل أنت من المعارضين لبرنامج منهاج الجيل الثاني: 

.................................................................................................... 

 
 
 

 لا  نعــم البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــود  الرقـم
   هل تمقيتم تكوينًا خاصًا كافيًا عن منهاج الجيل الثاني ؟  10
   هل برنامج منهاج الجيل الثاني مناسب لمتدريس ؟  10
   هل ترون أن منهاج الجيل الثاني ساعدكم عمى إيصال المعمومات بشكل جيد؟  10
   هل تغيُر المنهاج أثـر في طريقة تدريسكم الخاصة؟  10
   ؟ هل ترى أن خبرة الأستاذ تسهـل عميه تطبيق التدريس وفق منهاج الجديد 15
   هل أنت راض عن التدريس وفق برنامج منهاج جيل الثاني؟ 10
   هل تجد عوائق في تدريسك وفق برنامج منهاج جيل الثاني؟  10
   هل منهاج الجيل الثاني سهل التطبيق؟ 10
   هل منهاج جيل الثاني مقسم تقسيما جيدا وكافيا  لتسير البرنامج؟ 10
   هل الساعات المخصصة لمدرس كافية لإيصال المعمومة بشكل جيد وفق هذا البرنامج؟ 01
   هل يساعدك كتاب المنهاج والوثيقة المرفقة له عمى تقديم المادة العممية بطريقة واضحة؟ 00
   هل ترى أن التمميذ يستوعب الدروس بسهولة وفق هذا المنهاج ؟  00
   هل الكتب المدرسية الجديدة تتوافق مع القدرات العقمية لمتمميذ؟  00
   هل ترى بأن تفاعل التمميذ مع الدرس إيجابي وفق هذا البرنامج؟  00
   التلاميذ من نقص الفهم و الاستيعاب وفق هذا المنهاج؟   هل يشكوا 05
   هل هناك اختلاف في الدروس المطبقة وفق منهاج الجيل الثاني مقارنة بالأول؟   16
   هل الدروس في منهاج الجيل الثاني متسمسمة ومنظمة؟  17
   هل يتطمب منهاج الجيل الثاني وسائل تسيير الدرس؟  18
   هل تأقممتم مع المصطمحات الجديدة في منهاج الجيل الثاني؟  19
   هل منهاج الجيل الثاني أحسن من الأول من حيث كثافة الدروس؟  20
   في رأيك هل ارتفع التحصيل الدراسي لمتلاميذ عند تغير المنهاج؟ 21
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 (: الاستبيان في صورته النهائية:10ممحق رقم)
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي 

 جامعة عمار ثميجي الأغواط 

 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية 

 تخصص عمم النفس التربوي

  استبيــــــان

 أستاذي المحترم، أستاذي المحترمة: 

بكل صدق وموضوعية وهذا بهدف إثراء البحث  نتقدم لكم بهذا الإستبيان راجين منكم الاجابة
العممي و التربوي حتى نتمكن من الحصول عمى نتائج عممية ودقيقة تفيدنا في بحثنا هذا، نرجوا 

 في الخانة المناسبة، عممًا أن إجاباتكم ستحاط بسرية تامة وشكرًا.  (xمنكم وضع علامة )

 موضوع البحث: 

 ئي نحو تدريس منهاج الجيل الثاني.ـ اتجاهات أساتذة التعميم الابتدا

 بيانات شخصية: 
 اسم المؤسسة: .........................................................

 ـر                                 أنثــى ـس:   ذكــالجنــ

 الخبرة المهنية:  

 ــــوات.سن 5سنوات إلى  0من 

 سنـوات. 01سنــوات إلى  5من 

 ـوات.   سن 05سنـوات إلى 01من 
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الر
 قـم

غير  موافق البنـــــــــــــــــــــــــــــــــــود 
 موافق

 محايد

    هل أنت مع التغيــرات الجديـدة لممنـاهج ) الجيل الثاني(؟  10
    هل تكوينكم كان خاصًا وكافيًا بالنسبة لمنــــهاج  الجيل الثانــــي ؟ 10
جراءات تنفيذها بمغة سهمة و مفهومة بالنسبة لمجيل الثاني؟هل وُضح  10     لممعمم المهمة وا 
    هل الحجم الساعي مناسب لإنجاز النشاط وفق منهاج الجيل الثاني؟ 10
    ـة المحيطة  تخــــــدم منهاج الجيـــــل الثاني؟هل البيئـــــ 15
    منهـــــــــــــاج الجيل الثاني؟هل كتاب التمميــــذ متطابق مع  10
    هل هناك صعوبات بالنسبة لممتعمم أثناء عممية التدريس وفق منهاج الجيل الثاني؟ 10
    في رأيك هل يوجد فرق بين منهاج الجيل الثاني و منهاج الجيل الأول؟ 10
    بالنسبة لمناهج الجيل الثاني كافية لصقل شخصية المتعمم ؟  هل الجانب القيمي 10
    هل التقويم الذي يطبق عمى  المتعمم  ناجح  من خلال معطيات منهاج الجيل الثاني؟  01
    هل منهاج الجيل الثاني مقسم تقسيمًا جيدًا وكافيًا لتسيير البرنامج؟   00
    هل الدروس في منهاج الجيل الثاني متسمسمة و منظمة تخدم  قدرات المتعمم؟  00
    هل خبرة الأستاذ تسهل عميه تطبيق  إستراتيجيات  التدريس وفق منهاج الجيل الثاني؟ 00
    في رأيك هل يمكن لمنهاج الجيل الثاني أن يُخمص المدرسة الجزائرية من الرداءة؟ 00
    عوائق في تدريسك وفق برنامج منهاج الجيل الثاني؟ هل تجد 05
    هل يساعدكم  كتاب المنهاج و الوثيقة المرفقة عمى تسيير الدرس؟  16
    هل تأقممتم مع المصطمحات الجديدة في منهاج الجيل الثاني؟  17
    هل تتصف أهدافها) منهاج الجيل الثاني( بأنها قابمة لمتحقيق؟   18
    في رأيك هل ارتفع مستوى التحصيل  بعدما تغير المنهاج وطبق منهاج الجيل الثاني  ؟  19
    هل يتحقق التكامل بين المواد الدراسية  المطبقة وفق هذا البرنامج؟    20
    في رأيك هل يعتبر منهاج الجيل الثاني سهل التطبيق؟ 21
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 :spssنتائج الحساب ببرنامج (: 10ملحق رقم) 

 

Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 
N % 

Observations 

Valide 60 100,0 

Exclus
a
 0 ,0 

Total 60 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments 

,750 21 

 
 

 

 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

Récapitulatif de traitement des observations 

 
N % 

Observations 

Valide 60 100,0 

Exclus
a
 0 ,0 

Total 60 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la 

procédure. 
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Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach 

Partie 1 
Valeur ,519 

Nombre d'éléments 11
a
 

Partie 2 
Valeur ,706 

Nombre d'éléments 10
b
 

Nombre total d'éléments 21 

Corrélation entre les sous-échelles ,526 

Coefficient de Spearman-Brown 
Longueur égale ,690 

Longueur inégale ,690 

Coefficient de Guttman split-half ,684 

a. Les éléments sont : A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, A11. 

b. Les éléments sont : A11, A12, A13, A14, A15, A16, A17, A18, A19, A20, A21. 

 
 

 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard الجنس

moyenne 

JIL2 
 10150, 35159, 1,7222 12 ذكر

 05177, 35864, 1,9931 48 أنثى

 

 

Test d'échantillons indépendants 

 
Test de 

Levene 

sur 

l'égalité 

des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig

. 

t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différence 

moyenne 

Différe

nce 

écart-

type 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

JIL2 

Hypothèse de 

variances égales 

,320 ,57

4 

-2,348 58 ,022 -,27083 ,11532 -,50168 -,03999 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  
-2,377 17,19

5 

,029 -,27083 ,11393 -,51101 -,03066 
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Descriptives 

JIL2   

 N Moyenne Ecart-type Erreur 

standard 

Intervalle de confiance à 95% pour la 

moyenne 

Minim

um 

Maximu

m 

Borne inférieure Borne 

supérieure 

 2,62 1,19 2,0793 1,7385 08215, 39396, 1,9089 23 سنوات 1-5

 2,48 1,24 2,0498 1,7096 08097, 35293, 1,8797 19 سنوات 5-10

 2,67 1,38 2,2179 1,8615 08445, 35831, 2,0397 18 سنوات 10-15

Total 60 1,9389 ,37074 ,04786 1,8431 2,0347 1,19 2,67 

 

 

ANOVA à 1 facteur 

JIL2   

 
Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes ,270 2 ,135 ,982 ,381 

Intra-groupes 7,839 57 ,138 
  

Total 8,109 59 
   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


