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Résumé :

Cette étude porte sur les difficultés que rencontrent les €leves de premiere année
de collége en Algérie dans la production écrite en francais. Partant du constat d’un
niveau rédactionnel faible marqué par un vocabulaire limité, des erreurs syntaxiques
fréquentes et un manque de cohésion. La recherche vise a identifier les obstacles

spécifiques a cet apprentissage et a proposer des solutions pédagogiques adaptées.

La méthodologie adoptée repose sur une approche triangulée : un questionnaire
adressé aux enseignants de frangais pour recueillir leurs pratiques et perceptions, et
une analyse approfondie des écrits d’un échantillon d’¢éleves. Les résultats suggerent
que les difficultés sont multifactorielles : pauvreté lexicale, faibles compétences

grammaticales, manque de méthodologie et de pratique régulicre.

Le cadre théorique considere 1’écriture comme un processus cognitif complexe et
une compétence essentielle, impliquant plusieurs étapes (planification, rédaction,
révision, réécriture). L’écrit est vu comme un acte de communication différée,
structurant la pensée et essentiel dans la vie sociale. L’étude souligne I’importance de
former les éleves a produire des textes cohérents, pertinents et adaptés a leur

destinataire et a I’objectif de communication.
Mots clés

production écrite — difficultés d’apprentissage — enseignement du frangais — collége
algérien — compétences rédactionnelles — approche didactique — analyse d’écrits —
formation des éléves — méthodologie pédagogique — cohésion textuelle
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Abstract:

This study focuses on the difficulties faced by first-year middle school students

in Algeria in written production in French.

Starting from the observation of a low writing level characterized by limited
vocabulary, frequent syntactic errors, and a lack of cohesion, the research aims to
identify the specific obstacles to this learning process and to propose appropriate

pedagogical solutions.

The adopted methodology is based on a triangulated approach: a questionnaire
addressed to French language teachers to gather their practices and perceptions, and an
in-depth analysis of the written work of a sample of students. The results suggest that
the difficulties are multifactorial: poor vocabulary, weak grammatical skills, lack of

methodology, and insufficient regular practice.

The theoretical framework views writing as a complex cognitive process and an
essential skill, involving several stages (planning, drafting, revising, rewriting).
Writing is seen as an act of delayed communication that structures thought and plays a

vital role in social life.
Keyword:

The study emphasizes the importance of training students to produce coherent,

relevant texts that are adapted to their audience and communication purpose



written production — learning difficulties — French as a foreign language — middle
school — writing skills — pedagogical strategies — vocabulary acquisition — grammar
competence — writing methodology — classroom practices — student writing analysis —
cognitive writing process — communicative writing
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Introduction

Dans le systéme éducatif algérien, la maitrise de la production écrite constitue
I’une des compétences clés attendues dés la premiere année de college. En effet,
I’¢léve passe a ce stade d’une simple familiarisation avec le code écrit a une exigence
nouvelle : produire des textes cohérents, structurés et adaptés a des situations de
communication variées. les observations de terrain et les retours des enseignants font
apparaitre de nombreuses difficultés, tant sur le plan linguistique (vocabulaire limité,
erreurs de syntaxe et de conjugaison) que sur le plan discursif (manque de cohésion

textuelle, déficits dans I’organisation des idées).

C’est dans ce cadre que notre étude se donne pour objectif principal de cerner
les obstacles spécifiques auxquels sont confrontés les ¢leves de 1™ année de college
dans leur démarche d’écriture. Pour ce faire, nous proposerons d’abord une analyse
des fondements théoriques relatifs a I’apprentissage de 1’écrit en langue maternelle et
en langue étrangere, puis nous décrirons la dimension empirique de notre recherche.
Celle-ci reposera sur deux instruments complémentaires : un questionnaire structuré
adressé aux professeurs de francais de college, visant a recueillir leurs perceptions et
leurs pratiques pédagogiques, et une analyse systématique des productions écrites d’un
¢chantillon d’¢leéves volontaires, a [’aide d’une grille d’évaluation des erreurs

linguistiques, textuelles et pragmatiques.

Par cette démarche triangulée, nous aspirons a proposer des pistes
d’intervention didactique parfaitement adaptées au contexte algérien et susceptibles de
renforcer la compétence scripturale des jeunes collégiens. Aprés avoir exposé les
hypothéses de travail et la méthodologie détaillée, nous présenterons les résultats de
notre enquéte et formulerons des recommandations pédagogiques visant a améliorer

I’enseignement de la production écrite au college.
1. Problématique de I’étude

Au regard du cadre théorique dressé précédemment et des constats opérés sur le

terrain, notre recherche s’articule autour d’une question centrale :

¢ Quelles sont les difficultés rencontrées lors de la production écrite chez les

¢leves de 1¢° année de collége et comment y remédier ?

1
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2. Hypothéses de recherche possibles

En confrontant cette problématique aux données recueillies via le questionnaire aupres

des enseignants et I’analyse des productions €crites des éleves, je suppose que :

1_ Les problémes des ¢léves en écriture sont dus a un vocabulaire limité, une

connaissance insuffisante des régles de grammaire et d'orthographe, ainsi qu'un déficit

en méthodologie et en exercice fréquent.

2 Un apprentissage graduel axé sur la lecture, l'interprétation des instructions et le

soutien méthodique pourrait renforcer les aptitudes a I'écriture des étudiants.
3. Objectifs général de I’étude

Conformément aux exigences méthodologiques propres aux travaux doctoraux
en didactique du FLE en Algérie, notre recherche vise essentiellement a identifier et
comprendre les difficultés que rencontrent les éléves de premicre année en production
écrite, dans le but d'élaborer des approches pédagogiques performantes pour renforcer

leurs aptitudes a 1'écriture.

Ces objectifs guideront la conception des instruments de collecte de données, le
traitement statistique et ’interprétation des résultats, afin de proposer, en fin d’étude,
des pistes d’intervention pédagogique précisément calibrées pour renforcer la

compétence scripturale des collégiens.
4. Justification de choix :

Nous avons choisis ce sujet par ce que nous avons observez que les apprenants

avait de grand difficultés a rédiger.

notre travail de recherche se dévise en 2 parties théorique et pratique, premiere partie
la ou en vas parler sur la production écrite en classe de FLE , deuxiéme chapitre
pratique on vas traiter les difficultés et les analysés avec le questionnaire des

enseignants
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Chapitre 01 La production écrite en classe de FLE au college

La production écrite constitue 1’une des quatre compétences fondamentales
de I’apprentissage d’une langue vivante, aux cotés de la compréhension orale, de la
compréhension écrite et de I’expression orale. Dans les instructions officielles du
ministére de I’Education nationale, notamment celles applicables au cycle moyen, la
compétence scripturale est congcue non seulement comme un outil d’évaluation,
mais aussi comme un moyen d’apprentissage, de structuration de la pensée et de

développement de 1’autonomie linguistique et cognitive de ’éléve.!

Au niveau de la premicre année du college, I’objectif principal assigné a la
production écrite est d’amener 1’éléve a rédiger des textes clairs, cohérents et
adaptés a la situation de communication, en s’appuyant sur les connaissances
linguistiques acquises : grammaire, vocabulaire, conjugaison, et organisation
textuelle 2 11 ne s'agit pas seulement de savoir aligner des phrases, mais de maitriser
un processus rédactionnel complet, allant de la planification des idées jusqu’a la

révision et la correction du texte produit.
1. L’écriture comme processus cognitif et langagier

Dans cette optique, les programmes insistent sur le fait que I’écriture est un
processus complexe, qui mobilise plusieurs habiletés de fagon simultanée. L’¢léve
est appelé a organiser ses idées avant méme de commencer a écrire (pré-€criture), a
les traduire en phrases correctes (rédaction), puis a améliorer son texte par des
relectures successives (révision et réécriture). Ce processus permet le

développement progressif d’une pensée structurée et d’un discours écrit maitrisé.>

Par ailleurs, selon les recommandations pédagogiques, le respect du type de
texte a produire (narratif, descriptif, explicatif, injonctif, etc.) est essentiel. Chaque
genre textuel posséde des caractéristiques spécifiques au niveau du lexique, de la

syntaxe, de la structure et des marqueurs linguistiques. L’enseignant doit ainsi

! Ministére de I’Education nationale algérien. (2016). Programme de francais — 1ére année moyenne.
Direction de I'enseignement fondamental.

2 Benmimoun, N. (2014). Uenseignement/apprentissage de la production écrite au cycle moyen en Algérie.
Université d’Alger II.

3 Dolz, J., & Schneuwly, B. (1998). Pour un enseignement de I'oral : Initiation aux genres oraux. Paris : ESF.
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familiariser 1’¢éleve avec ces genres des les premicres années du collége, a travers

des situations d’apprentissage contextualisées et variées -!
2. Les exigences linguistiques de la production écrite

La qualité d’un texte ne dépend pas uniquement de son contenu informatif,
mais aussi de la maitrise linguistique. Une attention particuliére est portée aux
regles d’orthographe, de grammaire, de ponctuation, qui sont des éléments garants
de la 2lisibilité et de la précision du message transmis. En effet, une phrase mal
construite ou un vocabulaire inadéquat peut entrainer une rupture de communication

entre le rédacteur et le lecteur 2

Le développement de cette compétence suppose donc une formation continue
et progressive, qui passe par des exercices d’€critures régulieres, des stratégies de
correction, et une sensibilisation a la réécriture. Ces éléments permettent a 1’¢léve
de développer une autonomie rédactionnelle et de consolider ses acquis a long

terme.
3. Former des auteurs : vers une pédagogie active de I’écriture au college"

L’enjeu de I’enseignement de la production écrite au college est de former un
¢léve capable de produire un discours €crit structuré, intentionnel et pertinent. Cela
implique un accompagnement méthodologique rigoureux, ou 1’écriture n’est plus
percue comme une activit¢ mécanique ou punitive, mais comme un acte de

communication a part entiere.

L’¢leve est ainsi progressivement formé a adopter une posture d’auteur :
planifier, rédiger, relire, corriger, et surtout adapter son écrit a un destinataire et a
un but précis. Cette perspective développe chez I’apprenant des compétences
transversales : réflexion, analyse, esprit critique, et autonomie, qui sont essentielles

dans tout parcours éducatif

1 Pécheur, J. (2010). Produire des écrits : une compétence a construire. CRDP de I'académie de Nancy-Metz
2 Reuter, Y. (2007). Didactique de Iécrit : Le francais langue premiére. Hachette Education.
3 Culioli, A. (2000). Langue et cognition. Paris : Ophrys.
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2. Qu’est-ce que I’écrit ?

L’écrit occupe aujourd’hui une place centrale dans I’enseignement des
langues étrangeres et dans la vie sociale en général. Il est omniprésent dans les
pratiques quotidiennes : qu’il s’agisse d’échanges administratifs, de correspondance
familiale, de communications professionnelles ou encore de productions scolaires.
En tant que mode de communication différée, 1’écrit permet non seulement de
transmettre un message de maniere durable, mais aussi d’organiser la pensée, de

structurer les idées, et de construire un discours cohérent.!

Dans le contexte didactique, 1’écrit est considéré comme 1’un des objectifs
fondamentaux de I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere, au méme
titre que la compréhension et 1’expression orales. Il ne s’agit plus uniquement de
produire des phrases correctes grammaticalement, mais de maitriser un acte de
communication complet, inscrit dans une situation donnée, avec un destinataire, une

intention, et une structure spécifique.?
1. Définition linguistique et fonctionnelle de I’écriture

Selon le Dictionnaire Larousse, écrire consiste a « tracer, a 1’aide d’un
crayon, d’un stylo ou de tout autre moyen, sur un support (généralement le papier),
des signes représentant les mots d’une langue donnée, organisés dans le but de
conserver ou de transmettre un message précis appelé I’énoncé » * Cette définition
met en évidence I’aspect matériel de I’écriture (le support et les outils), mais aussi

sa finalité principale : la transmission d’un message.

Cependant, au-dela de cette conception matérielle, I’écriture est €galement un
acte cognitif, culturel et socialement cod¢. Elle suppose des compétences multiples :
lexicales, syntaxiques, textuelles, mais aussi discursives, puisqu’il faut adapter son

écrit au contexte de production.

1 Reuter, Y. (2007). Didactique de I'écrit : Le francais langue premiére. Hachette Education.

2 Dictionnaire Larousse. Définition du verbe "écrire". Editions Larousse en ligne.

3 Cuq, J.-P., & Gruca, I. (2005). Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde. Grenoble :
Presses Universitaires de Grenoble.
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2. Les apports théoriques d’Isabelle Gruca et Jean-Pierre Cuq

Dans leur ouvrage consacré a la didactique des langues étrangéres, Isabelle

Gruca et Jean-Pierre Cuq proposent deux approches complémentaires de 1’écrit.

Dans un premier sens, ils considerent I’écriture comme une tiche complexe, qui
demande a ’apprenant de mobiliser un ensemble de savoir-faire linguistiques et
cognitifs, tout en respectant des contraintes discursives et pragmatiques propres au

type de texte a produire.

Dans un deuxieme sens, ils définissent I’écriture comme un acte de communication

médiatisé par un texte :

« Ecrire, ¢’est donc produire une communication au moyen d’un texte, et c’est aussi

écrire un texte dans une langue étrangére »'.

Cette double dimension souligne que 1’écriture, dans le cadre de I’apprentissage
d’une langue étrangere, n’est pas une simple transcription, mais bien une production
langagicre intentionnelle, qui suppose une prise de position, un choix des mots, une

structuration des idées, et une attention constante au lecteur.
3. L’écrit comme compétence langagiére intégrée

De ce fait, I’écrit ne peut étre dissocié des autres compétences langagiéres. 11
nécessite une solide maitrise du code linguistique, mais aussi une capacité a
organiser et a hiérarchiser I’information. L’acte d’écrire exige donc une formation
progressive, allant de la phrase isolée a la production de textes longs et variés

(narratifs, descriptifs, argumentatifs...).

Da2ns le cadre scolaire, développer cette compétence signifie également former
I’¢léve a réfléchir sur la langue, a réviser ses écrits, a reformuler, et a devenir

progressivement autonome dans ses productions.

1 Gruca, I., & Cuq, J.-P. (2002). L'écrit en didactique des langues. Revue de Didactique des Langues, vol. 2,
n°3.
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3. L’écriture : un acte de communication, de construction et de

transmission

L’écriture est bien plus qu’une simple activité scolaire ; elle représente un
acte complexe de communication, de structuration de la pensée et de transmission
de savoirs. Elle consiste a produire un texte a partir d’une consigne, en mobilisant

des idées, des connaissances linguistiques et des stratégies d’organisation textuelle.

Du point de vue linguistique, 1’écriture est un code graphique permettant de
transmettre un message a 1’aide de signes visuels. Elle se distingue de 1’oral par sa
nature permanente, planifiée et réfléchie. Comme le soulignent plusieurs
chercheurs, écrire, c’est non seulement transcrire des mots, mais surtout construire

du sens dans un contexte donné .!
1. L’écriture comme outil de communication différée

Dans une approche fonctionnelle, 1’écriture est congue comme un moyen de
communication indirecte entre un scripteur et un lecteur, souvent absent au moment
de la production du texte. Cette absence du destinataire oblige le scripteur
a anticiper les réactions du lecteur, a organiser clairement son propos, et a respecter

les normes linguistiques et discursives du genre choisi.?

Ainsi, écrire ne se réduit pas a I’acte de prendre un stylo et de noircir une
feuille. C’estun acte de construction cognitive, qui engage |’¢léve a penser,
sélectionner, hiérarchiser, structurer, formuler, et enfin réviser ses propos pour en

améliorer I’efficacité communicative.
2. L’écriture comme acte de pensée et d’apprentissage

Loin d’étre une simple compétence mécanique, I’écriture est également un

outil fondamental pour 1’apprentissage. En écrivant, 1’éleéve développe sa capacité a

! Chartrand, S. (2002). L'enseighement de I'écriture : approche cognitive et socioconstructiviste. Québec :
Presses de |’Université Laval.

2 Dolz, J., Noverraz, M., & Schneuwly, B. (2001). Pour un enseignement de I'écriture : Des pratiques scolaires
aux pratiques sociales. Paris : ESF.
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réfléchir, & argumenter, & mettre en relation des idées. Elle participe ainsi
pleinement au processus de construction des savoirs. L’écriture permet de fixer les
connaissances, de mémoriser les contenus, mais aussi de développer I’autonomie

intellectuelle de I’éléve !

Par ailleurs, I’écriture scolaire a pour mission de former des individus
capables de produire des textes variés (narratifs, descriptifs, explicatifs,
argumentatifs), en fonction de situations de communication précises. Cette capacité
est essentielle dans la société moderne ou la maitrise de 1’écrit conditionne souvent

la réussite scolaire, professionnelle et sociale.
3. L’écriture comme compétence sociale et culturelle

Sur le plan sociétal, 1I’€écriture joue un role majeur. Elle est omniprésente dans
la vie quotidienne : formulaires administratifs, courriels, lettres, messages, articles,
documents professionnels... Elle permet de conserver des traces, de transmettre un
savoir d’une génération a une autre, et de participer activement a la vie civique et

culturelle 2

Dans ce cadre, la capacité d’écrire des textes cohérents, corrects et adaptés a
la situation est devenue une exigence de base. Elle ne concerne pas uniquement les
¢leves ou les enseignants, mais tout citoyen dans un monde de plus en plus

alphabétisé et numérisé.
4. Définition de la production écrite

La production écrite dans la didactique des langues étrangéres est une activité
qui se basse sur I’écrit. La ou ’apprenant rédige son propre texte qui va étre adapté

a une situation dans la bonne langue, ou le destinataire peut comprendre.

1 Bucheton, D., & Soulé, Y. (2009). Les gestes professionnels dans la classe : un multiagenda de 'activité
enseignante. Paris : Delagrave.
2 Reuter, Y. (2007). Didactique de Iécrit et enseignement du francais. Paris : Hachette Education.
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L'écriture est une action sociale, un acte de communication ou l'auteur crée
un texte écrit adapté a la situation dans une langue correcte et compréhensible pour

le ou les destinataire(s).

Selon CUQ : la production écrite est : « une activité mentale, complexe de

construction de connaissance et de sens » (2003 :180).

D’autre part, dans une perspective de communication, Deschenes (1988) « la
production écrite est congue comme une activité de production d’un texte écrit vue

comme une interaction entre une situation d’interlocution et discours écrit »!

La production écrite est complexe et mentale, ne s'est pas une simple copie et ne

consiste pas a accoler des phrases et propositions grammaticaux.
5. Qu’est-ce que une rédaction ?

La rédaction se réfere a l'action de composer un texte organisé afin de
transmettre une pensée. Il est nécessaire de sélectionner ses mots avec précision,
d'arranger ses pensées de fagon cohérente et de suivre les normes de grammaire,

d'orthographe et de ponctuation.
5.1. Etapes de rédaction
5.1. A. Compréhension du sujet

Les premiéres phases de la composition impliquent une lecture minutieuse du
sujet et une observation rigoureuse pour en saisir tous les ¢léments. Il est par la suite
crucial de repérer les mots-clés, afin d'extraire les aspects importants a aborder. La
reformulation du sujet représente enfin une phase essentielle pour identifier

précisément le but et guider efficacement la rédaction.
5.2. B. Recherche d'idées

Une fois le sujet bien assimilé, il est essentiel de noter les concepts clés qui

serviront de fondement a la rédaction. Chercher des exemples ou des références

1 ROBERT J P ;Op.cit ;P.85
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appropriées peut aussi s'avérer bénéfique pour illustrer et soutenir les arguments

développés.
5.3. C. Organisation des idées (plan)

Apres avoir collecté les id€es, il est essentiel de les structurer logiquement en
les classant par thémes ou par points d'argumentation. Cette organisation facilite la
création d'un plan organisé incluant une introduction pour introduire le theme, un
développement pour détailler les concepts en profondeur, et une conclusion pour

récapituler le tout en offrant une perspective ou un avis final.!
5.4. D. Rédaction

L'¢laboration d'un texte organisé débute par une introduction qui introduit le
théme et définit explicitement la question centrale. Le développement se déroule
ainsi, avec une série de paragraphes, chacun axé sur un concept principal, soutenu
par un exemple et enrichi d'une explication. Finalement, la conclusion offre une
réponse a la question soulevée tout en synthétisant les éléments clés traités dans

'article.
5.5. E. Relecture et correction

Apres avoir terminé la rédaction, il est crucial de faire une relecture du texte
pour vérifier l'orthographe, la grammaire et la ponctuation. Cette phase permet
¢galement de vérifier que le texte est limpide, cohérent et bien organisé, assurant

ainsi une transmission du message a la fois efficace et précise.?
6. Définition de ’erreur

L'erreur est une phase essenticlle de I'apprentissage, elle est pergue comme
un moyen pour l'avancement des apprenants. Elle est due par une compréhension

mauvaise, a la complexité de la tiche

1 Selon le Dictionnaire pratique de didactique du FLE, Jean pierre Robert définit I'erreur comme suit : «
I'erreur est un écart par rapport a la norme » (Robert, 2008, p. 82).

2 En didactique, I'erreur a été identifiée comme « un écrit par rapport a la représentation d’un
fonctionnement normé » (CUQ, 2004, p. 86).
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Selon la perspective pédagogique, 1'erreur est percue comme un indicateur
de besoinElle représente un des ¢léments essentiels du processus d'éducation et

nécessite une intervention de remédiation.

Ainsi, l'erreur constitue un outil fondamental d'apprentissage et d'évolution,
qui aide les apprenants a améliorer leur analyse et leur compréhension des subtilités
de la langue, tout en perfectionnant leurs capacités langagieres. En considérant les
erreurs comme des étapes indispensables, en développant des compétences, les

apprenants peuvent convertir les défis en occasions d'apprentissage.!
7. Différence entre erreur et faute (selon certains didacticiens)

Dans le domaine de la didactique des langues, de nombreux chercheurs font une
distinction entre l'erreur et la faute, car ces deux termes ne portent pas le méme sens

ni les mémes conséquences pédagogiques.
7.1. L’erreur

L’erreur est un nom féminin, tirer du latin « errer » de « errare » _ signifiant
au sens 2propre : erreur « marcher a ’aventure » « s’égarer » et au sens figuré «
s’écarter de la vérité » « se tromper » méme « pécher » trouve son plein sens dans

I’activité de construction des savoirs

« Acte de I’esprit qui tient pour vrai ce qui est faux et inversement. » mémoire notre
université titre : I’erreur dans la production écrites cas des ¢éléves de 2eme années

CEM

Il s'agit d'une production incorrecte, mais qui n'est pas intentionnelle. Elle est jugée

normale dans le processus d'apprentissage.

7.2. La faute

! Corder, S. P. (1967). The Significance of Learners’ Errors. International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching, 5(4), 161-170.
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Le mot « faute » est un nom féminin tiré du latin « falsus » faux ou « action

de faillir » et « manque ».

On la décrit souvent comme une infraction délibérée aux régles, généralement dans

la langue d'origine.

La faute parfois considérée comme une entorse a la norme connue, donc
potentiellement évitable. Mais dans la pratique pédagogique moderne, on utilise
souvent les deux termes de fagon interchangeable, tout en valorisant une approche

bienveillante et formative de la correction.
8. L’évaluation dans la production écrite
8.1. Qu’est-ce que I’évaluation

L'évaluation est un processus qui implique la collecte et I'analyse
d'informations relatives aux progreés ou aux performances d'un étudiant, afin de

formuler un jugement, de prendre des décisions ou d'adapter l'enseignement.
8.2. Objectifs de I’évaluation en production écrite

L’¢évaluation de I’expression écrite repose sur plusieurs critéres essentiels. Il s’agit
tout d’abord de vérifier la maitrise des regles de grammaire, d’orthographe et de

syntaxe, afin d’assurer une langue correcte et fluide.

Ensuite, la capacité a structurer un texte est prise en compte, notamment a travers

I’organisation des idées en introduction, développement et conclusion.

L’évaluateur doit également s’assurer que la consigne est bien comprise et

respectée, en veillant a la pertinence du contenu par rapport au théme donné.

Il est tout aussi important d’analyser 1’adéquation du texte au type attendu, qu’il
s’agisse d’une narration, d’une argumentation, d’une lettre ou d’un autre genre, afin

de vérifier la maitrise de ses conventions spécifiques.
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Enfin, I’expression écrite doit permettre de développer la pensée critique, la
créativité et I’expression personnelle, tout en encourageant la capacité a argumenter

et a débattre.
9. Le role de la production écrite dans ’apprentissage d’une langue

La production écrite occupe une place centrale dans l'apprentissage d'une nouvelle
langue. Elle ne se limite pas a une simple activité d'écriture, mais sert de moyen

dynamique d'appropriation linguistique, de pensée critique et de communication.
9.1. Renforcement acquis linguistiques

L'écriture permet aux ¢€tudiants de mettre en pratique leurs compétences en langue,
y compris leur vocabulaire, leur syntaxe, leur grammaire, leur orthographe et leur

conjugaison.

Elle offre également l'opportunité de renforcer de facon pérenne leurs savoirs en les
appliquant dans des environnements concrets et diversifiés. Cette tdche encourage
une précision et une rigueur linguistique plus poussées, souvent supérieures a celles
de l'expression orale. Par exemple, I'écriture d'un récit est un excellent moyen de se
familiariser avec l'utilisation des temps pass€s, comme le passé composé, l'imparfait

ou le plus-que-parfait.
9.2. Développement des compétences de communication

La production écrite aide 1'éleve a agencer et structurer ses pensées de facon

logique pour communiquer un message distinct et détaillé.

Elle 1'encourage aussi a ajuster son propos selon le cadre de communication, en

considérant le destinataire, 1'objectif et la forme de texte requise.

Finalement, elle encourage chez lui l'utilisation de la langue comme un véritable

moyen d'expression, de communication et de créativité.

9.3. Activité cognitive et réflexive

15



Chapitre 01 La production écrite en classe de FLE au college

La rédaction est un processus complexe qui fait appel a diverses compétences

f2ondamentales.

Elle nécessite un processus de réflexion, de planification et de révision, aidant

I'éléve a élaborer un texte structuré et cohérent.

Elle participe aussi a I'épanouissement de l'autonomie, car l'éleve est amené a
structurer ses pensées, garantir la logique de ses discours et maintenir un

enchainement fluide entre les phrases.

De plus, l'acte d'écriture nécessite une véritable approche de métacognition : elle
incite l'apprenant a développer ses compétences d'apprentissage, a se rectifier, a se

réviser et a perfectionner sans cesse ses €crits.
9.4. Intégration des autres compétences langagiéres

L'écriture est intimement liée aux autres compétences linguistiques, étant a la fois

une extension et une consolidation de celles-ci.

Elle favorise le perfectionnement de la compréhension auditive et écrite,
notamment via des exercices tels que la rédaction de synthéses ou de réactions suite

a la lecture ou l'écoute d'un document.

En outre, elle est vitale pour la préparation a l'expression orale, en contribuant a
l'organisation des idées pour des présentations, des exposés ou des débats. Donc,
l'expression €crite s'insére dans une vision holistique de 1'apprentissage des langues,

facilitant I'assimilation et le renforcement des diverses aptitudes linguistiques.
10. Les objectifs d’enseignement de la production écrite a la 1ére AM
Quatre objectifs clés sont poursuivies dans la formation en expression écrite.

Elle a pour objectif principal d'améliorer la maitrise du frangais en tant qu'outil

d'expression des idées, des pensées, des expériences et des émotions
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Elle offre aussi aux apprenants l'occasion d'améliorer leurs compétences en langue
et d'élargir leur vocabulaire. La production écrite, en tant qu'activité cognitive, fait
partie intégrante d'un processus d'apprentissage continu qui stimule la réflexion et

organise la pensée

Finalement, l'instruction et la pratique de 1'écriture ont un impact bénéfique sur
toutes les autres aptitudes linguistiques, comme le discours oral, la lecture et

I'écriture proprement dite
11. La place de I’écrit dans les différentes approches didactiques

L'objectif primordial de l'enseignement des langues reste toujours la capacité a
communiquer dans une langue étrangere. Sans négliger le grand enjeu des
méthodologies et pédagogies, a savoir l'apprentissage par I'apprenant de la maniére

de s'exprimer.

Notre étude porte sur la place et le role de ’écrit, en lien avec I’instabilité des

méthodologies d’enseignement qui se succedent dans le contexte scolaire.
1. Les modeéles de I’écrit : il existe plusieurs modéles
1.1. Le modéle lineaire

Un modéle crée par Rohmer (1965) pour les anglophones selon lui pour écrire un

texte, I’auteur doit passer par trois étapes
1.2. a. Planification ou pré-écriture

Cherche des idées, faire un plan et organiser ses connaissances pour rédiger un

texte claire.
1.3. b. Mise en texte ou phase d’écriture
C’est le moment ou I’auteur commence a écrire son texte.

1.4. C. Révision ou réécriture
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C’est a ce moment que I’apprenant corrige ses erreurs de forme et de contenu en

produisant un texte conforme a des critéres précis et des reégles de langue

Nous pouvons examiner ce modeéle comme unidirectionnel, car I’apprenant ne peut

pas revenir en arricre en écrivant.
2. Le modele de Hayes et Flower (1980)

Le modéle de Hayes et Flower, concu en 1980, est un modele cognitif qui décrit la
rédaction comme un processus complexe et non lin€aire, constitué de plusieurs

sous-processus interagissant constamment.

Ce modele percoit 1'écriture comme un processus de résolution de problémes, ou
l'auteur mobilise ses connaissances et supervise ses gestes tout au long de la

mission.

Ce modele est basé sur la réflexion a voix haute, c’est-a-dire I’apprenant écrit un

texte en expliquant oralement ce qu’il fait pour écrire.
Ce modele décrit les différents développements qui se produisent lors de 1’écriture.
Et il se subdivise en 03 composantes qui sont :

2.1. Le contexte de la tache

Le contexte de la tache regroupe les éléments qui permettent de situer une situation

de communication. Il fournit des informations essentielles telles que :
. Qui est I’auteur de 1’écrit ?
. A qui s’adresse-t-il ?
. Quel est I’objectif de I’écriture ?

o Dans quel lieu et a quel moment se déroule la situation ?
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Ce cadre aide 1’¢léve a mieux comprendre la tache, a se mettre dans la peau d’un

personnage ou d’un auteur, et a donner du sens a sa production €écrite.

2.2 La mémoire a long terme

Le scripteur utilise toutes les informations qui sont en rapport avec le sujet traité, y

compris la maitrise de la langue et de grammaire.
2.3 La planification

Il peut conserver dans sa mémoire tout les informations nécessaires. Ensuite, il fait

un plans qu’il utilise pour écrire sont texte en choisissant les bons mots.

La planification est 1'étape préparatoire dans le processus de rédaction. Cela
implique de produire des idées, que ce soit par le biais d'une séance de
brainstorming ou d'une recherche de contenu, puis d'organiser ces idées selon une

structure rationnelle, généralement sous forme de plan.

Elle comprend aussi la détermination des objectifs de l'écriture, en spécifiant le

public vis¢ par le texte et la finalité pour laquelle il a été élaboré

3. Modzéles de Beriter et Scardamalia (1987)

Deux chercheurs en psychologie cognitive et en éducation en 1987, ont proposé
une analyse des comportements des enfants et des adultes durant 1’écriture.

Ces auteurs ont présenté deux stratégies d’écriture utilisée par des personnes qui
écrivent dans leur langue principale (utilisant langue maternelle)

4. Modele de Deschenes (1988) Ce modéle a pour objectif de faire le lien entre
avec l’activit¢ de compréhension écrite que Deschenes considére comme une
condition préalable a toute production écrite. Ce modéle englobe deux grandes
variables selon cornaire et M.Roymond (1999
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Difficultés lexicales (vocabulaire) :

Les difficultés lexicales en production écrite se manifestent principalement par des
problemes liés au choix, a I'utilisation ou a la maitrise du vocabulaire. Ces lacunes
peuvent rendre un texte imprécis, confus, voire difficile a comprendre pour le lecteur.
Parmi les obstacles fréquents, on retrouve l'absence de vocabulaire appropri¢ ou
spécifique, ce qui empéche d'exprimer avec justesse une idée. Il arrive également que
I’apprenant insere un mot provenant d’une autre langue, phénomene connu sous le
nom d’interférence linguistique. Par ailleurs, le manque de synonymes entraine

souvent des répétitions excessives, nuisant a la fluidité du texte.

Enfin, une mauvaise maitrise des collocations, c¢’est-a-dire des combinaisons naturelles
de mots, peut produire des expressions maladroites, comme fabriquer une erreur grave
au lieu de faire une erreur grave. Ces difficultés témoignent de l'importance d'un

enrichissement lexical progressif et contextualisé dans I'apprentissage de 1'écriture.
1. Les difficultés grammaticales

Les problémes de grammaire en expression écrite se réferent aux fautes associées a
l'application des régles grammaticales, comme les accords, les conjugaisons, I'emploi
approprié¢ des temps, des prépositions, et également la détermination du genre et du

nombre.

Ces fautes peuvent compromettre la clarté et I'excellence du texte. Par exemple, une
discordance entre le sujet et le verbe peut conduire a des formulations erronées.

Exemple : Les enfants joue au ballon au lieu de Les enfants jouent au ballon.

L’usage inappropri¢ des temps verbaux est également fréquent, notamment la
confusion entre le passé composé et I’imparfait, comme : dans Hier je vais a 1’école au

lieu de Hier je suis allé a I’école.
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D'autres fautes portent sur l'accord des adjectifs ou des participes passés, ainsi que sur
l'utilisation incorrecte des pronoms et des prépositions, comme : Je parle a frangais au

lieu de Je parle francais

Ces difficultés grammaticales mettent en évidence la nécessité d'un travail régulier et
approfondi sur les structures linguistiques pour améliorer la précision et la correction

en expression €crite.
Les difficultés syntaxiques (construction des phrases)

Les difficultés de syntaxe se rapportent a plusieurs aspects. Elles peuvent résulter

d'une structuration inappropriée des phrases ou de phrases non complétes.

Il arrive que les phrases soient excessivement longues ou trop breves, compliquant

ainsi la compréhension de leur signification.

Des erreurs de ponctuation peuvent aussi affecter la clarté du message. Finalement, la
difficult¢ a distinguer entre les propositions principales et subordonnées rend
fréquemment la formulation des phrases complexe. Par exemple, la phrase « Je vais
I’école parce que j’ai besoin apprendre » doit étre corrigée en « Je vais a I’école parce

que j’ai besoin d’apprendre
Les difficultés orthographiques

De nombreux rédacteurs, y compris les étudiants ou les apprenants de la langue,

rencontrent souvent des problémes d'orthographe dans leur production écrite.

Elles se manifestent par des erreurs dans 1’écriture des mots, qu'il s'agisse de lettres,

d'accords ou de la grammaire orthographique.

Ces fautes peuvent concerner Orthographe des mots (mots mal orthographiés). Par

exemple : aujourd'hui écrit comme 'au jour d'hui').
La grammaire (accords, homophones : a, ses, et/est, son/sont...).
Exemple : Ces amis est gentils — Ses amis sont gentils

Erreur dans la terminaison du verbe : Il mangeras demain — Il mangera demain
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Ignorance de lettres ou d'accents : eleve — éleve.
Les difficultés de cohérence et de cohésion

Dans la production écrite, les problemes de cohérence et de cohésion entravent la

compréhension générale du texte.

La cohérence se référe a la logique des concepts : un texte cohérent présente une trame
claire, sans incohérences ni changements radicales de sujet. En 1'absence de celle-ci,
l'utilisateur peut s'égarer, étant donné que les données sont mal structurées ou

déconnectées entre elles.

En ce qui concerne la cohésion, elle fait référence aux relations linguistiques reliant

les phrases et les paragraphes.

Elle se base sur l'utilisation correcte de connecteurs logiques (tels que mais, donc,
ensuite, par conséquent), de pronoms ou encore de la répétition de mots clés. Une
gestion inappropri¢e de la cohésion entraine une rédaction hachurée, redondante ou
compliquée a suivre. Par exemple, le manque de connecteurs logiques peut faire

paraitre les idées comme étant simplement assemblées sans relation.

I1 est crucial de travailler sur ces deux éléments pour créer un texte qui soit cohérent,

lisible et compréhensible.
Les difficultés pragmatiques et stylistiques

Dans la rédaction, les problémes stylistiques et pragmatiques influent sur la qualité et

'efficacité de la communication.

Les difficultés pragmatiques se rapportent a l'impossibilit¢ d'ajuster le contenu en
fonction du contexte, de l'intention de communication ou du récepteur. Par exemple,
un ¢leve pourrait utiliser un registre familier dans une lettre destinée a un cadre formel,
ou ne pas suivre les normes d'un texte argumentatif. Cela porte atteinte a la pertinence

du message.
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En ce qui concerne les problemes de style, ils se traduisent par une pauvreté du
vocabulaire, une redondance excessive de termes ou une structure de phrases

monotone. Un style inapproprié ou médiocre diminue l'attractivité et la clarté du texte.

Ces problémes peuvent également découler d'une ignorance des différentes formes de
discours (narratif, explicatif, argumentatif, etc.). Pour résoudre ce probleéme, il est
essentiel d'exposer les étudiants a divers types de textes, de les faire pratiquer la
paraphrase et de les inciter a élargir leur vocabulaire et leur compréhension des

niveaux de langue.

Les difficultés liées a la planification et a I’organisation des idées
8En production écrite, beaucoup de scripteurs ¢éprouvent des problemes de

planification et de structuration de leurs idées.

Ces problémes donnent lieu a des textes chaotiques, sans introduction distincte, ni
progression organisée ou conclusion. Il est possible que 1'écrivain change d'idée sans
transition, qu'il répete des informations ou, a l'inverse, qu'il omette des éléments

cruciaux.

Ceci rend le texte déroutant et ardu a suivre pour le lecteur. Le manque de plan nuit

aussi a la hiérarchisation des idées, ce qui affecte la cohérence du discours.

Pour une production écrite de qualité, il est essentiel d'avoir une phase de réflexion
préalable : déterminer le but du texte, repérer les idées clés et les structurer de facon
cohérente. Recourir a des esquisses, des diagrammes ou des schémas détaillés peut
permettre de pallier ces problémes et d'organiser un texte plus cohérent, rationnel et

performant.

En résumé, les difficultés des €leves en production écrite sont causées par plusieurs
facteurs liés a la langue, a la méthode d’enseignement, au systéme scolaire et a leur
environnement personnel. Comprendre ces problemes est important pour pouvoir y
remédier de facon efficace. Il est donc nécessaire de réfléchir maintenant aux solutions
pédagogiques qui peuvent aider les éléves a mieux écrire, en tenant compte de leur

niveau et des conditions réelles d’enseignement au collége.
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Introduction

Dans cette partie pratique, nous adoptons une démarche empirique rigoureuse,
articulée autour de deux dispositifs méthodologiques complémentaires, afin de cerner
avec précision les difficultés que rencontrent les €éléves de premiére année de collége
dans leur production écrite.

D’une part, un questionnaire structuré sera adress¢ a un échantillon de
professeurs de frangais exercant dans divers établissements de la wilaya de Laghouat :
il vise a recueillir leurs perceptions quant a la fréquence, la nature et la gravité des
erreurs, ainsi qu’a inventorier les stratégies pédagogiques actuellement mises en ceuvre
pour accompagner les apprenants.

D’autre part, une analyse systématique des productions écrites des éleves
volontaires permettra de quantifier objectivement les erreurs (lexicales, syntaxiques,
orthographiques, discursives) selon une grille d’analyse préétablie.

Le recueil de données combinera ainsi une approche perceptive, offrant un point de
vue professionnel sur les pratiques de classe, et une approche analytique, fondée sur
I’observation directe des textes, pour mieux comprendre les mécanismes d’acquisition
en jeu et proposer, en conclusion, des recommandations pédagogiques en adéquation
avec le contexte .

Description de I’établissement :

Nous avons réalisé ce travail au college « el Mosalaha » ville de Laghouat. 11
est situé au quartier El Wiaam . L’établissement compte environ 600 apprenants avec
des grands couloirs composé par plusieurs classes. qui fréquent les différents niveaux.
Dans cette établissement on a 5 enseignants et enseignante de francais.

Description de corpus

Nous avons fait une observation avec une classe de ler année moyen, dirigée
par une enseignante diplomé en langue frangaise Elle exerce son métier plus de 10
ans. Cette classe constitue plus de 40 apprenants (23filles, 18 garcon) dont leurs
niveaux est différent.

Nous avons choisis ce niveau par ce que c’est 1a ou I’apprenant commence a rédiger, la
base de production écrite (Etre capable a écrire un texte)

Objectif de ’observation

L'objectif d'observer une session de rédaction est de collecter des détails
spécifiques sur la mani¢re dont l'enseignement se déroule et sur les attitudes des
¢léves.

Elle permet de déceler les problémes que les €léves rencontrent a chaque phase
du processus d'écriture (planification, rédaction, révision), tout en examinant les

28



Chapitre 03 Présentation du cadre méthodologique

méthodes pédagogiques de 1'enseignant. Cela englobe la gestion de classe qu'il exerce,
les techniques mises en ceuvre (explication, questionnement, travail en équipe...), la
transmission des connaiss8ances et le niveau de qualité dans la relation professeur-
¢léves.

L'observation s'intéresse aussi a la gestion du temps et de I'espace, ainsi qu'a
I'expression verbale et non-verbale de I'enseignant.

Tous ces ¢éléments contribuent a une meilleure compréhension des facteurs qui
affectent l'efficacité de I'enseignement de la rédaction.

Choix du public

Nous avons réalisé une enquéte sur le terrain en distribuant un questionnaire
destinés aux enseignants du collége dans des différents établissements , dans un but de
mener le plus grand possible des répenses pour détecter les difficultés de production
écrite chez les €éléves ( trouver une répense)

Méthode de 1a recherche :

Dans le cadre de notre recherche, nous effectuons une enquéte sur le terrain en
observant les professeurs de francais au niveau du collége, spécifiquement en premicre
année moyenne. De plus, un questionnaire composer de 14 question est destiné a ces
enseignants est mis en place pour recueillir leurs réponses et points de vue, dans le but
d'une meilleure compréhension du phénomeéne.

Nombre de questionnaires distribués / récupérés
Nous avons distribué notre questionnaire aux enseignants du niveau du collége.

Ce questionnaire est constitu¢ de 15 enseignants qui travaillent dans des
établissements différents.

Nous avons voulu leur expliquer I'importance du questionnaire pour la suite de votre
travail. Pour cela, nous les avons encouragés a prendre tout le temps nécessaire pour
consulter les réponses a nos questions. Les enseignants exercent dans des écoles
différentes.

Durant I'é¢tape de recueil des données, des obstacles ont été identifiés,
notamment en lien avec la collecte des questionnaires remis aux professeurs. Méme si
le nombre initialement prévu était suffisant pour obtenir des résultats représentatifs,
certains questionnaires n'ont pas été remis a temps ou ont été partiellement complétés.

Le processus de collecte a été entravé par divers obstacles tels que I'emploi du
temps surchargé des professeurs, le manque d'intérét ou la réticence a s'impliquer dans
une recherche académique. Ces problémes ont quelque peu diminué la taille de
I'échantillon prévu, mais les réponses recueillies demeurent exploitables et
significatives pour 1'étude.

29



Chapitre 03 Présentation du cadre méthodologique

Déroulement des séances

Premiére séance : 07 / 05 /2025. 15h _ 16h

Eveil de I'intérét : rappel : I’enseignante posse la question : qu’est ce qu’on a fait la
derniere fois ? Les ¢leves répondent
Déférence énergie propre = énergie renouvelable

Mercredi 07 mai 2025

Activité : production écrite
Titre : I'énergie propre

Consigne : { encourageons les énergies renouvelables ) est le titre d'un article a
insérer dans le journal de ton école. Rédige un ensemble de consigne montrant
comment on peut remplacer les différents formes d'énergies fossiles par 1'énergie
solaire dans notre vie quotidienne.

(Demander de donner un exemple sur les énergies renouvelables)

Pour réussi ta production :

__utilise le procédé d'énumération (demander qu’est ce que ca veut dire ?) 2
¢leves ont répondu

_ utilise le procédé de la reformulation (autrement dit, c'est a dire) : elle a demandé
c’est quoi ce procédé ?

_utilise des phrases impératives (par quoi commence la phrase impératives ?)
Les ¢€leves répondent par un verbe

_ Mets les verbes au présent de 1'impératif (2éme pers du singulier)

_ Les adverbes en- ment

_l'enseignante demande : est ce que vous avez compris la consigne ?
Réponse : oui

verbe Noms adjectifs
Installer L’énergie solaire propre
Produire Panneau fossile
développer renouvelable
Investir polluante

Dans cette séance les ¢leves produisent leurs écrits .

Nous avons assisté a une autre séance de correction de I’activité de production écrite,
qui est comme suit :
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Deuxiéme séance : 08 / 05/2025. 10h _ 11h
Jeudi 05 mai 2025

Activité : production écrite 02 jet

Titre : ’énergie renouvelable

( images de énergies poluantes)

Remédiation :

Laquelle des ces phrases interdiction et consigne

1- Installe les éoliennes.
2- Nutilise pas I’énergie fossile

Interdiction Consigne

(2) (1)

8

Critére:

Jai utilisé le procédé de I’énumération

J’ai utilisé le procédé de la reformulation

J’ai utilisé des phrases impératives

J’ai mis les verbes en présent de I’impératif (2°™ p. singulier)

J a1 utilisé I’adverbe ment
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Analyse de questionnaire
Premiérement : le sexe

Tableau n°00 relatif au sexe

le sexe Fréquence Pourcentage
Féminin 7 100
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon le sexe

Masculin; 0

Féminin; 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau n°00 présente la répartition des membres de I’échantillon selon le sexe. 1l
en ressort que I’ensemble des participants a cette étude sont de sexe féminin,
représentant ainsi 100 % de 1’échantillon (soit 7 personnes). Cette homogénéité peut
s’expliquer par la nature de la population ciblée dans le cadre de cette recherche, ce
qui pourrait influencer la portée des résultats et limiter leur généralisation a d’autres
groupes mixtes. Ce constat souligne également I’importance de prendre en
considération le genre lors de 1’analyse des données en didactique, notamment dans

I’étude des pratiques liées a la production écrite
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Deuxiémement : 1'age

Tableau n°00 relatif a I’age

Age Fréquence Pourcentage
De 25 a 35 ans 5 71.4
De 35 ans a 45 ans 1 14.3
Plus de 45 ans 1 14.3
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon I’age

l n
I'age
PLUS DE 45 ANS
DE 35 ANS A 45 ANS
DE 25 A 35 ANS
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22
Le tableau n°00 relatif a I’age des participantes montre une prédominance de la
tranche d’age comprise entre 25 et 35 ans, avec un total de 5 participantes, soit 71,4 %
de I’échantillon. Les autres tranches d’age, a savoir de 35 a 45 ans et plus de 45 ans,
sont faiblement représentées, chacune par une seule participante (14,3 %). Cette
répartition laisse entrevoir une concentration notable des réponses chez les jeunes
enseignantes, probablement en début ou en milieu de carriere. Cette caractéristique
démographique pourrait avoir un impact sur les perceptions et les pratiques
pédagogiques en maticre de production écrite, notamment en ce qui concerne
I’adoption de méthodes innovantes ou 1’ouverture a de nouvelles approches

didactiques.
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Quatriémement : Expérience

Tableau n°00 relatif a Expérience

Fréquence
Expérience Pourcentage
Moins de Sans 2 28.6
de 05 a 10 ans 1 14.3
plus de 10ans 4 571
Total 7 100

Source : Elaboré par 1'étudiante i partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon Expérience

Expérience

plus de 10ans | 57,1
deosa10ans NG 143
Moins de 5ans [ 236

0 10 20 30 40 50 60

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau n°00 relatif a I’expérience professionnelle des participantes révele que la
majorit¢ posseéde une expérience de plus de 10 ans, représentant 57,1 % de
I’échantillon (soit 4 enseignantes). Cette donnée traduit une forte présence
d’enseignantes expérimentées, ce qui peut enrichir la pertinence des réponses
recueillies, notamment en matiére de pratiques pédagogiques et de gestion de la
production écrite en classe. En revanche, les enseignantes ayant une expérience de
moins de 5 ans représentent 28,6 %, tandis que celles ayant entre 5 et 10 ans
d’expérience ne forment qu’un petit groupe de 14,3 %. Cette diversité dans les années
de service permet d’appréhender les perceptions et approches selon différents niveaux
d’ancienneté, ce qui pourrait €tre un facteur d’analyse intéressant pour étudier

I’évolution des méthodes didactiques selon 1’expérience.
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Troisiémement : Diplome

Tableau n°00 relatif Diplome

Diplome Fréquence Pourcentage
Licence en francaises 3 42.9
Master en francaise 2 28.6
Ecole normale supérieure de ’ 14.3
langue francaise
traduction 1 14.3
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon Diplome

Diplome

50 e | icence en francaises
5 0 _

20 Master en francaise
10 —a—Ea

0 T T T )
Licence en Master en Ecole normale traduction
francaises francaise supérieure de

langue frangaise

e Ecole normale supérieure de langue
frangaise

== traduction

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau n°00 relatif au diplome des participantes montre une prédominance des
enseignantes titulaires d'une licence en langue francaise, représentant 42,9 % de
I’échantillon (soit 3 personnes). Viennent ensuite celles qui détiennent un master en
langue francaise, avec une proportion de 28,6 % (2 personnes). Les autres
participantes sont diplomées de I’Ecole normale supérieure en langue frangaise (14,3
%) ou issues d’un parcours en traduction (14,3 %). Cette diversit¢ de formations
refléte une hétérogénéité dans les parcours académiques des enseignantes, ce qui
pourrait influencer leurs représentations et leurs pratiques pédagogiques, notamment

en ce qui concerne 1’enseignement de la production écrite. Une telle répartition met en
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lumiere I’'importance de la formation initiale dans la maitrise des approches

didactiques du frangais langue seconde.

Tableau relatif a I’énoncé n°01 :

Numéro Comment vous jugez le Fréquence Pourcentage
niveau global de vos éléves en
production écrite ?
01 Tres bon 1 14.3
02 Moyen 2 28.6
03 En difficultés 4 57.1
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante i partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

En difficultés

o
=
o
N
o

I’énoncé

30

28,6

40

50

57,1

60

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a I’énoncé n°01 met en évidence les perceptions des enseignantes

concernant le niveau global de leurs €leves en production écrite. Les résultats montrent

que la majorité des participantes (57,1 %, soit 4 enseignantes) estiment que leurs

¢leves rencontrent des difficultés dans cet apprentissage. Par ailleurs, 28,6 % (soit 2

enseignantes) évaluent le niveau de leurs éléves comme moyen, tandis qu’une seule

enseignante (14,3 %) considére qu’il est trés bon. Ces résultats suggérent une tendance

générale vers un niveau jugé insuffisant ou fragile en production écrite au sein des
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classes concernées. Cela met en lumiere un besoin de renforcement didactique dans ce

domaine, que ce soit a travers des approches pédagogiques différenciées ou par une

révision des supports et méthodes utilisé€s en classe.

Tableau relatif a I’énoncé n°02 :

Numéro A quelle fréquence Fréquence Pourcentage
travaillez-vous la
production écrite avec vos
éléves?
01 Une fois par mois 4 571
02 Deux fois par mois 3 42.9
Total 7 100

Source : Elaboré par 1'étudiante i partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

Deux fois par mois | 42,9

I’énoncé

Une fois par mois |, 57,1
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60

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a I’énoncé n°02 illustre la fréquence a laquelle les enseignantes

travaillent la production écrite avec leurs ¢€léves. Il en ressort que la majorité des

articipantes (57,1 %, soit 4 enseignantes) déclarent pratiquer cette activité une fois
p p g pratiq

par mois, tandis que 42,9 % (3 enseignantes) disent la pratiquer deux fois par mois.

Aucun cas de pratique hebdomadaire ou plus réguliere n’a été relevé. Cette fréquence

relativement basse suggeére que la production écrite ne constitue pas une activité

prioritaire dans la planification pédagogique des enseignantes interrogées. Cela

pourrait expliquer, en partie, les difficultés exprimées précédemment quant au niveau

global des ¢éleves en expression écrite.
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Tableau relatif a I’énoncé n°03 :

Numéro | Que pensez-vous des textes du Fréquence Pourcentage
manuel scolaire ?
01 sélectionné avec soin 1 14.3
02 Non pertinent et non conforme 1 14.3
aux exigences actuelles
03 La dépendance entre 1 14.3
I’enseignant et le programme
d’études
04 Les textes ne reflétent pas la 1 14.3
réalité et ne motivent pas
Iéléve
05 Acceptable 1 14.3
06 Bien 2 28.6
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

Bien

Acceptable

Les textes ne refletent pas la réalité et ne motivent...

La dépendance entre I'enseignant et le programme...

Non pertinent et non conforme aux exigences...

sélectionné avec soin

I’énoncé
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Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a 1’énoncé n°03 met en lumicre la diversité des opinions des

enseignantes concernant les textes proposés dans le manuel scolaire. Les réponses sont

partagées, aucune opinion ne prédominant de maniere claire. Deux enseignantes (28,6
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%) considerent les textes comme bien, tandis que les autres réponses sont réparties

¢quitablement (14,3 % chacune) entre différentes critiques : certains trouvent les textes

sélectionnés avec soin, d’autres les jugent non pertinents et non conformes aux

exigences actuelles, ou encore soulignent la dépendance entre 1’enseignant et le

programme, voire que les textes ne reflétent pas la réalité et ne motivent pas 1’éleve.

Une enseignante estime que les textes sont simplement acceptables. Cette

hétérogénéité des perceptions refléte une insatisfaction partielle ou un manque

d’unanimité quant a la qualité et I’adaptation des textes aux besoins des apprenants, ce

qui peut avoir un impact direct sur la motivation des éléves a produire des écrits.

Tableau relatif a I’énoncé n°04 :

Numéro | Quelles sont les difficultés Fréquence Pourcentage
rencontrées par vos €éléves
lors de la production
écrite ?
01 Conjugaison 1 14.3
02 Grammaire 2 28.6
03 Orthographe 1 14.3
04 Mauvaise compréhension 1 14.3
de consigne
05 Manque de motivation 1 14.3
6 Organisation des idées 1 14.3
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

I’énoncé
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Organisation des idées NGNS 14,3
Manque de motivation IS 14,3
Mauvaise compréhension de consigne IS 14,3
Orthographe IS 14,3
Grammaire I 28,6
Conjugaison NN 14,3

0 5 10 15 20 25 30 35

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a 1’énoncé n°04 met en évidence la diversité des difficultés
rencontrées par les ¢€leves lors de la production écrite, selon les enseignantes
interrogées. La difficulté la plus citée est celle lice a la grammaire (28,6 %, soit 2
enseignantes), ce qui montre une faiblesse marquée dans la maitrise des régles de la
langue. Les autres difficultés sont rapportées chacune par une enseignante (14,3 %) : la
conjugaison, 1’orthographe, la mauvaise compréhension des consignes, le manque de
motivation, ainsi que 1’organisation des idées. Cette variét¢ de réponses suggere que
les lacunes des éleéves ne se limitent pas a un seul aspect, mais touchent a la fois les
compétences linguistiques, cognitives et motivationnelles. Par conséquent, une
approche didactique diversifiée semble nécessaire pour répondre a ces besoins

hétérogenes.

Tableau relatif a 1’énoncé n°05 :

Numéro | Quel support utilisez-vous pour Fréquence Pourcentage
travailler la production écrite

avec vos éleves ?

01 Rédaction libre 5 71.4
02 Les tableaux et le dictionnaire 2 28.6
Total 7 100

Source : Elaboré par 1'étudiante a partir des résultats de SPSS 22
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Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

Les tableaux et le dictionnaire _ 28,6
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Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a I’énoncé n°05 met en lumiere les types de supports privilégiés par

les enseignantes pour travailler la production écrite avec leurs éleves. La majorité

d’entre elles (71,4 %, soit 5 enseignantes) déclarent recourir a la rédaction libre

comme support principal. En revanche, 28,6 % (2 enseignantes) affirment utiliser des

tableaux et le dictionnaire pour accompagner leurs éléves dans ’apprentissage de

I’écrit. Ces résultats montrent une préférence claire pour une approche plus libre et

expressive, probablement afin de favoriser la créativité des apprenants. Toutefois, le

recours moindre a des outils structurés comme les tableaux ou le dictionnaire peut

aussi révéler un manque de soutien méthodologique, ce qui pourrait limiter la

progression technique des ¢€leves dans certains cas.

Tableau relatif a I’énoncé n°06 :

Numéro Quel type de texte demandez-vous | Fréquence Pourcentage
le plus souvent a vos éléves de
rédiger ?
01 Récit 2 28.6
02 Description 2 28.6
03 Texte argumentatif 1 14.3
04 Texte informatif 2 28.6
Total 7 100

Source : Elaboré par 1'étudiante a partir des résultats de SPSS 22
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Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

I’énoncé
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Source : Elaboré par 1'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a 1’énoncé n°06 révele une répartition relativement équilibrée entre

les types de textes demandés aux €leves. Les textes narratifs (récits), les descriptions et

les textes informatifs sont les plus sollicités, chacun représentant 28,6 % des réponses

(soit 2 enseignantes pour chaque type). Le texte argumentatif, en revanche, est peu

utilis¢, n’étant mentionné que par une seule enseignante (14,3 %). Cette prédominance

des formes textuelles plus simples et descriptives suggere une préférence pour des

productions plus accessibles, peut-étre en lien avec le niveau des éléves. L’usage

limité du texte argumentatif peut s’expliquer par les exigences linguistiques et

cognitives plus €levées qu’il implique, ce qui pourrait constituer un axe d’amélioration

dans la progression des compétences rédactionnelles.

Tableau relatif a I’énoncé n°07 :

Numéro Quels sont les principaux objectifs pédagogiques que Fréquence | Pourcentage
vous poursuivez lors de la production écrite ?

01 Maitrise de la grammaire et de I'orthographe 3 42.9

02 Structuration du texte (introduction, développement, 2 28.6
conclusion)

03 Développement de la créativité et de I’expression 1 14.3
personnelle.

04 Rédaction claire et cohérente 1 14.3

Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante  partir des résultats de SPSS 22
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Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

I’énoncé

Rédaction claire et cohérente [N 14,3
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Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a I’énoncé n°07 met en évidence les objectifs pédagogiques
prioritaires des enseignantes lorsqu’elles encadrent la production écrite. La majorité
d’entre elles (42,9 %, soit 3 enseignantes) déclarent viser principalement la maitrise de
la grammaire et de ’orthographe. Ensuite viennent les enseignantes qui cherchent a
développer la structuration du texte (28,6 %), tandis que les objectifs tels que le
développement de la créativité et de 1’expression personnelle ainsi que la rédaction
claire et cohérente sont mentionnés chacun par une seule enseignante (14,3 %). Cette
tendance met en lumiere un ancrage fort dans les aspects linguistiques formels de
I’écriture, au détriment peut-&tre de la dimension expressive ou communicative. Cela
refléte une vision plutot technique de la production écrite, qui pourrait étre enrichie par

des approches plus centrées sur le sens et la créativité.
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Tableau relatif a I’énoncé n°08 :

Numéro Quel type d’évaluation Fréquence Pourcentage
pratiquez-vous lors de la

production écrite ?

01 Auto-évaluation 2 28.6
02 Evaluation par 2 28.6
I’enseignant
03 Donner des observations 1 14.3
générales
04 Le processus 2 28.6
d’évaluation et de
remédiation
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

I’énoncé
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Auto-évaluation NN 23,6

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a 1’énoncé n°08 présente les différentes modalités d’évaluation
adoptées par les enseignantes lors de la production écrite. Les résultats révelent une
répartition équilibrée entre trois pratiques dominantes : I’auto-évaluation, 1’évaluation
par I’enseignant, et le processus d’évaluation et de remédiation, chacune citée par 28,6
% des répondantes (soit 2 enseignantes pour chaque type). Une seule enseignante (14,3
%) mentionne qu’elle se contente de donner des observations générales. Cette diversité

dans les pratiques ¢évaluatives traduit une volonté d’adapter I’évaluation aux besoins

45




Chapitre 04 Analyse du questionnaire et copies des éléves

des apprenants, en intégrant a la fois des approches formatives (auto-évaluation et
remédiation) et plus traditionnelles (¢valuation par I’enseignant). Toutefois, la relative
faible présence des retours qualitatifs ciblés peut soulever la question de

I’accompagnement individualisé.

Tableau relatif a I’énoncé n°09 :

Numéro | Quel type de remédiation Fréquence Pourcentage

utilisez-vous en classe ?

01 Selon le besoin 1 14.3

02 Selon les difficultés 1 14.3

03 Les régles de grammaire 1 14.3
et de conjugaison

04 La correction linguistique 2 28.6

05 Pédagogie 2 28.6
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

I’énoncé

Pédagogie NI 28,6

La correction linguistique NGNS 28,6
Les regles de grammaire et de conjugaison IIIIIINENGNGNGNGNGNGNGNGNGNGGES 14,3
Selon les difficultés NG 14,3
Selon le besoin INIIEENNGNGGNGNGNGNGNGNGGEG 14,3

0 5 10 15 20 25 30 35

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif & I’énoncé n°09 met en lumicre les types de remédiation utilisés par
les enseignantes en classe pour accompagner les ¢leves en difficulté dans la production
écrite. Les résultats révelent que la correction linguistique et la pédagogie sont les plus

fréquemment mentionnées, chacune représentant 28,6 % des réponses (2

46




Chapitre 04

Analyse du questionnaire et copies des éléves

enseignantes). D'autres approches sont évoquées par une seule enseignante chacune

(14,3 %) :

selon le besoin, selon les difficultés, et ’enseignement des regles de

grammaire et de conjugaison. Cette diversité¢ refléte une certaine souplesse dans la

gestion des difficultés en classe, ou les enseignantes combinent des interventions

générales avec des actions ciblées. Toutefois, ’absence d’une dominante claire peut

aussi suggérer un manque d’uniformité dans les pratiques de remédiation, souvent

laissées a I’appréciation personnelle.

Tableau relatif a I’énoncé n°10 :

Numéro | Avez-vous des suggestions Fréquence Pourcentage
pratiques pour améliorer la
production écrite de vos
éleves ?
01 Textes exemplaires 1 14.3
02 Une révision du 2 28.6
programme s’impose, y
compris au niveau de
I’école primaire.
03 Stimuler ’envie 1 14.3
d’apprendre chez I’éléve
04 Assurer la continuité des 1 14.3
lecons
05 La lecture 1 14.3
06 Encourager I’éléve a 1 14.3
s’exprimer sur des sujets
qui I’intéressent
Total 7 100

Source : Elaboré par I'étudiante i partir des résultats de SPSS 22
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Figure n°(00) : Répartition des membres de I’échantillon selon leur réponse a

I’énoncé

Encourager I'éléve a s’exprimer sur des sujets qui... I 14,3
La lecture NN 14,3

Assurer la continuité des legons NN 14,3

Stimuler 'envie d’apprendre chez I'éleve IS 14,3

Une révision du programme s’impose, y compris au... I 23 6

’

Textes exemplaires IIEEEEEEEEEEEE——— 143

’

o
2]

10 15 20 25 30 35

Source : Elaboré par I'étudiante a partir des résultats de SPSS 22

Le tableau relatif a I’énoncé n°10 met en évidence les suggestions pratiques émises par
les enseignantes en vue d’améliorer la production écrite de leurs éléves. Parmi les
réponses, la proposition qui revient le plus fréquemment (28,6 %, soit 2 enseignantes)
concerne la nécessité de revoir le programme scolaire, y compris a I’école primaire.
Les autres suggestions ont chacune été exprimées par une seule enseignante (14,3 %),
a savoir : 'usage de textes exemplaires, la stimulation de la motivation chez I’¢leve, le
maintien de la continuité des lecons, la pratique de la lecture, et ’encouragement a
I’expression sur des sujets d’intérét personnel. Ces résultats montrent une prise de
conscience pédagogique de la part des enseignantes, qui pointent a la fois des réformes
structurelles (programme) et des actions de proximité (lecture, motivation, expression).
La diversité des réponses témoigne de la complexité¢ du défi posé par la production

écrite en classe de FLE

Synthése de questionnaire des enseignats

L’analyse montre que les enseignantes de FLE, toutes féminines et expérimentées,
percoivent un faible niveau en production écrite chez leurs éléves, 1i€ a une pratique
peu fréquente. Elles privilégient la rédaction libre axée sur la grammaire, avec une
¢évaluation variée mais peu structurée. Les difficultés relevent de la langue, de la
motivation et de I’organisation. Les textes simples sont privilégiés, au détriment de
I’argumentation. Des améliorations sont suggérées : révision des programmes,
encouragement a la lecture et motivation des éleves.
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Analyse des copies des éleves :

Afin de mieux comprendre les difficultés rencontrées par les éléves en

production écrite, une analyse de leurs copies a ét¢ menée comme suit :

Erreurs Type d’erreur Correction

Investir Erreur gramatical Investis
(Conjugaison )

develouppe Erreur orthographiques, Développe
( mot mal écrit )

L’energie renouvlabl sont | Erreur gramatical (accord Les énergies
sujet ,verbe ) renouvelables sont

Erreur grammaticale
Des materiau animal ou | lexique (accord en genre et Des matériaux animaux
végitale en nombre) ou végetaux

Synthese des erreurs relevées dans les productions écrites des ¢léves :

L’analyse des copies montre que les €éleves présentent des difficultés variées en

production écrite, touchant a plusieurs niveaux de compétence linguistique.

Les erreurs souvent rencontrées concernent la grammaire (particulierement les accords
sujet-verbe et les conjugaisons), l'orthographe des mots (quand ils sont mal
orthographiés ou mal structurés) et aussi 1'accord en genre et en nombre, aussi bien

pour les noms que pour les adjectifs.
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Ces erreurs témoignent d’une maitrise partielle des régles de base du francais écrit,
généralement associée a un manque d'exercice, a une rétention inadéquate des formes
appropriées ou encore a un mélange entre I’écrit et l'oral. Tous ces facteurs

compromettent la clarté, 'exactitude et la cohérence des écrits générés.

Remédiation des erreurs :

Pour remédier aux difficultés rencontrées en production écrite, plusieurs approches
pédagogiques peuvent étre mises en place. Tout d'abord, il est essentiel d'intégrer des
dictées régulicres, suivies de corrections détaillées, afin de renforcer les bases en
orthographe et en grammaire. Ensuite, des exercices de réécriture de phrases
incorrectes permettent aux €léves de comprendre leurs erreurs. Par exemple : « Je suis
aller a 1'école » devient « Je suis all¢ a 1'école », avec une explication sur 1'accord du
participe passé avec I’auxiliaire étre. On peut également proposer aux ¢éleves une liste
de verbes conjugués a classer dans un tableau (selon les temps ou les auxiliaires), puis
leur demander de les utiliser dans des phrases complétes pour en fixer 1’usage.
D'autres activités, comme la rédaction de petits dialogues a deux, favorisent
I’expression écrite dans un contexte plus naturel et interactif. Enfin, la lecture réguliére
reste un levier fondamental pour enrichir le vocabulaire, améliorer la syntaxe et

familiariser les éléves avec différentes structures textuelles.
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Conclusion

Conclusion

La production écrite chez les éléves de premiere année de college en Algérie
révele un ensemble de difficultés profondes et multiformes qui entravent leur capacité
a s’exprimer de maniere claire, cohérente et correcte en francais. Cette étude a permis
de mettre en lumiére plusieurs facteurs interdépendants : une pauvreté lexicale
marquée, une maitrise insuffisante des regles grammaticales, un manque de
méthodologie dans la rédaction, ainsi qu’une pratique peu régulicre de 1’€crit en

contexte scolaire.

L’analyse des écrits des ¢leves, croisée avec les perceptions des enseignants,
montre que ces lacunes ne sont pas seulement liées aux capacités individuelles, mais
¢galement a des aspects didactiques, méthodologiques et institutionnels. L'écriture, en
tant que processus cognitif complexe, exige un accompagnement structuré, des
stratégies pédagogiques diversifiées et une valorisation continue de la compétence

scripturale.

Il devient alors essentiel de repenser 1’enseignement de la production écrite des
les premieres années du collége, en mettant I’accent sur la planification, la révision, et
la réécriture. Former les éleves a produire des textes cohérents, adaptés a un
destinataire et a une situation de communication donnée, constitue un enjeu majeur
pour leur réussite scolaire et leur insertion sociale future. La mise en place d’activités
réguliéres, motivantes et contextualisées, appuyées par une formation continue des

enseignants, apparait comme une piste prometteuse pour remeédier a ces difficultés.
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9. Quel support utilisez-vous pour travailler la production écrite avec vos
éléves ?

& Rédaction libre O Exercices structurés (compléter les phrases, dictées....)
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10. Quel type de texte demandez-vous le plus souvent i vos éléves de rédiger ?
0 Récit & Description
[ Texte argumentatif & Texte informatif

11. Quecls sont les principaux objectifs pédagogiques que vous poursuivez lors de la
production écrite ?

OMaitrise de la grammaire et de l'orthographe

Structuration du texte (introduction, développement, conclusion)

@ Développement de la créativité et de I'expression personnelle. ORédaction claire et
cohérente
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Séquence O6: Comprendre et produire des textes prescriptifs : Conseils et Recommandations
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Suppert : Texte adepté-

Objectif :
Rédiger des consignes pour encourager |'exploitation des énergies propres:
Eveil de l'intérét

- Rappel de la consigne d'écriture et des critéres de réussite:
Le grille d'cutoévaluation

Pour réussir me production écrite :

J'ai utilisé le procédé de I'énumération+ ;
= J'ai utilisé le procédé de la reformulation ;

= Jai utilisé des phrases impératives ;

- J'oi mis tes verbes au présent de I'impératif (2éme
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Dans le cadre de la rédaction d'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?

Femme‘/ Homme £3

2.Age?
........ }a.C\MJ.)
3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans [zf de 05 & 10 ans O plus de 10ans O
4 . Dipiéme obtenu ?

...... & R sk D e oSN
5. Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite 7
e [ Trés bon e O Bon

e Ir'Moyen e 0 En difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves 7
e [ Une fois par semaine

e O Une fois par mois %ux fois par mois
o [0 Rarement e [0 Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

...........

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?

ZB{onjugaison Z~Grammaire 45—Orthographe

b’ﬂamise compréhension de consigne

O Manque de motivation 0O Organisation des idées
_ Autres (précisez)
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Dans le cadre de la rédaction d'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous 7

Femme & Homme O

2.Age?

DI anS. B EE e e VL A N A P e L A S e Lo
3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans 0 de 054 10ans O plus de 10ans &

4 . Dipldme obtenu ?

eEnNsS R R AR R R RS S e eI

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

e T Tres bon e O Bon
e O Moyen e ZEn difficultés

6 . A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves 7
e [ Une fois par semaine
° E(Une fois par mois e [ Deux fois par mois

e [0 Rarement e [J Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

......

:;: Quo?llal sont les difficultés rencontrées par vos élaves lors de la production
rite

&% Conjugaison B Grammaire 2] Orthographe
O Mauvaise compréhension de consigne
0O Manque de motivation O Organisation des idées

_ Autres (précisez)







Dans le cadre de la rédacti

: on d'un mémoire de ma
théme de I'écrit jo vous prie de bien répondre & ce:t::,::; o‘:‘l:::’rgque autour de
1. Qui étes vous ?

Femme [5) Homme [

3. Expérience professionnelle ?

Moins de Sans 0 de 054 10ans O plus de 10ans X
4 . Diplome obtenu ?

....... T PO

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

e [J Trés bon e [ Bon

e [ Moyen e [@ En difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?
e [ Une fois par semaine
o X Une fois par mois e [ Deux fois par mois

e [J Rarement e [J Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?

® Conjugaison ® Grammaire @ Orthographe
& Mauvaise compréhension de consigne

O Manque de motivation 0O Organisation des idées

_ Autres (précisez)

..................................................................................................................................



Dans le cadre de la rédaction d'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit Je vous prie de bien répondre & ce questionnaire

1. Qui étes vous ?
Femme iy’ Homme O

2.Age ?

3. Expérience professionnelle ?
Moins de 5ans 0 de 054 10 ans O plus de 10ans &

4. Dipléme obtenu ?
..... Max;hnom%-\ongw>

5. Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

® 0O Trés bon e [ Bon

® O Moyen ® BXEn difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

e [J Une fois par semaine

e [ Une fois par mois ® 2 Deux fois par mois

e [J Rarement e [0 Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

o YeR. quen. e oank... ged. o am. ol A ackhalile

----------------------- AEANRARNARN AR N
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8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production

écrite ?
B Conjugaison ® Grammaire B Orthographe

0 Mauvaise compréhension de consigne
@ Organisation des idées

& Manque de motivation

- AUtres (préCiseZ) ....................




Dans le cad.re de la rédaction d'un mémoire de master en didactique autour de
theme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?

Femme & Homme O

2.Age?
- X = ¥ )V SOV OO R

3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans 0 de05a10ans O plusde 10ans &~

4 . Dipléme obtenu ?
NG v ersesssnssesmeesecansasessssanssssasssssssgssssdsE AR S SRS e
5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?
e [ Tres bon e [0 Bon
e O Moyen o ‘ZEn difficultés

6 . A ouelle frequence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

e [0 Une fois par semaine

o‘Q(Une fois par mois e [J Deux fois par mois

e [0 Rarement e [ Jamais

7. Que pensez—vous des textes du manuel scolaire ?
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Dans le cadre de la réedaction d'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?

Femme X Homme O

2.Age ?
.................. .’&..Qa)x e A L R PR e N SRS R ETE R RARE

3 . Expérience professionnelle ?
MoinsdeBans = de05a10ans & plusde 10ans O
4 . Diplome obtenu ?

PO, f\\aij.m[FMauAekJ? x,.i ftlwm m_]

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléve

o'xTrésbon e N Bon

roductiorY écrite ?
e T Moyen e [ En difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?
e _ Une fois par semaine

e X Une fois par mois e [ Deux fois par mois

® _ Raresment o 1 Jamais

7. Que pensez-vous des textes du ;nanuel scolalre 2

fj‘éﬂ%ﬁ W """ COMAA A W Menz il

8. Que;les sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite

0 Conjugaison X Grammaire

O Orthographe
Mauvaise compréhension de consigne

O Manque de motivation X Organisation des idées



Dans le cad.re de la rédaction d'un mémoire de master en didactique autour de
theme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?

Femme & Homme O

2.Age?
- X = ¥ )V SOV OO R

3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans 0 de05a10ans O plusde 10ans &~

4 . Dipléme obtenu ?
NG v ersesssnssesmeesecansasessssanssssasssssssgssssdsE AR S SRS e
5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?
e [ Tres bon e [0 Bon
e O Moyen o ‘ZEn difficultés

6 . A ouelle frequence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

e [0 Une fois par semaine

o‘Q(Une fois par mois e [J Deux fois par mois

e [0 Rarement e [ Jamais

7. Que pensez—vous des textes du manuel scolaire ?

3 . AYenanna.nk. Y. PoR. Aochualili.

L T
e,
ML R T,
ane EELTT T

----------
-----------------
PULE
-------

: Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production

ecl‘lte X
3 conjugaiso A @ Grammaire B Orthographe
6.0 ompréhension de consigne
O Mauva ;
vation o
s Manaue de motivati O Organisation des idées
Autre (pfécisez) ..........................................



Dans lo cadre de la rédaction d'un mémoire de master en didactique auto
theme de I'écrit je vous prie de bien répondre & ce questi Onnaireq ur de

1. Qui otes vous ?
Femme&/ Homme 1

2.Age?
?)0(&(»/\)) ..................................................................................................

3, Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans lﬂ/ de05a10ans O plusde 10ans O

4, Dipléme obtenu ?
...... p ,.{Uz,\,u
5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?
¢ [ Trés bon e (J Bon
* ﬁZI/Moyen e O En difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

o [ Une fois par semaine

o [ Une fois par mois Jaﬁaux fois par mois

o [] Rarement o (] Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

I T —— e

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production

écrite ?
&—Orthographe

Monjugaison /- Grammaié
b/ﬁauvaise compréhension de consigne
isati idées
[J Manque de motivation O Organisation des |

e ———

.............................................



Dans le cadre de la rédaction d’'un mémoire de master en didactique autour de
théme do I'écrit je vous prie de blen répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?
Femme &' Homme 0

2.Age ?

3 . Expérience professionnelle ?
Moins de 5ans O de 05a10ans O plus de 10ans of
4. Dipléme obtenu ?

----- l\’\mﬁ\za\nzm%mng%b

5. Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

® O Trés bon e 0O Bon

® 0 Moyen e PXEn difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

e [J Une fois par semaine
® % Deux fois par mois

o [J Jamais

® [1 Une fois par mois

e [J Rarement

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ? ' )
fam.ehxamy.pl.d.ackhvolale

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production

écrite ?
B Conjugaison ® Grammaire ® Orthographe

O Mauvaise compréhension de consigne
B Organisation des idées

& Manque de motivation
- AUtres (prédseZ) ................................




Dans le cadre de la réda
( ction d'un mémoire de m
théme de I'écrit jo vous prie de bien répondre a c:sqt:;:t?ot::::ﬁgque el

1. Qui étes vous ?

Femme Homme
2.Age ?

3 . Expérience professionnelle ?

Moins de S5ans [0 de 05a10ans O plus de 10ans &
4 . Dipléome obtenu ?

W S N

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

e [ Trés bon e [ Bon

e [ Moyen e @ En difficultés

6. A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

e [J Une fois par semaine

o X Une fois par mois e [J Deux fois par mois

e [1 Rarement e [J Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?
@ Conjugaison X Grammaire A Orthographe

&® Mauvaise compréhension de consigne

00 Manque de motivation O Organisation des idées

_ Autres (précisez)

.....................................................................................................................
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Enseignante : Aida Zohra

La Ldche

/j’j{;) 7am
Wwﬂdw depkéwwaﬂon,

: Sous le slogan :

« Pour une vie meilleure », Je ré’cllu avec mes camarades un
recueil de consignes pour se comporter en éco-citoyen-

Séquence O6G: Comprendre et produire des textes prescriptifs : Conseils et Recommandations
Activité : Production derite Ter /eb

Support : Texte adapté-

Cbjectif @
Rédiger des consignes pour encourager l’cxplaleaeian dss énergies propres-

Déroulement de Iz':' lecon

Canslgnc 3

,L“

<« Encouragcons les énergies. rch

u'wlables . c:e Is erem,d'un ar(:/ds é msc'rer
dans le journal de tor ‘lcola- Rijlga un cnumbls dc on:l;

comment on peut nmplocer :/
I'énergie solaire Jan: nof:rc vie

dlﬁ’ércnus Formas d'oncrg_
quoefdlenru' “2
g oAt &l‘ ',', : :
Pour réussir ta production.: * -
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utilise le procidé de I'lnumém&iom Y] :"
utilise le procédé de la rcfor lat:
utilise des phrases :mpfraelv '

mets tes verbes au prtsane

4
I m ra i 2 nne du si é
utilise des adverbes en -men .
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Dans le cadre de la rédaction d’'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Quij étes vous ?

Femme &’ Homme 0O
2.Age?

3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans [0 de 05a10ans [ plus de 10ans &
4 . Dipléme obtenu ? .
..... P’\mﬁ?‘\um%\angﬂw

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

® [ Trés bon e [ Bon

e 1 Moyen e Y En difficultés

6 . A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?
e [ Une fois par semaine
e [J Une fois par mois e 7 Deux fois par mois

e [/ Rarement e [] Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire ?

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?

# Conjugaison ® Grammaire P4 Orthographe
[0 Mauvaise compréhension de consigne

& Manqgue de motivation & Organisation des idées

_ Autres (précisez)

....................................................................................................................................



9. Quel support utilisez-vous pour travailler la production écrite avec vos
éleves ?

4 Rédaction libre O Exercices structurés (compléter les phrases, dictées....)

----------------------------------------------------------------------------------------------------

10. Quel type de texte demandez-vous le plus souvent & vos éléves de rédiger ?
[ Récit [ Description
B. Texte argumentatif B Texte informatif

11. Quels sont les principaux objectifs pédagogiques que vous poursuivez lors de la
production écrite ?

IdMaitrise de la grammaire et de l'orthographe
& Structuration du texte (introduction, développement, conclusion)

[J Développement de la créativité et de I’expression personnelle, [CIRédaction claire et
cohérente

r . r
DAutre .. S0 7. 83 Sorivh st 0. L. AT Saialiaahiatonn
S}
12. Quel type d’évaluation pratiquez-vous lors de la production écrite ?

13. Quel type de remédiation utilisez-vous en classe ? Pourquoi ?

..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................................

14. Avez-vous des suggestions pratique pour améliorer la production écrite de vos
éléeves ?

................. MGM*anoﬁﬁa«&apmchmm

............ B R T (Y T T RSP P PP .

" _
........ Loetay  Seb € oca RtV (R =TT

.......................

..............................




Dans le cadre de la rédaction d’'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1 . Qui étes vous ?

Femme ) Homme O

2.Age?
............... 77'\(\«)\\

3 . Expérience professionnelle ?

Moinsde 5ans 0 de05a10ans (i plusde 10ans O
4 . Dipléme obtenu ?

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléve roductiorY écrite ?

® X Tres bon e i Bon

e ] Moyen e [ En difficultés

6 . A quelle fréequence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?

@ [] Une fois par semaine

e & Une fois par mois e [] Deux fois par mois

e [ | Rarement e [ Jamais

i‘x M‘ """ &{)t %&AA Ao Lﬁj.l«% %wa

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?

[J Conjugaison M Grammaire [1 Orthographe
) Mauvaise compréhension de consigne

[0 Manque de motivation PM{ Organisation des idées

__ Autres (précisez)

....................................................................................................................................



9. Quel support utilisez-vous pour travailler la production écrite avec vos
éléves ?

[[] Rédaction libre a Exerclces structurés (compléter les phrases dictees.. )

10. Quel type de texte demandez-vous le plus souvent i vos éléves de rédiger ?
M Réceit [J Description
[ Texte argumentatif [J Texte informatif

11. Quels sont les principaux objectifs pédagogiques que vous poursuivez lors de la
production éerite ?

KIMaitrise de la grammaire et de l'orthographe
[0 Structuration du texte (introduction, développement, conclusion)

B Développement de la créativité et de I'expression personnelle, X'Rédaction claire et
cohérente

12. Quel type d’évaluation pratiquez-vous lors de la production écrite ?

ﬂ%mw‘a&m«w‘samﬁm/ﬁwdyﬂm .......

13. Quel type de remédiation utilisez-vous en classe ? Pourquoi ?

\ k
:::;;éi;;"&f“gﬂ“ ey banucanp  rfgecdatic aad...

..........................

.......................................................................................................................................

14. Avez-vous des suggestions pratique pour améliorer la production écrite de vos
éléves ?

---------

......................................................................



Dans le cadre de la rédaction d'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?

Femme 1§ Homme [

3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans 1 de05a 10ans [ plus de 10ans
4 . Dipléme obtanu/ ? : )

4
........................ A5G (R .ChA.. .St ..".'!:7.‘:)1.4.‘. DL e }7 vae ..-:.4‘4'.\.- . .'(- oy P~ N e SN

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

e [ Trés bon e [ Bon

° )b Moyen e [ En difficultés

6. A quelle fréequence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?
o [ Une fois par semaine
e [ Une fois par mois @ r‘:i Deux fois par mois

e [] Rarement e [l Jamais

------------------------------------------------------------------------------------------------------

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?

%l Conjugaison M Grammaire b’ Orthographe
[0 Mauvaise compréhension de consigne

[J Mangue de motivation [0 Organisation des idées

_ Autres (précisez) () /

olieifm ... ;.16.\..'&:.‘).?.2;:7....:,-‘l....iﬁ.\..:‘?c.b\.o.é'rl.h\./jjv 4

1

S5 ENS



9. Quel support utilisez-vous pour travailler la production écrite avec vos

éléves ?

[1 Rédaction libre [J Exercices structurés (compléter les phrases, dictées....)

CAutres : ‘*X.{m uchuJ()u.u. blu.«c t&%x+ .\D. e .é)(}.b« alin. (.0‘\.)3.}4‘\»-; Pre

10. Quel type de texte demandez-vous le plus souvent & vos éléves de rédiger ? } { f"ust P
B Récit ¥l Description ( S l’) Val e b

(?T exte argumentatif {4 Texte informatif L?[&( B Aes < L/ S Wi u'('k)

11. Quels sont les principaux objectifs pédagogiques que vous poursuivez lors de la
production écrite ?

‘ﬁMaitrisc de la grammaire et de l'orthographe
¢ Structuration du texte (introduction, développement, conclusion)

‘ﬁ Développement de la eréativité et de 'expression personnelle. ﬁlkédaclion claire et
cohérente

EIAULS S iisvisisiisesnasniseusssvorsdnseinasnisssness / ...............................................

12. Quel type d’évaluation pratiquez-vous lors de la production écrite ?

ebllobe (pdege O sl ik o fuflri)

13. %uel type de remédiation utilisez-vous en classe ? Pourquoi ?

4, ¢ S J—”(’ m-Lx_

.............................................

14. Avez-vous des suggestions pratique pour améliorer la production écrite de vos

éléves ?
-.OM\..UAi " .al st = f {u.u.iﬂ-»..é B...Ed it 4..{
‘;ﬂﬁ“" “ ” s @L»DZA.\JM s i’ . C:.am.s»?\tff:i&.. -J(-k
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a /(’uﬂn(} tk( o pelfalus— ol f’z“""‘"* ABLYA- e [’ew ax flews
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Dans le cadre de la rédaction d’'un mémoire de master en didactique autour de
théme de I'écrit je vous prie de bien répondre a ce questionnaire

1. Qui étes vous ?

Femme &1~ Homme O

2.Age?

......................................................................................................

3 . Expérience professionnelle ?

Moins de 5ans & de 054 10 ans 0 plus de 10ans O]
4 . Diplome obtenu ?
Z,
............ § .‘.{/.‘..CQ,')A.Q_.:L..~.................................................................................................‘

5 . Comment vous jugez le niveau global de vos éléves en production écrite ?

® [ Trés bon ® [ Bon

e [ Moyen o /y( En difficultés

6 . A quelle fréquence travaillez-vous la production écrite avec vos éléves ?
@ [ Une fois par semaine
e [ Une fois par mois 2 E/Deux fois par mois

e [l Rarement e [ Jamais

7. Que pensez-vous des textes du manuel scolaire 7
..... (:;.L,.L.&Mc.\ Rt S G R S S NN N RS MO

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo L L L L L

8. Quelles sont les difficultés rencontrées par vos éléves lors de la production
écrite ?

D"’Conjugaison 41 Grammaire & Orthographe
[ Mauvaise compréhension de consigne

[ Manque de motivation 4~ Organisation des idées

__Autres (précisez)

....................................................................................................................................



9. Quel support utilisez-vous pour travailler la production écrite avec vos
éléves ?

#1 Rédaction libre [ Exercices structurés (compléter les phrases, dictées....)

10. Quel type de texte demandez-vous le plus souvent A vos éléves de rédiger ?
y

[ Récit [3" Description

[0 Texte argumentatif [ Texte informatif

11. Quels sont les principaux objectifs pédagogiques que vous poursuivez lors de la
production ¢erite ?

Qﬁzﬁ‘tﬁsc de la grammaire et de l'orthographe

E1 Structuration du texte (introduction, développement, conclusion)

[ Développement de la créativité et de I'expression personnelle, [CIRédaction claire et
cohérente
ELATDING 55 o cosnonvensevusnumnsunanavensnensnssnnsvsve A r— SRS A OR S SRS R BH A TSP

12. Quel type d’évaluation pratiquez-vous lors de la production écrite ?

bl ...ax;;mﬁ,mluen % 2 sl

13. Quel type de remédiation utlllsez-vous en classe ? Pourquoi ?

éléeves ?




