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 وتقدير  شكر  
إن خير فاتحة الشكر تكهن لله عز وجل، الحمد لله الذي أنار لي درب العلم والمعرفة وأعانني   

 على أداء ىذا الهاجب و وفقني إلى إنجاز ىذا العمل المتهاضع.

 وفي حديث رسهل الله صلى الله عليو وسلم "من لم يشكر الناس لم يشكر الله"

ذا العمل المتهاضع أن أتقدم جزيل الشكر والتقدير للأستاذ الفاضل يسرني ويشرفني في نياية ى

المشرف "الدكتهر حجار خير الدين"اعترافا لجميلو وعلى ما قدمو لي من تهجييات ونصائح 

 قيمة وحرصو على إتمام ىذا العمل المتهاضع فجزاه الله كل خير.

وكما أقدم جزيل الشكر إلى شيخ المدرسة القرآنية "الأستاذ ميمي قادة" على ما أجاده من 

 معلهمات قيمة حهل مدرسة الشيخ الداحيا.

                   و إلى كل من أفادني من العلم حرفا،و إلى كل من قصدتو فأعانني فليم

 جزيل الشكر و الدعاء.



 إهداء
 
 

 يسعدني إن أضع الممسات الأخيرة ليذا العمل المتهاضع

ممك الإنسان في ىذه الحياة، والد يا الكريمين أبي ياىدي ثمرة عممي ىذا أعز ما 

 الني ميما فعمت لن أكفييا حقيا. مسعودةأطال الله في عمره و أمي  سعيد

 .احمدإلى أخهاتي كل باسمو نصيرة، أسماء، نهر اليدى، فردوس والى أخي 

 إلى صدقاتي وئام، سييمة.

  .ىؤلاء أىدي ثمرة جيد لى كلإ من حمميم قمبي ولم تحمميم ورقتي لي كلإ
 



 الملخص 

إن المدرسة القرآنية في الجنوب الجزائري تحظى بشعبية واسعة بين سكانها و يعتبر تعليم  
القرآن الكريم و تدريسه من التعاليم المهمة في حياة الإنسان و بالخصوص في إقليم قورارة  

الإقلـيم و  الذي اشتهر على مدار التاريخ ولا يزال بكثرة الزوايا والكتاتيب المنتشـرة في ربـوع
تهدف الدراسة إلى استخدام برامج مختلفة عبر طرح طريقة نظام المجموعات في تعليم الفئة 
النسوية التي تحتاج الى تعلم المهارات الاتصالية من اكتشاف واكتساب لمهارة التواصل 

كأداة الشفهي وتعلم لفنون القراءة والكتابة، ولجمع المعلومات اعتمدت على  المقابلة الموجهة  
أساسية  في البحث لأنها موجهة الى فئة النساء الأميات وقد خرجت الدراسة بنتائج مساهمة 
برامج المدرسة القرآنية في تعليم النساء للقراءة وللكتابة بصورة صحيحة و تنمية المتعلمة في 

  القدرة على الاتصال والتواصل مع المعلمين بالمدرسة القرآنية.
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 مقدمة  



 مقدمة

 

 أ‌ 

 

رُ أوُلُو الْْلَْبَابِ ''قال الله تعالى اَ يَ تَذكََّ  ''قُلْ ىَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ يَ عْلَمُونَ وَالَّذِينَ لََ يَ عْلَمُونَۗ  إِنََّّ

 .90سورة الزمر الآية 

العلم و العمل بو وطالب العلم أفضل عند الله  لقد حث الله نبيو الكريم على تلقي
تعالى من الجاىل.فالتعليم القرآني يدرس فيو لستلف الفئات من أميات إلى متعلمات و يسعى 
إلى إحداث تغير فيها من خلال تحفيظها  القرآن و تعليمها مبادئ و أسس الدين 

 الإسلامي.

تنمية و توجيو العقل البشري نحو  وتكمن أهمية الددرسة القرآنية أن لذا دور فعال في
الطريق الصحيح عن طريق إحداث تغير في شخصيتو ونظرتو للأمور لشا يدفع الشخص إلى 
رفع من مستواه الديني والثقافي داخل المجتمع،وتقوم الددرسة القرآنية كذلك بتدريس كتاب الله 

لْفكار،وأداة للاتصال البشر فيما إلى جانب تعلم اللغة العربية التي تعد أداة لتعبير عن الآراء و 
بينهم ومن الدهارات الَتصالية التي تقدمها الددرسة القرآنية تنمية القدرة على تحسن في مهارة 
الَستماع التي بفضلها تعلم الحفظ  وتعلم مهارة التحدث و اكتساب الَتصال والتواصل مع 

 الآخرين و تعيلم نطق لسارج الحروف بصورة صحيحة.

باب التي دعتني إلى اختيار ىذا الدوضوع الرغبة في إبراز دور الددارس القرآنية ومن الْس
في منطقتي التي ىي الخطوة الْولى لثقافة المجتمع و تراثو وعاداتو و تقاليده وقيمو ومعتقداتو، 
وكذلك الديل في ىذا المجال لتعرف على واقع التدريس بالددارس القرآنية اليوم و مدى تأثير 

 ا على فئة النساء.برالره

 



 مقدمة

 

 ب‌ 

المدرسة القرآنية وتنمية مهارات الاتصالية لدى فئة  الدوسوملذذا اخترت موضوعي 
محو الأمية دراسة ميدانية على عينة من المتعلمات بمدرسة المرحوم الشيخ الداحيا بمدينة 

التي ماهي المهارات الاتصالية وانطلقت في ىذا الدوضوع من إشكالية عامة وىي   تيميمون؟
 القرآنية تعلمتها هؤلاء النسوة لدى محو الأمية بمدرسة المرحوم الشيخ عبد الحي الداحيا

وللإجابة عن ىذه الإشكالية حددت خطة  قسمت إلى مقدمة وإلى ثلاثة  ؟ بولاية تيميمون
فصول. الفصل الْول تناولت فيو الخلفية التاريخية حول الددرسة القرآنية وذكرت التعليم في 

 ائر وخصائص التعليم في الجنوب مع ذكر مفاىيم حول الْمية وأسباب ظهورىا في الجزائر.الجز 

أما الفصل الثاني ذكرت فيو تعريفات حول الَتصال ومهارتو الَتصالية من مهارة 
التواصل شفهي ومهارة القراءة والكتابة،أما الفصل الثالث خصصتو لجانب التطبيقي لددرسة 

تيميمون لدعرفة الإجابة على نتائج التساؤلَت الدطروحة وصولَ إلى  القرآنية لشيخ الداحيا
 الخاتمة.

لَن البحث تطلب وصف ظاىرة تعليم  الوصفيو الدنهج الدتبع ىو الدنهج الوصفي 
 الدهارات الْساسية لفئة نساء لزو الْمية .

 ومن الدراسات السابقة التي تناولت الدوضوع نذكر:

  ( رسالة لنيل الحاجات اللغوية للكبار  ) دراسة تطبيقية لدراكز في لزو الْمية بجيجل
 شهادة الداجستير لجمال فنيط.

  الددرسة القرآنية ودورىا في تعليم القراءة )دراسة ميدانية بمجموعة من الددارس
 الَبتدائية بدائرة سيدي على ولَية مستغانم( لشريفي فاطمة.

على كمية كبيرة من الكتب التي تتحدث  ومن الصعوبات التي واجهتها في البحث لم أعثر
 عن الددرسة القرآنية و عن كتب التي تدرس لرال لزو الْمية



 مقدمة

 

 ج‌ 

خير الدين" الذي تقبل خرفان و في الْخير أتقدم بالشكر الجزيل إلى الْستاذ "حجار 
الإشراف على ىذا البحث  وجزاه اللهكل خير و كل أساتذة كلية العلوم الإنسانية 

 .ضارة قسم الإعلام والَتصالوالإسلامية والح

 



 

 

 

 

 

 

 

منهجيالإطار ال



 الإطار المنهجي
 

 5 

 .الإشكالية:1

ضيخ العمع مشح خمق الله الإندان عمى وجو الأرض وأكخمو بشعسة العقل ,فكانت لفطة 
وسمع "،و بيا نال العمع أعمى السخاتب "اقخأ"ىي أول كمسة ندلت عمى الشبي محمد "صل الله عميو 

واحجة مغ الفئات التي تحتاج  محػ الأمية فئة نداء ويعج تعميع، في سائخ الأمػر كميا
ميارات الاترال الذفػؼ والسكتػب في السؤسدات التعميسية ومغ بضغ ىحه  بلاكتدا

 رس الشطامية.السؤسدات نجج السجارس القخآنية التي تتسضد ببخامج مختمفة كميا عغ السجا

وتشسي  الدغ  كبارفالسجرسة القخآنية عبارة عغ مؤسدة ديشية تقػم عمى تعميع و رعاية 
 وفق بخامج محجدةمجارس مترمة قائسة بحاتيا، و تعتبخ ميارتيع السعخفية والمغػية والاترالية

 لا يعتسج فقط عمى السجرس بل خاص بيا ويتسضد التعميع فضيا باعتساده عمى نطام متسضد
القخاءة  يذارك فيو الصلاب الستقجمػن في دراستيع لخعاية الصمبة الججد ,وتعمسضيع الأساسيات

و ويدتسج السعمع القخآني بخامجو في الحمقات مغ  .والكتابة و كحلظ تعمسيع الستغ الذعخية
متعمقة بالػاقع السعاش الحؼ يداعج في الفيع  ومسا ىػ متػفخ مغ معخفة أسالضب و وسائل 

 وقج جاء القخآن الكخيع لضخبي امة ,ويشذئ مجتسعاالفئة الستعمسةباستخجام لغة القخآن ليحه 
مخابيا ممسا بالسبادغ والكيع السدتخمرة مغ شضػخ يؤثخون في الػسط الاجتساعي ومع 
الانتذار الػاسع ليحه السجارس القخآنية يديع في تشسية الثقافة الجيشية و المغػية وذلظ بتحفع 

يع ونذخ التعاليع الدشة الشبػية،وتعميع المغة العخبية الحافطة لتخاث الإسلامي،و القخآن الكخ 
ويعتبخ أيزا التعميع القخآني نابغ مغ حاجات السجتسع السحمي فيػ  .تيحيب الدمػك الإنداني

بحلظ ناتج مغ مبادرات شعبية و مغ خلال إمكانية التعميع الكتابي لجسيع أفخاد الفئات 
التعميع السدتسخ إذ  عمى شخيقة تعميع الكباربيقػم الاجتساعية بسا فضيا الغشية والفقضخة و مسا 

والتشطيع لأن ىحه البخامج تتػجو إلى فئة الكبار الحيغ يختمفػن يتصمب الكثضخ مغ التخصيط 
اختلافا جػىخيا عغ الرغار،ويحتاجػن إلى بخامج خاصة تلاءم رغباتيع ومضػليع واىتساماتيع 

مغ خلال  إلى ذلظ تدعى السجرسة القخآنية و.وتخاعي خرائريع وقجراتيع وضخوفيع العائمية 
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 فئةميا التعميسية سػاء التقمضجية أو الحجيثة مشيا إلى تيضئة بخامجيا وأنذصتيا الستشػعة ووسائ
الأمية لسسارسة عسمية التعمع مغ خلال تشطيع وترحيح وإثخاء مكتدب اتيع المغػية، وتشسية 

مغ السيارات الاترالية التي تكتدب  و،قجراتيع التػاصمية وإكدابيع القػاعج الأساسية
ة لتعاير بضغ الشاس ،وعامل مغ عػامل استقخار سضمىػ و  الاترال و بالسجرسة القخآنية

السجتسعات و بو يتبادل الشاس السعخفة والأفكار و السذاعخ ،وكحلظ فإن نجاح السخء في 
الحياة يعتسج عمى مجػ تستعو بسيارات الاترال.  ومغ السيارات الاترالية التي يدتخجميا 

 لكتابة لتسكضغ  الصمبة مغ استيعابالقخاءة واالتعبضخ الذفيي و ميارة  السعمسضغ ىي ميارة
شخيقة الاترال السباشخ والتػاصل و معخفة  مفيػم وشكل الحخوف والكمسات ومعخفة 

 .الذفيي مع السعمع والستعمع

ومشو نجج الجدائخ مغ الجول التي تشتذخ فضيا السجارس القخآنية و بالخرػص الجشػب 
الجدائخؼ و نجج بالأخز إقميع قػرارة الحؼ يذتيخ فيو بالسجرسة القخآنية مجرسة الذيح الجاحيا 
لتعميع القخآني الحؼ استػحى اسع ىحه السجرسة مغ شيخيا عبج الحي الجاحيا رحسو الله و 

سة مغ بعجه ابشو البكخ الذيخ جمػل أشال الله في عسخه ومع رفضق والجه الأستاذ يتػلى السجر 
والذيخ ميسي قادة ىسا المحان يقػمان بتجريذ ىحا الجضل مغ الآباء والأميات بالسجرسة التي 
حطضت بالذعبية كبضخة في مشصقة تيسيسػنمسا ليا دور كبضخ في تحفيع و تمقضغ  القخآن الكخيع 

السجتسع مغ أشفال وشباب وشضػخ حتى فئة الشداء التي تعج واحجة مغ لجسيع شخائح 
 اختلاف الأعخاف الدائجة في مجتسع السشصقة. 

 ومن هحا السشطلق تتجلى معالم إشكالية هحا البحث في:

 السخحهم سجرسةهي السهارات الاترالية التي تعلسشها هؤلاء الشدهة لجى محه الأمية بما 
 ؟القخآنية بهلاية تيسيسهن  االجاحي عبج الحي الذيخ

 وتشجرج ضسغ ىحا التداؤل الخئيدي مجسػعة مغ التداؤلات الفخعية :
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 ؟الستسجرساتميارة التػاصل الذفيي لجػ  تشسيةالسجرسة القخآنية في  داىعىل ت 
 ؟الستسجرساتميارة القخاءة  شسيةماىػ دور السجرسة القخآنية في ت 
 ؟الستسجرسات ميارة الكتابة تشسيةالسجرسة القخآنية في  ىل تداىع 

 .أسباب اختيار السهضهع :

 تعػد أسباب اختيارؼ لجراسة ىحا السػضػع إلى مجسػعة مغ أسباب مشيا:

 أسباب ذاتية :

 . إبخاز دور التعميع القخآني في السجتسع 
  الاشلاع عمى الجور الحؼ تمعبو السجرسة القخآنية في تصػيخ ميارتي القخاءة والكتابة لجػ

 الأمية .محػ 
 . التشػيو عمى أىسية السجرسة القخآنية ودورىا في الحفاظ عمى اليػية الإسلامية 

 أسباب مهضهعية :

  تفعضل دور ىحه السجارس القخآنية في إعجاد تشذئة الأجيال تشذئة  سميسة وصالحة 
 . تشسية السيارات الاترالية لفئة محػ الأمية 
  السجارس ومجػ فعالضتيا .معخفة السشاىج والصخق السدتعسمة في ىحه 
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 الأهسية وأهجاف البحث:

 أهسية البحث :

إن لكل مػضػع مغ السػاضيع العمسية السجروسة أىسية تجفع الباحثضغ إلى تشاوليا ودراستيا 
 :والبحث فضيا بصخق وأسالضب عمسية حضث ت مغ أىسية دراستشا فيسا يمي

  السجرسة القخآنية ودورىا الفعال في تكتدب الجارسة أىسية السػضػع نفدو،أؼ أن
 الاىتسام بالقخان الكخيع ومكانتو ومختمف عمػمو .

   أنيا تقف عمى واقع السجرسة القخآنية كحاضغ تخبػؼ ليا وانتذار كبضخ في السجتسع
 السحمي عمى الخرػص والسجتسع الجدائخؼ برفة عامة .

  ل ىحا السػضػع .إفادة كل مغ لو الخغبة في الحرػل عمى معمػمات قيسة حػ 

 أهجاف البحث:

 . معخفة أسالضب السجرسة القخآنية في تشسية السيارات الاترالية لجػ فئة محػ الأمية 
 . إضيار الجور الفعال الحؼ يقػم بو التعميع القخآني لجػ فئة محػ الأمية 
  الػصػل إلى معخفة مداىسة السجرسة القخآنية في رفع مغ ميارتي القخاءة والكتابة لجػ

 فئة محػ الأمية .
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 السرطلحاتبشاء تحجيج السفاهيم و 

السكان الحؼ يعمع فيو القخآن ويمقغ فيو مبادغ الجيغ لمربيان " الكتاب لغة :السجرسة القخآنية 
" ، والكتاب: تشصق بزع الكاف وتذجيج التاء ، وىػ مػضع تعميع الكاتب أؼ الكتابة وجسعيا 

 الكتاتضب .

عغ مؤسدة ديشية كانت تابعة لأشخاص أو أفخاد ، أما حاليا فيي  ىي عبارةاصطلاحا  : "
تابعة لػزارة الذؤون الجيشية والأوقاف ، وبالزبط الجية السكمفة بالإرشاد الجيشي والتعميع 
القخآني وىي تعسل عمى تحفيع القخآن الكخيع وتمقضغ مبادغ الجيغ الإسلامي الحشيف مع تعميع 

 القخاءة والكتابة .

لفع السجرسة القخآنية في السجن غالبا ، لأما في الأرياف فيي مخادفة لكمسة شخيعة   ويدتعسل
وىي الخيسة التي تختز بيا الجور عسج البجو والخحل في البػادؼ فقج كانت عذة الصالب 
أؼ خيسة معمع القخآن معخوفة لجييع ، تلازم الخحل مشيع في الإقامة والطعغ ، ومعمع  لجييع 

وعسج بشي مضداب  تجعى السدج ، أما في زواوة تجعى السعسخة ، وفي مشصقة مبجل محفػظ " 
 1تػات وتضجيكمت تجعى أقخبير ، وىي كمسة زناتية الأصل

ىي السجرسة الذيخ الجاحيا لتحفيع و التمقضغ القخآن الكخيع و الدشة الشبػية لفئة إجخائيا: 
 الشداء.

خل الأفخاد والأسخ وتسكضغ ىؤلاء مغ زيادة فيي تعشي أشياء كثضخة مغ أىسيا تحدضغ دتشسية :
الاستيلاك وتحدضغ نػعية الحياة ، وتصػيخ بضئة صحية جضجة ، وتحدضغ قجرات البذخ 

 2لمتعامل مع العمع والسعخفة وتقشيات العرخ.

                                                           

،  30، ، العجد  عمسية أفاقمجمة  ، بالتيجيكلتالقخآنية  الإسلامي التعليم بالسجارس آليات، مشاهج و أ عبجالجمضل ساقشي ، د محمد ساقشي  1
  031، ص  8302

 . 03،ص 8330والشذخ ،سشة ، الإسكشجرية ، دار الػفاء لجنيا الصباعة ،قزية التعميع في العالع د كسال الجيغ عبج الغشى السخسى 2
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سجرسة الذيخ عبج الحي الجاحيا لفئة شالبات أميات ي عسمية تصػيخ السيارات بالىإجخائيا :
 إلى فئة نداء متعمسات وخاتسات لكتاب الله.  

 : تعخيف السهارة

" أؼ ححق ، والاسع مشو" ماىخ"  أؼ لسيارة في المغة إلى الفعل "ميخيخجع مرصمح الغة : 
. ويخؼ كل مغ  حاذق وبارع ، ويقال فلان ميخ في العمع ، أؼ كان عالسا و حاذقا ومتقشا لو

( أن السخاد بالسيارة ىػ تحػيل  السعخفة إلى سمػك ، وىحا  8332) الفيرل ، والجسل ؛ 
يعشيأن السعخفة لا تتحػل إلى سمػك قابل لمتصبضق إذا لع يتجرب الإندان عمى عسمية التحػيل 

ريب ، نفديا ، ويقػم بتعديد ذلظ التجريب بالتكخار،ويعسل  عمى مشاقذة الشرػص السعجة لتج
محملا ليا ؛ ليجعميا خاضعة للاستيعاب، ثع يحاكضيا ويشدج عمى مشػاليا ؛ لضشجح في 

 1اكتذاف مثضميا ، أو تصبيقيا في مجالات أخخػ .

 اصطلاحا

يذضخ مفيػم السيارة الى القجرات التي يتستع بيا الإندان والتي تجفعو الى الكيام بسيسة معضشة 
كسا أنيا تذضخ الى الخبخات التي يكتدبيا والتي تداىع بذكل أفزل و في الػقت السصمػب 

 2في تشسية قجراتو مسا يؤدؼ ذلظ الى أداء أفزل في انجاز لسيامو الستعمقة بيحه السيارة.

الجروس والكيع عغ شخيق  ستعمسة في السجرسة القخآنيةكتدبو التميارة:ىي عبارة عغ  إجخائيا
 كسيارة القخاءة. معمسات السجرسة مغ قبل 

 الاترال :

                                                                                                                                                                                     
 
 .00، ص 8002الأردن، دار المناهج انشر والتوزيع،، وتعليمهامهارات الاتصال اللغوي ،د محسن علي عطية  1
2
.على ساعة 2122-10-8ٌوم ..... زٌارتهشرٌن عبد السلام،مقال على الإنترنت فً موقع موسوعة تحت عنوان : تعرٌف المهارة، تمت  

:...www.mosoah.com  
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السذتقة مغ الكمسة اللاتضشية  COMMUNICATION لغة : تعػد جحور ىحا السرصمح إلى أصل
COMMUNIS  التي تعشي الذئ السذتخك ، كسا تعشي ذات الذئ في المغة الانجمضدية  أما في

الحؼ يعشي بلاغ رسسي أو بيان أو تػضيح حكػمي ،  COMMUNIQUEالمغة الفخندية فكمسة 
غة العخبية فكمسة اترال تعشي البلاغ ، فشحغ نقػل أوصمو الذئ أو أوصل إليو أما في الم

الذئ ، أؼ أبمغو إياه ، كسا تعشي ربط الذئ بالذئ ، وحدب الجلالات المغػية لكمسة 
 الاترال ، يتبضغ أن عسمية الاترال تحجث بضغ شخفضغ

السخسل لشقل رسالة محسمة بو فخد أو أكثخ أو جية ، ويدسى  أداء يقػم وقج عخف الاترال 
بسػضػع، إلى شخز أو جية أخخػ ، ويدسى السدتقبل و ييجف الى غخض مقرػد.فيػ 

 .1عسل  مغ شخفضغ.

 التعخيف الاصطلاحي :

عخف الاترال مغ قبل عجد مغ الباحثضغ واىع ىحه التعخيفات تعخيف الباحث شخام الحؼ 
إحجاث الكثضخ مغ التفاعل والتجارب بضغ عخف الاترال بأنو " عسمية تيجف مغ ورائيا إلى 

السخسل الذخز القائع عمى إرسال الخسالة ، وبضغ الأشخاص الستمقضغ لتمظ الخسالة ومحاولة 
 إشخاكيع في عسمية استيعاب السعمػمات أو نقل فكخة معضشة أو تغضخ اتجاه معضغ " .

والسقام في الػقت الحاضخ صاحب الخصػة COMMUNICATIONوغجا مرصمح الاترال 
الأول في البحػث التي تتشاول الإعلام ،ونقل السعمػمات بضغ السخسل والستمقي ولاسيسا حضغ 

 –يكػن السدتقبل جسيػرا واسعا . والإعلام أو الاترال فعالية ملازمة لػجػد الإندان ، وىػ 
أؼ الإعلام عامل ميع في التكافل الاجتساعي ، فلا يسكغ أن يدتسخ السجتسع ويتصػر 

 2ترال وحجه مع أنو نذأ أصلا عمى الاترالبالا

                                                           
1
 01،ص 8303الخياض، مكتبة العبيكان لمشذخ والتػزيع، ، مهارات الاترال اللغهي عبج الخزاق حدضغ، د  
 . 28-20، ص  8300، عسان ، دار السدضخة لشذخ والتػزيع والصباعة ، سشة  الاترال الجوليد مشال ىلال مداىخ ، 2
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لخسالة عغ شخيق تبادل الأفكار والخبخات  تعمسةوم السعمعىي عسمية مدتسخة بضغ إجخائيا : 
 . خصاب معضغحػل 

بسعشى أن كل فخد أن يتجرب عمى كيفية التػاصل مع الآخخيغ والعسل  السهارات الاترالية :
معيع وتذجيع أفخاد السجسػعة وىي أمػر أساسية لإتسام العسل التعاوني مسا يتصمب بشاء 
الثقة الستبادلة بضغ أفخاد السجسػعة ، والتعاون فيسا بضشيع والتحمي بالربخ والأناة في حل 

 7. السذكلات التي تػاجو السجسػعة

: ىػ سمػك اترالي يجور بضغ معمسات السجرسة حػل شخيقة قخاءة وكتابة سػرة قخآنية إجخائيا
 لمصمبة بغخض التمقضغ والحفع.

ندبة إلى الأم ، وىي تعشي بقاء الذخز عمى ما ولجتو أمو عميو أو ما تعخيف الأمي :لغة 
 مػاجية الأمػر . كان عميو في عيج الصفػلة مغ الغفمة والدحاجة ، وعجم القجرة عمى

وجاء في قامػس المغة لمعلامة أحسج بغ محمد عمي السقخؼ الفضػمي "والأمي في اصطلاحا :
كلام العخب الحؼ لا يحدغ الكتابة ، فقضل  ندبو إلى الأم  لأن الكتابة مكتدبة وقضل ندبة 

 إلى أم العخب لأنو كان أكثخىع أمضضغ" .

ىػ الذخز الحؼ لا يعخف القخاءة والكتابة  ولع يتمقى التعميع في السجارس القخآنية  :إجخائيا  
 . لتعميسية وحتى السجارس ا

 محه الأمية :

:ىػ تعميع البالغضغ والأشفال الحيغ تخكػا السجرسة القخاءة والكتابة لإعصائيع السيارات  لغة
 الزخورية .

 قجم السعخفة الإندانية ، وقجم الإندان الأمية ىي ضاىخة اجتساعية قجيسة اصطلاحا :
                                                           

 . 021-022، ص  8338العضغ ، دار الكاتب الجامعي لشذخ ، سشة  ، مهارات التجريذ الفعال ،د زيج اليػيجؼ 7
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مذكمة كسا ىي الضػم  ، وذلظ نطخا  –في السجتسعات التقمضجية  –نفدو إلا أنيا لع تكغ 
لتصػر السعخفي الكبضخ الحؼ عخفتو السجتسعات البذخية ، حضث أن الفخد الحؼ يعير في 

في السجتسع التقمضجؼ ويتع  السجتسع حجيث ، يتمقى معمػمات تديج مئة مخة ، عسا يتمقاه الفخد
 8% مغ ىحه السعمػمات عغ شخيق القخاءة . 03تقل أكثخ مغ 

ىع مجسػعة مغ الشداء الحيغ يجرسػن بالسجرسة الذيخ عبج الحي الجاحيا لا يعخفػن :إجخائيا 
 .القخاءة ولا يجضجون الكتابة   

  .الجراسات الدابقة:5
 الجراسة الأولى: . أ

تلالذ وىي عبارة عغ محكخة لشضل شيادة ماستخ تخرز لدانيات دراسة شيساء ثابتي،وفاء 
نػقذت السحكخة في جامعة محمد خيزخ بدكخة جاءت الجراسة  8383-8301تصبيكية سشة 

تحت عشػان السجارس القخآنية ودورىا في تشسية السيارات المغػية عشج الصفل الدشة الثالثة 
 إبتجائي، شخحت مجسػعة مغ التداؤلات مغ بضشيا:

 هل استطاعت السجارس القخآنية أن تُشسي السهارات اللغهية؟ 

ولا يخفى عمى الجارس أن شبيعة السػضػع ىي التي تحجد نػع السشيج الستبع والسشيج الحؼ 
اقتزتو ىحه الجراسة السشيج الػصفي، لأنو يذخح السعاني ويحمل السعصيات قرج تبخيخ 

 مضجانية نطخا لانتذار الػباء وغمقت السجارس القخآنية.لا تػجج دراسة .الأحكام تبخيخا مػضػعيا

 و من أهم الشتائج التي تهصلت إليها الجراسة :

إن لمسجرسة القخآنية دور تخبػؼ ىام في تشسية السيارات المغػية عشج الصفل فيي تعسل عمى 
  :تعميع الصفل

                                                           
 . 81-82-88، ص 8332،جامعة متشػرؼ قدغ شضشة ، سشة الحاجات المغػية لمكبارجسال فضشط ، 8
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 .إجادة نصق الحخوف نصقا صحيحا أثشاء القخاءة -
 ء كل حخف حقو.القخاءة بتسيل، وإعصا -

السجارس القخآنية تتبع بخنامجا دراسيا يداىع في تشسية السيارات المغػية عشج الصفل، وىحا 
البخنامج يتسثل في تحفيع القخآن الكخيع، تعميع الخط، التجريب عمى الشصق الدميع، تجريذ 

 أحكام التجػيج.

فيي تقػم بتجريب الصفل عمى تمعب السجارس القخآنية دورا ىاما في تشسية السيارات المغػية، 
الشصق الفريح والجضج لمغة، كسا تداعج عمى تلاوة الآيات تلاوة صحيحة خالية مغ 

 .الأخصاء، وزيادة الثخوة المغػية، كحلظ تشسية قجرة الصفل عمى الحفع

 الجراسة الثانية: . ب

دراسة رحاب شخمػشي وىي عبارة عغ أشخوحة مقجمة لشضل شيادة الجكتػراه تخرز 
 8301-8302سشة  0تعميسية المغة العخبية نػقذت السحكخة جامعة أحسج بغ بمة وىخان

جاءت الجراسة تحت عشػان أثخ القخآن الكخيع في تشسية السيارات المغػية السجرسة القخآنية 
أما عغ الإشكالية  القخآنية  أنسػذجا، تع تصبضق دراسة مضجانية بسجسػعة مغ السجارس

 السصخوحة فيي:

 خ القخآن الكخيم في مهارات اللغة العخبية؟ما أث

معمع،وقج اعتسجت  81مغ خلال إجخاء استبيانات مع معمسي تمظ السجارس بمغ عجدىع 
الجراسة عمى السشيجضغ الػصفي والسقارن ذلظ لأنيسا يتشاسبان و شبيعة السػضػع الحؼ 

 يرف تأثضخ القخآن الكخيع ودوره في تشسية ميارات المغػية .

 م الشتائج التي تهصلت إليها الجراسة :و من أه

 المغة أداة التػاصل والتعبضخ عغ الخأؼ ومكػنات الإندان .
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 . السيارة ىي القجرة عمى الأداء الستقغ وىي الجقة والتسكغ والجرجة العالية الخفيعة 
  لمغة عجة ميارات وأىسيا الاستساع والتحجث والقخاءة والكتابة والتسكغ مشيا ىػ اليجف

سيا كلام الله عد الخئيذ مغ تعمع المغة العخبية ,وىحا التسكغ يتحقق بأمػر قيسة أسا
 وجل

 :الجراسة الثالثةج.  

دراسة شخيفي فاشسة وىي عبارة عغ شيادة ماستخ تخرز عمع الاجتساع تخبػؼ نػقذت 
جاءت الجراسة  8302-8302سشة  –مدتغانع  –السحكخة جامعة عبج الحسضج بغ باديذ 

ػان السجرسة القخآنية وتعميع القخاءة، تع تصبضق دراسة مضجانية بسجسػعة مغ السجارس تحت عش
 الابتجائية بجائخة سضجؼ عمي، أما عغ الإشكالية السصخوحة فيي:

 هل للسجرسة القخآنية لها دور في تعليم مهارة القخاءة؟

تع اعتساد عمى معمع، و 00مغ خلال إجخاء عجة مقابلات مع معمسي تمظ السجارس بمغ عجدىع 
السشيج السقارن لمسقارنة بضغ التلامضح السمتحقضغ وغضخ السمتحقضغ بالسجرسة القخآنية ومغ أجل 

 تػضيح الجور الحؼ تمعبو السجرسة القخآنية.

 و من أهم الشتائج التي تهصلت إليها الجراسة :

  باعتبارىا عامل تسشح السجرسة القخآنية لمتمسضح الاستعجاد التخبػؼ قبل دخػلو لمسجرسة
 ميع لتعمع القخاءة وإدراك السعاني والأفكار التي تحسميا.

  اكتداب مجسػعة السفخدات والتخاكضب المغػية لتكػن بسثابة السخجع في تشسية السعجع
 المغػؼ لمتمسضح.

 الجراسة الخابعة:د.  
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دراسة بغ زقػر الصضب وىي عبارة عغ شيادة ماستخ تخرز عمع الاجتساع مجرسي  
جاءت الجراسة تحت عشػان  8302-8300قذت السحكخة جامعة احسج دراية إدرار سشة نػ 

السجرسة القخآنية بضغ الثبات والتغضخ تع تصبضق دراسة مضجانية عمى مدتػػ مجرستضغ الحختضغ 
لسحػ الأمية و التعميع القخآني لسؤسديا الذيخ الجاحيا رحسو الله، أما عغ الإشكالية 

ى تأثيخ التحزخ على السجرسة القخآنية باعتبارها رافج من روافج : ما مجالسصخوحة فيي
السجتسع التقليجي من حيث ثباتها و صسهدها أمام مهجات التحهل أو التغيخ الثقافي 

 والحهشي؟

لحكػر و  003مغ خلال إجخاء استبيانات مع شمبة وشالبات السجرسة القخآنية بمغ عجدىع 
السشيج الػصفي الحؼ يسكغ مغ ملاحطة الطاىخة و  لإناث وقج اعتسجت الجراسة عمى 028

 معايشتيا عغ قخب.

 ومن أهم الشتائج التي تهصلت إليها الجراسة: 

 .أن السجرسة الحخة جدجت مشيجا تخبػيا وتعميسيا خاصا بيا 
  أن السجرسة القخآنية راسب مغ رواسب السجتسع التقمضجؼ إذ تدػد فضيا علاقات شبضية

 الأسخية. بالعلاقات القخابية و

 الجراسة الخامدة:ه. 

دراسة جسال فشيط وىي عبارة عغ رسالة لشضل شيادة الساجدتضخ تخرز المدانيات 
 8332-8332قدشصضشة سشة  –التصبيكية وتعميع المغات نػقذت السحكخة بجامعة مشتػرؼ 

جاءت الجراسة تحت عشػان الحاجات المغػية لمكبار،دراسة مضجانية لعضشة مغ مئة وست 
( دارس في مخاكد محػ الأمية اقترخت العضشة عمى فئة الإناث فقط، وقج 080ذخون)وع

اعتسجت الجراسة عمى السشيج الػصفي التحمضمي ، ،و استعسل الاستبيان والسلاحطة 
 والسقابمة أدوات جسع البيانات.
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 و من أهم الشتائج التي تهصلت إليها الجراسة :

 السذاكل السػروثة عغ الحكبة الاستعسارية  إن مذكمة الأمية في الجدائخ تعج إحجػ
 وىي مذكمة معقجة لع تدتصيع البلاد التخمز مشيا .

  ارتبصت سياسة التجيضل الاستعسارية في الجدائخ سياسة الفخندية ومحاولة القزاء
 عمى الذخرية الجدائخية العخبية الإسلامية. 

 ىحه الطاىخة بدبب عجم  بحلت الجدائخ جيػدا كبضخة في مجال محاربة الأمية إلا أن
 تيضئة السشاخ السلائع ليا.

 

 .مشهج البحث :

يقتزي أؼ بحث أو دراسة عمسية لطاىخ أو مذكمة الاستعانة بسشيج أو عجة مشاىج تداعج 
 .عمصتحمضل الطاىخ وفيسيا بصخيقة مػضػعية

غضخات فالسشيج بشاء فكخؼ عمى أسدو تبشى الشطخيات و تتخابط وتراغ، و بو يتع أضيار الست
الرخيحة والزسشية وتدتكذف العلاقات بضغ السدتقل مشيا والتابع والستجاخل. ومشو تدتسج 

 9مشو الصخق التي تشتيج مغ اجل تحقضق الأىجاف  العمسية.

استخجمت في معالجة ىحه الجراسة و الإجابة عمى أسئمتيا السشيج الػصفي لسشاسبتو شبيعة 
محاولة الػصػل إلى معخفة الجقيقة والتفرضمية لعشاصخ مذكمة الأمية في السجرسة القخآنيةو 

مذكمة أو ضاىخة قائسة، لمػصػل إلى فيع أفزل وأدق أو وضع الدياسات والإجخاءات 
 10السدتقبمية الخاصة بيا.

 .مجتسع البحث وعيشة الجراسة :
                                                           

 . 12ص،  8303،دون بمج نذخ،دار ابغ كثضخ،خطهات البحث العلسيأ.د عقضل حدضغ عقضل ،9
10

 .16،ص2109، الجمهورٌة الٌمنٌة،دار الكتب،1ط ،البحث العلمي،مناهج د محمد سرحان علً المحمودي
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يعخف مجتسع البحث بأنو مجسػعة عشاصخ ليا خاصية أو عجة خرائز مذتخكة تسضدىا  
 11ىا مغ العشاصخ الأخخػ التي يجخؼ عمضيا البحث أو التقري.عغ غضخ 

 ويشبغي عمى الباحث تحجيج السجتسع الحؼ تجخؼ عميو الجراسة.ويجب تحجده بجقة ووضػح.

الذيخ عبج مسخحػم لبالسجرسة القخآنية  الستعمسات ومجتسع البحث في ىحه الجراسة ىػ مجسػع 
 شالبة. 13تيسيسػن بسجيشة الحي الجاحيا

 عيشة لسختارة:ال 

تعج العضشة شخيقة مغ شخق البحث وجسع السعمػمات ويسكغ الاستعانة بيا في بعس 
 12الإجخاءات العسمية أو الاستشتاجات الشطخية. 

ولقج تع اختيار العضشة العذػائية السشتطسة في ىحه الجراسة وىي أكثخ انتذار في البحػث 
التصبيكية لقمة تكاليفيا وسيػلة إجخائيا فزلا عغ قمة الأخصاء التي تقع في اختيار مفخداتيا 

 13ويتع اختيار ىحه العضشة مغ أشار يحتػؼ عمى مفخدات مجتسع البحث. 

ا إجخاء مقابمة فخدية عمى عضشة مغ نداء الأمضضغ بالسجرسة القخآنية وبشاء عمى كل ىحا، لقج تس
 02أفخيل إلى  03السقابمة مغ  ت مفخدة مغ بمجية تيسيسػن،و أجخي 03قجر حجسيع ب 

 ؼ.ما

 .أدوات الجراسة

يدتخجم العمساء والباحثػن مجسػعة مغ التقشيات والأسالضب لاكتذاف وفيع الجوافع 
أن شبيعة السػضػع وخرػصضتو تفخض عمى الباحث جسع البيانات والػقائع،والشتائج إلا 

 بالأداة السشاسبة لمجراسة. 
                                                           

11
 .812،ص 8333،لقربة الجدائخ .0، تخجسة بػزيج صحخاوؼ وآخخون، طالإندانيةمشهجية البحث العلسي في العلهم ، مػريذ انجخس-د 

12
 .021،ص2101الاسكندرٌة،دار كلمة لنشر والتوزٌع، ،مناهج البحث الإعلامي،د طه عبد العاطى نجم 
13
 .029د طه عبد العاطى نجم،مرجع سابق،ص 
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التي تعج اندب أداة تسكششي مغ الحرػل  السػجيةوقج اعتسجت في ىحه الجراسة أداة السقابمة 
 عمى قجر كاف مغ السعمػمات حػل مجتسع البحث أو عضشة الجراسة.

 .السقابلة:

شفػية يقػم مغ خلاليا الباحث بجسع معمػمات بصخيقة شفػية مباشخة مغ تعج السقابمة استبانو 
السفحػص.والفخق بضغ السقابمة والإستبانة يكسغ في أن السفحػص ىػ الحؼ يكتب الإجابة 

 .14عمى الأسئمة،بضشسا يكتب الباحث بشفدو إجابات السفحػص في السقابمة.

بضغ شخفضغ حػل مػضػع محجد، وىي إحجػ وسائل جسع البيانات مغ مرادرىا، وتتع 
مشصمقا مغ أسباب ومحققا لغايات، وتيجف السقابمة العمسية إلى التعخف عمى الطاىخة أو 
السػضػع، بالبحث عغ العمل والأسباب، مغ خلال التقاء مباشخ بضغ الباحث،والسبحػث،سػاء 

ف إلى كان فخدا،أو إثشضغ أو جساعة وحدب علاقتيع بالسػضػع،وتصخح فضيا أسئمة تيج
استيزاح الحقائق مغ ذوؼ العلاقة بالحالة أو الطاىخة،وتذخز فضيا السعمػمات بخبط 

 15العلاقة بضغ الستغضخات السدتقمة،والتابعة،والستجاخمة لإضيارىا قضج البحث والجراسة.

وقج شسمت دراستي مقابمة مػجية إلى نداء الأمضضغ بالسجرسة القخآنية،و قج تزسشت السقابمة 
 محاور ىي: 32دست عمى سؤال ق 01

  :والتي تسثل في الدغ،  أسئمة 32 يحتػؼ عمى البيانات الذخريةالسحهر الأول
 السدتػػ السادؼ.

  :تؤثخ السجرسة القخآنية أسئمة خاصة بالتداؤل الأول حػل  30 تزسغالسحهر الثاني
 في اكتداب ميارة التػاصل الذفيي لجػ الأمضضغ.

                                                           
،عسان ،دار الرفاء لشذخ مشاهج وأساليب البحث العلسي الشظخية والتطبيقد ربحي مرصفى عميان،د عثسان محمد غشيع، 14

 .038،ص8333والتػزيع،
  028، ص  0111، القاىخة ، مكتبة مجلػلي ، 028بة مجلػلي،صمكت،فمدفة مشاىج البحث العمسيد عقضل حدضغ عقضل، 15
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  أسئمة خاصة بالتداؤل الثاني حػل دور السجرسة القخآنية  32  تزسغ:الثالث السحهر
 في تعميع ميارة القخاءة للأمضضغ.

  :أسئمة خاصة بالتداؤل الثالث حػل درجة تأثضخ الأمضضغ  32تزسغ السحهر الخابع
 بالسجرسة القخآنية في تعمع ميارة الكتابة.

 مجالات الجراسة:

 مجال السكاني 1.1

مدتػػ نسػذج السجرستضغ الحختضغ لسحػ الأمية والتعميع القخآني  لقج تع إجخاء ىحه الجراسة عمى
لسؤسديا الذيخ السخحػم داحيا عبج الحي بسجيشة تيسيسػن،فالسجرسة الأولى تعتبخ السجرسة 

مقخىا الحالي بحي تادمايت قخب  0108الأم التي أسديا الذيخ مشح الاستقلال في سشة 
متػاججة بحي قػبا قخب السكتبة العسػمية  8300ة سػق السجيشة والثانية التي تأسدت في سش

 جشػب مجيشة تيسيسػن.

 السجال البذخي: 1.1

شبقت أداة الجراسة عمى شمبة السجرسة القخآنية الذيخ عبج الحي الجاحيا رحسو الله لسحػ 
( شالبة أختضخت بصخيقة 03الأمية وتعميع القخآني بتيسيسػن،حضث بمغت عضشة الجراسة )

 ( شالبة.13غ مجتسع الجراسة الحؼ يتكػن مغ )عذػائية مشتطسة م

 

 السجال الدماني: 1.1

ىا إجخاء الجراسة في جانبيا السضجاني والتي انصمقت مغ خلاوىي السجة الدمشية التي تع مغ 
 . ماؼ كسا أشضخ ليا سابقا 02أفخيل إلى  03
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 صعهبات الجراسة:

 لقج واجيت عجة صعػبات أثشاء إجخاء ىحه الجراسة :

  شبيعة الجراسة في حج ذاتيا ، كػنيا دراسة مضجانية لا تخمػ مغ صعػبات وعخاقضل
، كسا تعػد ىحه الرعػبات في جانب مشيا إلى شبيعة السضجان الحؼ تتشاولو 

 الجراسة والسحيط الاجتساعي. 
  عجم تػفخ الجراسات البحثية التي تشاولت ىحا السػضػع خاصة ما تعمق

 بالستغضخ)محػ الأمية(.
 



 1 

 

 

 

 

 

الإطار النظري  
 للدراسة

 
 

 

 

 



 2 

 

 

 

 

 

 

 

التعليم     :الفصل الأول
القرآني ومحو الأمية  

 في الجزائر
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 تمهيد

مؤسسة دينية تحظى باىتماـ الشعوب الإسلامية التي تسعى لبناء  الددرسة القرآنية ىي
فهي ، كتعد لزو الأمية لرالا من لرالات تعليم الكبار، الأخلاقية في المجتمع العربي القيم

باعتبار أف الأمية ، عملية اجتماعية تدنح الفرد الذم يتحرر من الأمية احتًاما ككضعا جديدا
في ىذا الفصل تطرقت إلذ نشأة الددارس القرآنية كإلذ التعليم ك ، تقف حاجزا أماـ كل تنمية

القرآني في الجزائر ك خصائص التعليم القرآف بالجنوب كمن كسائل كأساليب متبعة في برامج 
 التعليم بالددارس ك عبر سياسات كلسططات قامت بها الدكلة لتعليم لزو الأمية.     
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 القرآنيةأولا: نشأة المدارس 

بعد إطلاعي على لرموعة من الدارسات كالدقالات التاريخية التي ذكرت البعض من 
 الحقائق حوؿ من أين جاءت فكرة تأسيس الددارس القرآنية في الإسلاـ ك منها: 

رسخ في أذىاف كثتَ من الدؤرختُ كالباحثتُ أف كزير السلاجقة نظاـ الدلك في القرف 
حيث أعطى ، جسد في العالد الإسلامي فكرة الددارسالخامس الذجرم كاف أكؿ من 

أخذت تدتد غربا ، ك بنظامياتو التسع مثالا طيبا قلده من جاء بعده من السلاطتُ كالأمراء 
كانتشرت الددارس بصورة كبتَة بدءا من الددرسة النظامية في  حتى كصلت مصر كبلاد الدغرب

ناية بالدسجد كانت ظاىرة بارزة في المجتمع كالع، 1بغداد التي تولذ بناءىا أبو سعيد الصوفي
ككانت السلطة ، فلا تكاد تكوف قرية أك حي في الددينة بدكف مسجد، الجزائرم الدسلم

حيث إذا انتشر التعليم فالأمر لا ، العثمانية في الجزائر تتميز بعدـ التدخل في شؤكف التعليم
غزك الفرنسي للجزائر تغتَ الوضع تداما كإذا تقلص فالأمر كذلك لا يعنيها لكن منذ ال، يعنيها

حيث درس الفرنسيوف كضع ىذا التعليم منذ أكائل الاحتلاؿ ، بالنسبة لذذا النوع من التعليم
ثم ، كفي العالد الإسلامي كلو، كرأكا أنو تعليم قاعدم تنبتٍ عليو الدراسات الإسلامية في البلاد

ن جمعية العلماء الدسلمتُ الجزائريتُ إلذ كزارة تحولت الددارس القرآنية التي كرثت في معظمها ع
كلكن بقيت بعض الددارس الحرة ، التًبية الوطنية كبالتالر أدلرت في التعليم العاـ بجميع مراحلو

تنشط في تعليم القرآف الكريم يديرىا أشخاص أك ىيئات عبارة عن جمعيات تأسست لذذا 
بحت الددارس القرآنية في بلادنا حقيقة الغرض. كاستمر الحاؿ على ىذا الشكل إلذ أف أص

منذ أف تدت الدصادقة في المجلس الشعبي الوطتٍ على القانوف الأساسي ، موجودة كاقعا كقانونا
ىجرم  1400الخاص بإحداث سلك معلمي التعليم القرآني في إطار الوظيفة العامة في سنة 

 كتوج ذلك بمرسوـ ، ـ1980الدوافق لػ 

                                                           
 .10، ص  2006عالد الكتاب كالحديث لنشر كالتوزيع ، ، دراسات إسلامية في الثقافة والتربية ، لزمود قمبرة1
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أفريل  19ىجرم الدوافق ؿ  1400مؤرخ في جمادل الثانية  2013- 08صادر تحت رقم 
1980 .1 

 قبل الاستعمار : ثانيا: التعليم القرآني في الجزائر

حيث ، لقد ساد التعليم التقليدم في تلك الحقبة عند الصبياف في حفظهم لكتاب الله
كدكاة ، كقلم القصب، كاللوحة، كالدؤدب، كالشريعة )الخيمة( في البادية، "...الجامع في الددف

التنافس على ، ك رفع الأصوات بالقرآف عند الحفظ، ك كالجلوس الدريع، كالعصا، الطتُ، ك السمق
إلا أف فرنسا الاستعمارية لدا ، الحفظ بتُ الأطفاؿ..."فقد قطع التعليم شوطا بهاتو الشاكلة

فعملت ، ىذا في الجزائر رأت لصاح ىاتو العملية حاكلت جاىدة تدمتَ ما كصل إليو التعليم
كل ىذا من أجل طمس ىوية الدكلة الجزائرية ،  تعليم اللغة الفرنسية، ك على نشر الجهل كالأمية

خصوصا كأف ىذا التعليم كاف ملاحظا من قبل الجميع لأنو كاف يقاـ في مكتب ، كمقوماتها
صتَ كالضجيج فالأرض مغطاة بالح، صغتَ مفتوح على الشارع ككل الدارة يشاىدكف ما يجرل

 يعم الدكتب.

 :بعد الاستعمار 

ـ  1967حاكلت الدكلة الجزائرية التكفل بهذا الدستول الاجتماعي كالتاريخي منذ سنة
، مشجعة ىذا التعليم عبر كزارة الأكقاؼ آنذاؾ، لزدثة مكافأة لكل من يحفظ القرآف الكريم

، رسمي كظيفة معلم القرآفبشكل ، ك في السبعينات إثراء إجراءات توحيد التعليم استحدثتك 
ثم كبعدىا كفي التسعينيات ، تم تجسيده في الثمانينيات فعليا بجانبو الذيكلي كالبشرمك 

 استحدثت 

                                                           
المدرسة  المدرسة القرآنية ودورىا في تطوير النمو المعرفي لطفل ما قبل المدرسة من وجهة نظر معلميبلهاين لصية ، فنيش صليحة، 1

 38إلذ36، ص2016جيجل، ، جامعة محمد الصديق بن يحي  القرآنية
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متابعة ىذا النوع من التعليم بالدساجد كالددارس القرآنية ، ك إطار التفتيش في التعليم القرآني
 1كالكتاتيب.

 ثالثا: خصائص التعليم بالمدارس القرآنية في منطقة الجنوب  

لأف الفرص لد تكن متاحة لكل الفئات كالشرائح عدم تكافؤ فرص التعليم : .1
الاجتماعية فالطبقة الدالكة للماؿ من الطبقات السائدة أكفر حظا من الفئات الفقتَة 

لإناث لد تكن فرص التعليم بالنسبة ك ، التي كاف يسمح لذا بحفظ القليل من القرآف فقط
إذ تتعلم الأنثى ما يدكن لأف تؤدم بو العبادة ، متاح لذن على أمد طويل كالذكور

 كمبادئ الدين كفقط.
الإلقاء من طرؼ الدعلم كالسمع من طرؼ التلاميذ الاعتماد المفرط على الذاكرة: .2

 اىتماـ بالفهم فما يلقن يحفظ من غتَ، كالاستظهار يبتُ الاعتماد الدفرط على الذاكرة
كالشرح أك بالعناية بالفظ أكثر من الدعتٌ فكل ما يطلع عليو التلميذ يؤخذ من فاه 

 الشيخ الدعلم.
كمن فلسفة ىذه الددارس الانضباط الشديد باستعماؿ الشدة وفرض الانضباط:  .3

العصا يعود الطالب بالطاعة كالانتباه للمعلم خاصة في الكتاتيب فالضرب كالعصا 
على الدتعلمتُ من الدسائل البيداغوجية العلاقة بتُ الدعلم كتلاميذه علاقة ترىيب كالشدة 
لدرجة أنو يعتقد الناس أف ضرب معلم القرآف ، كاحتًاـ من جانب التلاميذ كتخويف

 .2فيها بركة لأف الدكاف الذم تدسو عصا الطالب)الدعلم( لن تحرقو النار يوـ القيامة
يغيب نظاـ الأفواج الدراسية في شكل لرموعات مثل فيكاد طريقة تعليم الفردي:  .4

الاىتماـ ينصب أكثر بتحفيظ ، لستلف الدستويات الدراسية كما في الددرسة الحديثة
                                                           

، جامعة احمد  المدرسة القرآنية ودورىا في تطوير الكفاءة اللغوية عمد التلاميذ السنة الثلاثة ابتدائي، أـ كلثوـ يوسفي، خولو بريشي 1
 .15، ص2020دراية أدرار، 

 .26-25-24ص ،2017، جامعة احمد دارية أدرار، ، المدرسة القرآنية بين الثبات والتغيربن زقور الطيب 2
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الدأدبة التي يقيمها التلميذ عندما يختم الأحزاب تعتبر من ، ك الدادة كغرسها في الذاكرة
في الدراسة كالغتَة للوصوؿ إلذ الوسائل الدرغبة إذ تساعد على ترغيب التلاميذ الآخرين 

عند الانتهاء من تناكؿ ، ك ما كصل إليو زميلهم أم بذؿ جهد أكثر لبلوغ ىذه الغاية
الدأدبة)الفتوح( يقوـ كل الدتواجدين بالددرسة لتهنئة صاحبها كتشجيعو بما أنفق كما 

 كصل إليو من درجة علمية كالدعاء لو.
فقو كقواعد اللغة يكوف بالاعتماد على تحفيظ في ما يخص تعليم التحفيظ وشرح المتن:  .5

الدتن الدنظومة شعرا أكثر من الدنثورة لأف ىذه الأختَة يستعاف بها في الشرح أكثر كىذا 
بعض العلماء الدهتمتُ بالتًبية كالتعليم كانوا ، ك راجع لسهولة الدتن الدنظوـ مقارنة بالدنثور

ىؤلاء الشيخ محمد بن اب الذم نظم القسم ينظموف الدتن النثرية في قصائد مطولة كأبرز 
ىو  ، كالخاص بأحكاـ السهو في الصلاة من لستصر متن ألأخضرم كسماه بمتن العبقرم

 الذم لا تخلو مدارس توات منو. 

 الداحيا عبد الحي الشيخ المرحوم رامج التعليم ومراحلو بالمدرسة رابعا : ب

 الداحياعبد الحي الشيخ المرحوم رامج التعليم بالمدرسة ب -1

يحتوم البرنامج التعليمي بالددرسة القرآنية على الدواد التالية: القراءة كالكتابة قراءة 
القرآف كالفقو الآداب كالأخلاؽ قواعد اللغة من لضو كصرؼ كالدتن الشعرية ذات المحتول 

الناشئة القرآف تعليم ىي  الأساسيةك مهمة الددرسة القرآنية ، الديتٍ كالأدبي ك الأخلاقي
كيتم تدريس ىذه الدواد حسب البرنامج التالر: القرآف يوميا عدل يوـ الأربعاء   1 الكريم

حيث يقتصر الأمر على البداية بقراءة حزبتُ جماعيا كتنقسم الددة الدخصصة للقرآف إلذ 
ة أياـ خاصة بكتاب، ك قسمتُ فأياـ خاصة بالحفظ كالتكرار مثل يوـ السبت ك يوـ الاثنتُ

الأحد كالثلاثاء علما أف القراءة كالكتابة كتحفيظ الدتن مدلرة مع ، الألواح مثل يوـ الجمعة
                                                           

1
 50،ص2020،جامعة محمد الصديق بن يحي جيجل ،دور المدرسة القرآنية في إثراء الرصيد اللغوي للطفل، لدياء بوعباف ، ايداف  بلمخلوؼ 
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ويقوم المدرس بقراءة المقدار على الطالب، و الطالب بدوره  1،،تعليم القرآف كتحفظيو
يردد خلفه و يتابع في المصحف. ويمكن أن يدع المدرس الطالب يقرأ عليه المقطع 

 2 من المصحف و هو يستمع إليه و يصوب خطأه

ما بقى من الدواد تدرس يوـ الأربعاء  الذم أسماه الشيخ الداحيا رحمو الله بصندكؽ ك   
أما في يوـ الخميس عطلة أسبوعية كأف الددرسة لا تدنح عطلة سنوية إلا أسبوع أك ، رالأفكا

أسبوعتُ بمناسبة العيدين)الفطر كالأضحى( كالدولد النبوم كىذه الدناسبة فرصة لقراءة القصائد 
 .3البصرم ك الددائح الخاصة بالستَة النبوية

ثلاث مستويات لستلفة فهناؾ أما الدراحل التعليم فتتمثل في ثلاث مراحل لشيزة ب
كىذه الدراحل مبنية على أساس معيار أف التلميذ ، بالددرسة الدبتدئتُ كالدتوسطتُ كالدتفوقتُ

ختم التلميذ للقرآف كذك رصيد ، التلميذ يحفظ القرآف أك لا يحفظو، يعرؼ القراءة كالكتابة 
 فقهي كلغوم في النحو ك الإعراب.

الدبتدئتُ الذين يتعلموف القراءة ك الكتابة )الأميتُ( كالذين كتختص المرحلة الأولى: 
ك تضم في الغالب الأطفاؿ كبعض الكبار من الأميتُ ، يحفظوف السور الأكلذ من القرآف

 20كيتًاكح عددىم في المجموعة بتُ ، خاصة الذين لا يحفظوف إلا القليل من سور القرآف
 تلميذة 30إلذ

تقنوف القراءة كالكتابة كقد يكونوف على مقربة من ختم القرآف كىم لشن يالمرحلة الثانية: 
يتم ، ك كيضفوف إلذ ذلك حفظ الدتن الفقهية الشعرية أك بعض الأحاديث إلذ جانب القرآف

التًكيز بالضركرة على تحستُ الخط ك إتقانو كيزيد عدد السطور الكتابة مقارنة بالدرحلة 

                                                           
1
 72،ص7102،جامعة احمد دارية أدرار،المدرسة القرآنية بين الثبات والتغيربن زقور الطيب، 

2
 
2
ه 1417-1986مؤسسة المنتدى الإسلامي،الرياض، ،والكتاتيب القرآنية وقفات تربوية وإداريةالمدارس المنتدى الإسلامي،   

 .29ص
 .26، ص2017، جامعة احمد دارية أدرار، ، المدرسة القرآنية بين الثبات والتغيربن زقور الطيب3
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طلبة الدساعدين مع تفقد الشيخ لذم من حتُ يقوـ بتدريس ىذه المجموعات ال، ك الأكلذ
تجدر الإشارة إلذ أنو في الدرحلتتُ الأكلذ ، ك تلميذ 20إلذ  10لآخر كيتًاكح عددىم بتُ 

 كالثانية تستعمل السبورة كوسيلة أساسية لتدريس القرآف كلستلف الدتن.

تلاميذ في ىذه تدثل ىذه الدرحلة أعلى مستول في ىذه الدرحلة كيسمى الالمرحلة الثالثة: 
يبدأ الانتقاؿ إلذ ىذه الدرحلة عندما يبقى للطالب خمسة أحزاب الأختَة ، ك مرحلة الدتفوقتُ

من القرآف حيث يكتب ىؤلاء بالاعتماد على أنفسهم  دكف استعماؿ السبورة بل يكتبونها 
حجم ىذه المجموعات ليس كبتَ مقارنة بالمجموعات الأخرل  ، كمباشرة نقلا من الدصحف

لذذا لصد ، تلاميذ كأحيانا قد لا يزيد عن اثنتُ أك ثلاثة 10ك 05إذ يتًاكح العدد بتُ 
 1غالبية الدتفوقتُ خاتدتُ ك حافظتُ القرآف على الأقل مرة كاحدة.

 الداحيا عبد الحي الشيخ المرحوم كيفية تسيير برنامج مدرسة  -2
 في تعليم القراءة كالكتابة للصغار كالأميتُ بداية بالحركؼ بالنسبة للمبتدئين :

ىذا بالحرص على استعماؿ العبارات الدوجودة في قاموس  ، ككالكلمات ثم الجمل
عندما  ، كمع الاستعانة بمختلف الأصوات لتعليم لسارج الحركؼ، الدتعلمات كلزيط 

خاصة ، في طبقة الدبتدئتُ لحفظ القرآف  تدمجنطق الحركؼ جيدا تتقن الدتعلمات 
الأميتُ الكبار حتى لا يشعرا بالاغتًاب لأف كل من يلتحق بالددرسة شغفو الأكؿ ىو 

بالتالر ىذا يحتاج الذ التدريب على القراءة كالكتابة ك قراءة ك كتابة ، حفظ القرآف
 القرآف تساعد على اكتسابهم ىاتتُ الدلكتتُ.

  البداية تكوف عادة بشيء من الفكاىة ك الضحك ثم  سطة:بالنسبة للطبقة المتو
بعدىا يشرع في الكتابة اللوحة الجديدة بالتدريج ، ك استظهار اللوحة السابقة الدمحاة

كبأسلوب مشوؽ من القراءة الواضحة ك الدتأنية كالدتكررة للمدرس باستعماؿ السبورة 

                                                           
 .43، ص2017جامعة احمد دارية أدرار، المدرسة القرآنية بين الثبات والتغير، ، بن زقور الطيب1
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ابة كلمة في الذواء عندما كذلك من خلاؿ رفع الصوت عند كتابة الآيات ك يقوـ بكت
يبدكا رسمها غريبا كمع تكرار السطر الدكتوب يساعد في تعلم طريقة رسم الحركؼ 

 بإتقاف.
 :يكتبوف الألواح في البيت حيث يستظهركف اللوحة  أما بالنسبة المجموعات المتفوقة

ة ثم الشركع في قراءة اللوحة الجديد، السابقة كيصححوف اللوحة الجديدة مع الددرس
جماعيا ثلاث أك أربع مرات بالوقف أك غتَه ثم استظهار حزب أك حزبتُ  بداية من 

 الرأس إلذ اللوحة الجديدة كىذا لربط الأجزاء بالكل.
 الأساليب المستعملة في التدريس -3
 :كىي بمثابة طبقات تدثل لستلف الدستويات ك في نفس الوقت  الدراسة الجماعية

الصفوؼ أك الأقساـ قي الددرسة الحديثة كالأكاديدية ك تفضل بهذه الددرسة القراءة 
الجماعية على الفردية كأياـ لدركس الفقهية كيعد ىذا الأسلوب نوع من الحيوية 

باستفادتهم ، الدتعلمتُ بتُ  يسمح بالدنافسة كالدناقشة العلمية كالتعاكف ، ككالنشاط
كما يزرع فيهم ركح  الجماعة كيساعد على تربية كل فرد منهم ،  من بعضهم البعض

بينهم بالإضافة إلذ القراءة الجماعية  1تربية اجتماعية حقيقية تعكسها الدعاملة الحسنة
تسهل عملية الحفظ كالقياـ بالتصحيح الجماعي عكس الدراسة الفردية تتطلب 

ك ىذه الطريقة تتمثل في   .ك استفادة عدد كبتَ في كقت لزدكدح الذاتي التصحي
عرض آية  أك جزء من سورة من قصار سور القرآف الكريم ، كىو مقدار يحدده الدعلم 
ثم يقوـ بتلاكتو على الطلاب أكلا  تلاكة مرتلة لرودة بصوت كاضح مسموع لأكثر 

 2من مرتتُ ثم يردد الطلاب خلفو.

                                                           
 .47-45-43، ص2017جامعة احمد دارية أدرار،  ،المدرسة القرآنية بين الثبات والتغير، بن زقور الطيب1

2
 .51،ص 2020جامعة محمد الصديق بن يحي جيجل ،،ور المدرسة القرآنية في إثراء الرصيد اللغوي للطفل، دلدياء بوعباف ، ايداف  بلمخلوؼ 



 الفصل الأول :                                 التعليم القرآني ومحو الأمية في الجزائر
 

 31 

  إذ يعتمد في الددرسة الربط بتُ تعليم القراءة كالكتابة كالإملاء  المواد:الربط بين
بتعليم كتحفيظ القرآف خاصة بالنسبة للؤميتُ الكبار ذلك لأنو بقراءة القرآف يتعودكف 

لأنو إذا كاف ، على القراءة كالكتابة كيدعم رصيدىم اللغوم من العبارات الفصيحة
ة كاف بإمكانهم قراءة أشياء أخرل تصادفهم؛كما بإمكانهم قراءة القرآف قراءة جيد

يتم الربط أيضا بتُ تحفيظ القرآف كالدتن الفقهية ففي كل يوـ يحفظوف الآيات كبعض 
 الأحزاب من الدتن.

 قد يستعتُ الشيخ أحيانا في تبسيط بعض اللهجة الزناتية والعامية:  ستعمالا
يلجأ إلذ استعماؿ الزناتية لتوضيح الدسائل باستعماؿ اللغة التي تقرب الفهم أكثر إذ 

لدا كاف أىليل الكثتَ من كلاماتو الزناتية أك اللغة العامية البسيطة ك ، ك الدقاصد
يفهمها الأميتُ الكبار قد تستعمل عبارتو لتفستَ بعض حكم كالآيات ك الأحاديث 

أك ك غتَىا من الدقاصد الدينية فلكي يوضح  لذم الدعتٌ ك الدقصد من ىذه الحكمة 
الدقولة يؤتى بقرينة لذا من أىليل مثل الدقطع الذم يقوؿ "كيتيلن يبيت  كيت كينلي 

 يوقجيت" كىي تعتٍ من كاف الكلاـ موجو إليو يأخذ بو ك من لا يعنيو يتًكو.
  :فبالنسبة ، الدتعلمات إذ يراعي الشيخ طبيعة استغلال الميول لترغيب في الدراسة

ك حتى ، الدينية كالعائلية نك انشغالاته نة يراعي ميولذللذين يتعلموف القراءة كالكتاب
استخداـ بعض أساليب التًفيو كالفكاىة  ، كينسيهم بعض الدشاكل التي تعيق حياتهم
 1لتهيئتهم نفسيا لدرس كلفت انتباىهم.

 الوسائل المعتمدة في تعليم القرآن -4
  :تعددت كسائل التعليم القرآني على النحو الآتي

 عبارة عن إناء صغتَ يتم ملؤه بمادة سوداء في العادة من أجل استعمالذا : كىي الدواة
 .في الكتابة
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 :ف ك ( كىذا أساس التعليم كأصل الكتابة كقد أقسم الله تعالذ بو في كتابو فقاؿ القلم
 . 01سورة القلم الآيةالقلم كما يسطركف( 

 :تَت أكصافو من مرحلة كإف تغ، كىو من الأدكات الدستعملة في التعليم القرآني القلم
إلذ مرحلة فمن صورة السعف أك القصب إلذ الأقلاـ التي يكتب بها على الكراريس 

  .على تنوع أصنافها
 :كىو عبارة عن أداة خشبية أك كما يقوؿ الدكتور أحمد لستار عمر في معجمو:  اللوح

)كل صحيفة عريضة من خشب أك غتَه .... ما يكتب عليو من خشب أك لضوه 
 اح التلاميذ في الكتاب(."ألو 
 :كيطلى اللوح بالصلصاؿ فيتحوؿ لونو إلذ الأبيض. الصلصال 
 :كىي تقبل الذكباف ، كىو مادة لزجة تفرزىا بعض الأشجار كتتجمد عليها الصمغ

 1كتستعمل في إلصاؽ الأكراؽ كغتَىا كتقوية بعض الدنسوجات.، في الداء
 : كىو كتاب القرآف الكريم الذم يستعتُ بو الطالب لتشكيل  المصحف الشريف

، كتصحيح التلاكة بعد كتابة آيات كقد يستعملو من أجل قراءة الحزب الراتب
كالدصحف الدستعمل في الجزائر ىو بركاية كرش عن نافع كىي معتمدة في أغلب 

 مدارس الجزائر.
 :القرآنية سواء التي يكتب  كىي اللوحة الدراسية عرفت حديثا في الددارس السبورة

كىذه الأختَة ، عليها بالطباشتَ أك البيضاء التي يكتب عليها بأقلاـ حبر خاصة
أدخلت إلذ الددارس القرآنية كجانب كقائي تجنب الدعلمتُ كالطلبة استعماؿ الدواد 

 2الضارة كما أف السبورة تستخدـ في التعليم الجماعي خاصة في التلقتُ.
                                                           

دراسة كصفية تحليلية، لرلة الجامعة  . مناىج المدارس القرآنية المعاصرة في دولة الجزائرد رمضاف خميس عبد التواب، د خليصة مزكز 1
 . 951، ص2022، 02، العدد 30عقيدة(، المجلد  –تفستَ  –حديث (للدراسات الإسلامية 

، 2018، 03، لرلة أفاؽ علمية، العددمناىج وآليات التعليم بالمدارس القرآنية بالتيديكلتد عبد الجليل ساقتٍ، د محمد ساقتٍ، 2
 .218-217ص
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 ركؼ حاليا بأكراؽ بيضاء مسطرة كيستعتُ بو الطالب أثناء تعلمو : كىو الدعالكراس
 1مواد دينية خصوصا في فصل الصيف مثل الفقو كالحديث كالستَة.

 صفات معلم القرآن -5

 حفظو كاملا أك على الأقل حفظ جزء  ، كإجادة تلاكة القرآف الكريم تلاكة لرودة
 الذم حفظو أبرز طلابو.بشرط أف يكوف متجاكزا في حفظو لدقدار ، كبتَ منو

  أف يكوف قدكة لطلابو في جميع أقوالو ك أفعالو ك تصرفاتو في العمل بتعاليم
، إبراز لزاسنهم ك غض الطرؼ عن ىفواتهم ك زلاتهم ، كتعظميو ، كالقرآف

 ، كالتلفظ بالألفاظ حسنة ك ترؾ الألفاظ البذيئة، ك العدؿ ، كبالتزاـ بالصدؽك 
 مر بالدعركؼ كالنهي عن الدنكر.الأ، ك القياـ بواجب النصح

  أف يتعرؼ الددرس على تلاميذه سراء أكاف ذلك من ناحية الدستول العلمي أك
أك معرفة مصادر التلقي الدقبولة ، النضج العقلي أك القدرة على الحفظ كالتعلم

أك العمر أك حتى النسب أك الوجاىة في ، لديهم ك الدؤثرة في تكوين شخصياتهم
اختيار الدعلومة ، ك حتى يتمكن من تحديد الدقدار الدناسب للحفظ ذلك، ك المجتمع

اختيار الأسلوب الأفضل للتعامل مع ، ك الدناسبة كالطريقة الدثلى لعرضها كتقديدها
 2التلاميذ ك القياـ بعملية التًبية كالإصلاح.

 أف يكوف الددرس قادرا على إدارة الحلقة كتوجيو الطلبة كاتخاذ القرارات الدناسبة  
لدعالجة الدشاكل في الحلقة كحفظ نظامها عن طريق قوة شخصيتو كامتلاكو 

 جذبو لانتباىهم كاستمرارىم في متابعتهم.، ك لقلوب تلاميذه

                                                           
 .952دراسة كصفية تحليلية، ، ص مناىج المدارس القرآنية المعاصرة في دولة الجزائر. د رمضاف خميس عبد التواب، د خليصة مزكز1
ق، 1417-1986، مؤسسة الدنتدل الإسلامي، الرياض، ، المدارس والكتاتيب القرآنية وقفات تربوية وإدارية، الدنتدل الإسلامي2

 .19-17ص
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 مطلعا بقدر ، أف يكوف الددرس ملما بطرؽ التدريس ككسائل الإيضاح الدعينة
كالبحوث  بالإضافة إلذ الدارسات التًبوية، الإمكاف الكتب على الدناسبة في ذلك

عليو ، ك النفسية كالاجتماعية لكي يتمكن من إيصاؿ الدعلومة بأسلوب أفضل 
 القياـ بتغتَ الطريقة كلما اقتضى الدوقف التعليمي أك التًبوم لذلك.

  أف يلتزـ الددرس بشركط الإلقاء الجيد سواء في حاؿ التوجيو كالإرشاد أك في حاؿ
 1عرض الدوضوع كطرحو على الطلبة.

 : أنواع المدارس القرآنية خامسا

إف ىذا النوع من الددارس التعليمية ليس كليػد اليوـ أك الأمس القريب في  الكتاتيب: -1
، لعلاقتػػو بالكتابة كتعلمها، بل عرؼ ظهوره قبػػػل الإسػػػلاـ، العالد العربي كالإسلامي

تعلم القراءة فكػػػاف الذػػػدؼ الأساسي من الكتاب ، كاشتق اسم  الكتاب من التكتيب
 كالكتاب.

كالكتاب بضم الكاؼ كشديد التاء موضع تعلم الكتاب كالجمع الكتاتيب كاستعمل  لغة:
أحيانا "ابن سحنوف " )كلمة مكتب( عوض كتاب كيظهر إف الكلمة تقابلها في مناطق  

كالكتاتيب مراكز صغتَة نسبيا غالبا ما تتضمن حجرة ، كثتَة كلمات في الجزائر العاصمة
 2جرتتُ مهمتها الأساسية تتمثل في تحفيظ القراف الكريم كيكوف ملحقا بالدسجد.أك ح

                                                           
 .21-20، ص، المدارس والكتاتيب القرآنية وقفات تربوية وإداريةالدنتدل الإسلامي1
دراسة ميدانية  التقليدية ودوره في المحافظة على الموروث الديني واللغويالمنهج التربوي في المدارس القرآنية د عبد الكريم بن خالد، 2

 .199ص، 2018،  03بالددرسة القرآنية الليلية الشيخ الداحيا عبد الحي تيميموف، لرلة أفاؽ علمية، العدد



 الفصل الأول :                                 التعليم القرآني ومحو الأمية في الجزائر
 

 35 

كيطلق عليها ، كىي عبارة عن لرموعة من الأبنية في سائر القصور التواتيةاصطلاحا:
كقد لعبت ىذه الزكايا ، بتيديكلت“ الأقربيش“ك، بتوات““ المحضرة“أسماء لستلف ؾ

 1كتعليم العلوـ الشرعية كاللغوية. دكرا بارزا في تحفيظ القرآف الكريم

 الزاويا:  -2

فاعلػَةٌ مػن ، ركْنػو  : يػتبكالزاكيػة مػن ال، الزكايا جمع زاكية من زكل يزكم بمعتٌ جمع لغة:
 2قطرا منو. ]زكل[ يزكِم إِذا جمع لأنها جمعت

 اصطلاحا:

ىذا البناء الزاكية ىي ذلك البناء الصغتَ الذم يحتوم على لزراب تؤدم فيو الصلاة ك 
يقدـ خدمات كالتعليم ك التًبية الدينية إضافة إلذ إطعاـ عابرم سبيل ك إيواء طلبة 

 3العلم.

ىي ، ك كاصطلح عليها حديثا، ك تطورت إلذ مدارس الدينية التقليدية الأصيلة 
ككسيلة ناجعة  في أداء الرسالة العلمية كما تعد ، مؤسسة ذات طابع اجتماعي ركحاني 

كذلك ، إسلاميا في التعليم كالإرشاد لدا لذا من دكر في خدمة الحركة الدينية أيضا نموذجا
، علوـ الشريعة لجميع الشرائح الثقافية ، ك بتعليم القرآف الكريم على ركاية كرش عن نافع 

الذين يتوافدكف عليها من أماكن لستلف يستفيدكف من نظامها ، الفئات كالأعمارك 

                                                           
دراسة ميدانية  الموروث الديني واللغوي المنهج التربوي في المدارس القرآنية التقليدية ودوره في المحافظة علىد عبد الكريم بن خالد،  1

 .199، ص2018،  03بالددرسة القرآنية الليلية الشيخ الداحيا عبد الحي تيميموف، لرلة أفاؽ علمية، العدد
 ، دراسة نماذج، القرآنية في جنوب الصحراء الجزائرية في المحافظة على الموروث الديني جهود الزوايا والمداسد بكراكم عبد الحق، 2

 .301، ص2017، 01، الجزء 08أدرار، العدد  –الجامعة الإفريقية العقيد أحمد دراية 
تعليم النحو وترسيخ ملكة العربية لدى الناشئة في الزوايا والمدارس القرآنية دراسة ميدانية بـمدرسة أ مالك بابي، د يحي بن يحي،  3

 .1037، ص 2020، 05، العدد09 اللغة كالأدب، لرلد ، لرلة إشكالات فيالفتح الداخلية للشيخ محمد مقدم تامنغست
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للجلوس إلذ الشيوخ الدؤسستُ لذذه الزكايا  سكناىمالداخلي بحكم بعدىم عن مقر 
 1.كالاستماع إليهم

 :نشأة الزوايا بتوات -3

حيػث أف جل ، توات الزكايا منذ تاريخ بعيد كقركف خلت قد عرؼ إقليم
الدخطوطات التي كقفت عندىا تؤكد السبق للولر الصالح سيدم مولام سليماف بػن علػي 

كإذا كانت ىناؾ زكايػا أخػرل ، كأكؿ زاكية أنشأت للعلم، في تأسيس الزكايا بمنطقة توات
، كلد لصد لذا أم ذكر أك أثر يدلاف على ذلػك . كبالتػالر، أسسػت قبلو بالدنطقة فلم تعرؼ

فػإفّ زاكيػة مػولام سػػليماف بػػن علػػي أكؿ زاكيػػة في ىػػذا الإقلػػيم تأسسػػت في القػػرف السػػادس 
ـ( ثم تواصل تأسيس الزكايا بعد ذلك في كامػل الإقلػيم 1185/ق585الذجػػرم حػػوالر)

 2.بفضػل رجػاؿ حملػوا على عاتقهم لواء العلم كالدعرفة

 مفاىيم حول الأمية سادسا : 

 مفهوم الأمية -1

كفق للكتب كالدراجع لصد أف مصطلح الأمية لو مفاىيم ك تعريفات متعددة كلستلفة 
 كمنها:

، بأنها حالة الشخص الذم لا يجيد القراءة كالكتابةعرفت الأمم الدتحدة الأمية 
 3ىي ظاىرة لرتمعية ذات تأثتَات سلبية تنتشر في العديد من البلداف عبر العالد.ك 

                                                           
 .389، ص2019، 03، لرلة أفاؽ علمية، العددواقع تعليم اللغة العربية في الزوايا القرآنية بمنطقة تواتعبد الله عمارم، 1
، دراسة نماذج،  وروث الدينيجهود الزوايا والمداس القرآنية في جنوب الصحراء الجزائرية في المحافظة على الم، د بكراكم عبد الحق 2

 302، ص2017، 01، الجزء 08أدرار، العدد  –الجامعة الإفريقية العقيد أحمد دراية 
، شعلة الإبداع لطباعة كالنشر، جمهورية مصر العربية   ، تعليم الكبار في عصر تكنولوجية المعرفةقاسم بن محمد بن صالح البليهشي3

  11، ص2018
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الأمر ، تكريس كاقع الجهل كالتعصب، ك ىي أحد أسباب الانغلاؽ على الذات
قنوات التواصل انسداد ، ك الذم يتًتب عنو عجز في التعامل الإيجابي مع الرأم الأخر

ثقافة التسامح كالتعايش السلمي بتُ الأفراد ، ك كالحوار كغياب أخلاؽ التواضع
 1كالجماعات كالشعوب.

أك الغفلة كالجهالة ، كعرفها الدكتور عبد الغتٍ عبود بأنها الجهل بالقراءة كالكتابة 
حد ذاتهما  الذين يتميز يهما الأمي ليس في، عدـ معرفة القراءة كالكتابة   عن الناتج

كلكن نتيجة لدا يؤدم إليو عدـ معرفتهما من عجز كقصور عن معرفة الأسباب التي 
 .2كتحوؿ بينها كبتُ الغفلة كالجهالة  ، تؤدم إلذ تنمية شخصيتو 

 مفهوم الأمي  -2

إلذ أنو لا يوجد تعريف لزدد كموحد للؤمي ، تجدر الإشارة بادئ ذم بدء  
بسبب اختلاؼ الدعايتَ الدتبعة في تحديد من ىو ، كالأمية على الصعيد العالدي 

التي تبدأ من ، نتيجة اختلاؼ مفاىيم التعليم ، )الشخص الأمي( من دكلة لأخرل 
كتتدرج إلذ قراءة ككتابة ، لررد معرفة  الحركؼ الأبجدية أك بعض الكلمات قراءة ككتابة 

إلذ ، ة البسيطة ككتابتها إلذ القدرة على قراءة كفهم الدواد القرائي، الكلمات كالجمل 
حتى تنتهي إلذ القدرة على قراءة الدواد الأدبية ، القدرة على التعبتَ عن الأفكار كتابيا 

 .  3كالعلمية الدعقدة كاستيعابو كتذكقها كإنتاجها 

                                                           
 .لمحو الأمية وتعليم الكبارالديوان الوطني  1
 . 151ص  02، ط  1992، دار الفكر العربي ، مصر  التربية ومشكلات المجتمع، د عبد الغتٍ عبود  2
 . 21ص 2008جامعة منتورم قسنطينة،  ،، الحاجات اللغوية للكبارجماؿ فنيط  3
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ففي الجزائر ككما كرد في الدادة الأكلذ من قانوف الحملة الوطنية الشاملة لمحو الأمية  
و: "كل مواطن تجاكز الخامسة عشرة كلد يتعد الخامسة كالأربعتُ سنة يعرؼ الأمي بأن

 من العمر كلا يعرؼ القراءة كالكتابة كلد يصل إلذ الدستول الحضارم" .

أم انو يدلك الفرد مهارات القراءة كالكتابة كالحساب على أف تكوف ىذه 
تطوير مهنتو كرفع الدهارات كسيلة لتطوير الحساب على أف تكوف ىذه الدهارات كسيلة ل

مستول حياتو ثقافيا كاجتماعيا كاقتصاديا لتمكينو من لشارسة حقوؽ الدواطنة 
 .1اكالتزاماته

 أسباب ظهور الأمية سابعا: 

 :  لفات الاستعمارمخ -1

إف عهد ما قبل الاستعمار تديز في لراؿ التعليم بمنظومة تربوية تتمتع بشبكة دراسية 
يوجد اصغر تجمع سكاني دكف أف تكوف لو مدرستو كلا ، كثيفة تغطي كامل البلاد

عموما ىي قاعة كبتَة ملحقة بالدسجد كعلميا كالأطفاؿ يزاكلوف دراستهم كيحضوف لفتًة 
أربع إلذ خمس سنوات بتعليم لراني يتمحور بشكل شبو كامل على تعلم القرآف كمن 

تو التحتية كتجهيزاتو ىو الدفيد التذكتَ بأف ىذا النظاـ الدراسي الدتواضع جدا من حيث بني
لا مركزم في تسيتَه إلذ أقصى حد كأف السكاف المحليتُ يعتبركف رعاية كصاية مدرستهم 

 كاجبا كمبعث كاعتزاز .

كللآسف فإف فكرة تفوؽ النموذج الغربي الدوجو من طرؼ سياسة ترمي إلذ التجهيل 
القائمة بصفة شبو   أدت إلذ تدمتَ كتفكيك منظومة التعليم، تحت غطاء رسالة حضارية

كامل كيكفي أف نعرؼ كحسب الإحصائيات الصادرة عن الإدارة الاستعمارية بأف 

                                                           
 . 9ص  2011تورم قسنطينة، ، جامعة منمحو الأمية استراتجيات وأفاقرشيدة العمرم ، صليحة العمرم،  1
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ذلك لقياس حجم الخسارة التي ، ك  1955من الجزائريتُ أضحوا أميتُ في سنة 92%
%كىي تقريبا نفس الرقم لنسبة  85كبلغت نسبة الأمية غداة الاستقلاؿ ، تحملها شعبنا

 1830.1ة الاستعمار في لزو الأمية عند بداي

 : أسباب اقتصادية -2

  :مدا خيل عائلية لزدكدة لا تتحمل الدصاريف الإضافية التي يستلزمها التمدرس
مستلزمات ىندامية أخرل دكف مستول متطلبات ، الدئزر، شراء الأدكات الددرسية

  ... تكاليف النقل، الوضع الدراسي
  كالدطاعم ، بعد الددرسة عن السكن العائلي لا سيما عندما لا تتوفر كسائل النقل

، جتٍ الزيتوف، مشاركة الأطفاؿ في الأعماؿ الدنزلية بغرض مساعدة العائلة .الددرسية
 ...تدبتَ منزلر، حراسة القطيع نقل الدياه

 بالسعي كراء الداؿ أك تلك الدتعلقة ، الدشاركة الاضطرارية لتحستُ الدداخيل العائلية
 2، كالربح السريع

 : أسباب اجتماعية وثقافية -3

 التًحاؿ الذم يفرض تنقل كل العائلة بعدتها كعتادىا بحثا عن الدراعي لقطعانها. 
  منع الفتيات من مزاكلة دراستهن من طرؼ الأكلياء الذين يرفض كف الاختلاط في

  .الأقساـ
  الأكلياء في بعض مناطق البلاد تحت ضغط منع الفتيات من متابعة الدراسة من قبل

 .كذلك بمجرد بركز الدظاىر الجسمانية مع مرحلة الدراىقة، التقاليد

                                                           
،  2011جامعة محمد خيضر بسكرة ، سنة  ، انعكاسات محو الأمية على الوظائف الأسرية والعلاقات الاجتماعيةرابح  بن عيسى ،  1

 . 86ص 
 . 31-30، ص  2017جامعة محمد بوضياؼ الدسيلة ، سنة ،  واقع فصول محو الأمية، رابح مسعودم 2
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كبحكم الدلالة القوية لظاىرة يجب ملاحظة أف نسبة تخلي البنات عن دراستهن ىي 
كالفارؽ ىو أكثر ، كذلك حتى منتصف التسعينات، تقريبا دائما أعلى من النسبة العامة

في السنتتُ الرابعة كالخامسة من التعليم الأساسي كذلك يوافق مرحلة ما قبل الدراىقة  كضوحا
كالانقلاب في ىذا التوجو انطلق بدءا من منتصف ، لدل الإناث في بعض الجهات

 .التسعينات

 : سياسات الجزائر اتجاه محو الأميةثامنا 

 : 1663الحملة الوطنية لمحو الأمية لسنة  -1

شػارؾ فيها  ، بحملة كطنية لمحو الأمية على الدستول الوطتٍ 1963سنة قامت الجزائر 
كػاف الذػدؼ منهػا لزاربػة كمكافحة ،  كل الدعلمتُ كأيضا موظفتُ من لستلف القطاعات

أتحرر ( إلا أف ىػذه الحملة لد  -أطلق عليها شعار ) الحرب على الجهل، الجهل كالأمية
كلقد .1963 غاية شهر جواف من سنة أشهر أم من شهر يناير إلذ 06تدـ إلا 

حققت ىذه الحملة نتائج معتبرة رغم أنها لد تعتمد على خطة شاملة مبنية على طرؽ 
 1كمناىج علمية لسططة كمن بتُ ىذه النتائج نذكر منها ما يلي :

ضركرة التفكتَ في تنظيم كىيكلة جهة إدارية على ضوء ىذه التجربة توكل لذا ىػذه 
عندما تػم  1964أكت سنة  31كىذا ما تم بالفعل في ، احية التقنيةالعملية من الن

إنشػاء الدركز الوطتٍ لمحو الأمية حيث انتقلت مهمة لزو الأمية من الجهد السياسػي الحزبػي 
 .الدعتمد على التطور إلذ الجهد الحكومي
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 إنشاء المركز الوطني لمحو الأمية -2

الأمر كمصلحة تابعة لػوزارة الإرشػاد القومي  أنشئ الدركز الوطتٍ لمحو الأمية في بداية
أم بعػد الحملة  1964أكت  31بتػاريخ  269-64بموجب مرسوـ رئاسي تحت رقػم 

كلد يشرع ىذا الجهاز الوطتٍ ، الوطنية الحماسية التي عرفتها البلاد بعد الاستقلاؿ مباشرة
متػع بالشخصػي الدعنوية في العمل إلا بعد أف تم تحويلو إلذ الدؤسسة عمومية مستقلة تت

كقد كضع  1966مارس  23بتاريخ  61-66كالاستقلاؿ الدالر بموجب أمر تحت رقم 
 كمن مهامو :، تحت كصاية كزارة التًبية الوطنية

 ُتكوين الدؤ طرين الدختصت. . 
 مراقبة نشاط الدراكز المحلية. 
 ٍ1.تقويم العملية على الدستول الوطت 

 .1673-1667مشروع محو الأمية الوظيفي  -3

الأكؿ ىو انطلاؽ برنامج لزو ، عاشت الجزائر خلاؿ ىذه الدرحلة حدثتُ ىامتُ 
كبرنامج ، (Unescoبالتعاكف مع منظمة اليونسكو )،  1966الأمية الوظيفي سنة 

كقد كاف ىذا الدشركع يهدؼ إلذ لزو أمية مائة ألف )PNUDالأمم الدتحدة للتنمية )
 ثلاثة مشاريع فرعية :( كقد قُسم إلذ 100.000شخص )

 كىي منطقة ، : نفُِّذَ في منطقة اسطاكالر  قرب العاصمة  المشروع الفرعي الأول
 . ( مزارع  5000زراعية ككاف يهدؼ إلذ لزو أمية خمسة آلاؼ )

 : كىي منطقة صناعية ، نفذ في منطقة أرزيو قرب كىراف  المشروع الفرعي الثاني
 . لعام 25000ككاف يهدؼ إلذ لزو أمية 
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 الأكلذ ، : نفذ في منطقتي أبي نموسة كالحجار قرب عنابة  الفرعي الثالث المشروع
 عامل كمزارع 70.000ككاف يهدؼ إلذ لزو أمية ، كالثانية صناعية ، منطقة زراعية 

 كمنها :، كقد كاجو برنامج لزو الأمية الوظيفي عدة صعوبات  .
  399912إذ لد تدس العملية سول، عدـ إقباؿ العماؿ كالدزارعتُ على التعليم 

 . 8.53شخصا في المجموع كبنسبة  866.53أم ، عاملا  139954مزارعا 
% 
 . انعداـ التنسيق بتُ الوزارات الدعنية بتنفيذ الدشركع 
 قلة الإمكانيات الدادية كالبشرية الدخصصة لتنفيذ ىذا الدشركع .  
 انعداـ الإشراؼ كالدتابعة كالدراقبة .  
  الدعلمتُ كالدنشطتُ الذين أشرفوا على تنفيذ ىذا الدشركع كالذين تم تدني مستول

 1. اختيارىم من نفس القطاعات

حيث ذكر ، الأىداؼ الدنتظرة منو ، لد يحقق مشركع لزو الأمية الوظيفي ، لذلك 
عامل فقط أنهوا  600أف ، كتقرير اليونسكو ، التقرير الذم أعده الدركز الوطتٍ لمحو الأمية 

ػ  1974)عاملا خلاؿ الدرحلة  350( ك 1970ػ  1966الدركس خلاؿ الدرحلة الأكلذ )
أما  % . 1أم بنسبة تقل عن ،  000.100عاملا من  950أم ،  (3( الثانية( 1970

فهو الشركع في تطبيق سياسة ، الحدث الثاني الذم أشهدتو الجزائر خلاؿ ىذه الدرحلة 
كبذلك أدلرت عملية مكافحة الأمية ضمن ،  1967تنمية بداية من عاـ التخطيط لل

 2) . 1969ػ  1967ككاف أكلذا الدخطط الثلاثي )، لسططات التنمية 
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 : 1673- 1666الأمية عن طريق التلفزيون كوسيط للتعليم عن بعد ) محو -4

تم الدشركع  1969جانفي  20كبتاريخ  11كعلى ىامش تنفيذ مشركع الجزائر 
تنفيذ مشركع لزو الأمية عن طريق التلفزيوف بالاتفاؽ مع الدركز الوطتٍ لمحو الأمية كقد في 

كاف بهدؼ ىذا الدشركع إلذ إعداد سلسلة من الوسائل التعليمية تحت عنواف تتعلم لغتنا 
مستويات تعليمية كقد تضمن الاتفاؽ التزاـ الدركز الوطتٍ لمحو الأمية بعملية  03لػ 

كالتحضتَ بينما تقوـ إدارة التلفزة بعملية التصوير كالإخراج ، اج كالعرضالتخطيط كالإنت
 .كالبث

 مرحلة المخططات : -5

-1974ك 1973-1970إدراج عملية لزو الأمية في لسططي التنمية الوطنية: 
نظرا للنتائج الضئيلة التي تحققت في ظل تطبيق مشركع" البرنامج التجريبػي  ) 1977

" كسوء التفاىم الذم حصل بتُ الدسئولتُ الجزائريتُ كلشثلي حوؿ العػالدي لمحو الأمية
كونػو مشػركع ،  إدمػاج لزو الأمية الجماىتَم ضمن البرنامج التجريبي العالدي لمحو الأميػة

لذػذا اقتضػى الأمػر بضركرة ، انتقائي تجريبي كمركز يهدؼ إلذ لزو أمية العماؿ كالفلاحػتُ
كبقي ، لسططات التنمية الوطنية الشاملة تدس لستلف الفئاتإدراج لزو الأمية ضمن 

الدشركع التجريبي الوطتٍ سارم الدفعوؿ في الدناطق المحددة لو إلذ غاية نهايػة ىذا الدخطط 
 .    الوطتٍ

 ( 1673-1671المخطط الرباعي الأول:(  

 .: استهدفت ىذا الدخطط الأكؿ من نوعو في ميداف لزو الأمية
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كىو قطاع غتَ ، أمي في قطاع لزو الأمية الجماىتَم  000.000.1لزو أمية 
طبق ىذا البرنامج في قطاع الخدمات كفي الددارس النظامية كالدساجد كالكتاتيب ، منظم

 كفي دكر الشباب كالدراكز الثقافية ...الخ، كالزكايا كمراكز إعادة التًبية كالتأىيل

 . ( 1661- 1674المخطط الرباعي الثاني:(  

بعد  11انطلق الدخطط الرباعي الثاني مع السنة الأختَة من تطبيق مشركع الجزائر 
كقد استهدفت ىذا  ). 1975-1973سنوات أخرل ) 03الاتفاؽ على تدديده بػ 

  .عامل 560000الدخطط لزو الأمية 

تديزت ىذه الدرحلة بإيلاء   ): 1990-1980مرحلة تراجع نشاطات لزو الأمية )
 الددرسة الأساسية لشا جعل نشاط لزو دركس لزو الأمية خلاؿ سنوات كل الأكلوية إلذ

الثمانينات يتسم بالركود إذ أصبح عدد الأشخاص الدسجلتُ في لزو الأمية يدثل ثلث 
 1 . :الأعداد التي تم إحصاؤىا خلاؿ العشرية السابقة أم

 مسجلا . 25904      1980في 

 مسجلا   24708        1981في

 مسجلا    25176              1982في

 مسجلا 23663       1983في

السنة التي بدأت فيها الحركة ،  1991لد تعرؼ ىذه الوضعية تحسنا حتى سنة 
  . الجمعوية تساىم في نشاط لزو الأمية
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 ):2111-1661مشروع محو أمية المرأة والفتاة ) -6
اليونسكو يتدرج ىذا الدشركع في إطار السنة الدكلية لمحو الأمية التي أعلنت عليها 

كبدء العشرية ، بمجموعتتُ )تايلاند( أثناء انعقاد مؤتدرىا الدكلر حوؿ التعليم للجميع
الدكلية لمحو الأمية تحت مظلة إعلاف جومتتُ حوؿ توفتَ التعليم للجميع الذم أشرفت 

  2000.إلذ  1990عليو منظمة الأمم الدتحدة اليونسكو خلاؿ الفتًة الدمتدة من سنة 

امرأة كفتاة اجتماعيا كثقافيا  30000شركع إلذ تأىيل كترقية يهدؼ ىذا الد
  . كاقتصاديا كىو عبارة عن تجربة كطنية انتقائية مركزة

 1الجمهور الدستهدؼ: الدرأة كالفتاة .
  سنة 39إلذ  18السن: من .  

  :مراحل تنفيذ الدشركع

  في الدرحلة الأكلذ استهدؼ ىذا الدشركع أربع كلايات. 
 الثانية عمم على عشر كلايات أخرل في الدرحلة. 

بصفة  1991لقد شرع تنفيذ مشركع لزو الأمية الدرأة كالفتاة ابتداء من سنة 
الذدؼ من ىذا  1986فعلية ذلك بعد سلسلة من الاتفاقات مع لليونيسيف بدأت 

عميم الدشركع لزو أمية الدرأة كفتاة في أربع كلايات نموذجية في الدرحلة الأكلذ مع إمكانية ت
العملية بعد ذلك في الولايات الأخرل في الدرحلة الثانية كيطمح ىذا البرنامج إلذ جانب 
تعليم الدرأة كالفتاة القراءة كالكتابة كالحساب كتزكيدىا بالدعارؼ التطبيقية التي تساعدىا 

 ر.في الحياة الأسرية كالاجتماعية لأجل ىذا قاـ الديواف الوطتٍ لمحو الأمية كتعليم الكبا
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 ): 2116-2111مرحلة محو الأمية الشامل )من  -7
في إطار إصلاحات الدنظومة التًبوية التي شرعت فيها كزارة التًبية الوطنية في 
السنوات الأختَة كالتي تعتمد على الدقاربات البيداغوجية الجديدة شهدت ىذه الدرحلة 

انعكست ايجابيا على تطورات في العديد من الجوانب التنظيمية البيداغوجية كالتي 
 نشاطات لزو الأمية عبر كامل التًاب الوطتٍ تدثلت في الآتي :

 . تنصيب المجلس البيداغوجي للديواف 
 . توسيع دائرة الشراكة في إطار اتفاقيات ثنائية 
 ( 111الدلحقات / الجمعيات المحلية . ) اتفاقية 
 ) ( 14الدلحقات / الجهات الرسمية المحلية . ) اتفاقية 
 ( 04الديواف / الجمعيات الوطنية( . 
 . إبراـ اتفاقية مع الدديرية العامة لإدارة السجوف كإعادة التًبية 
  الانتهاء من توسيع شبكة ملحقات الديواف عبر كامل كلايات الوطن مع نهاية

2004. 
 ( كلايات ىي:  05بناء مقرات الدلحقات حيث أف عمليات الإلصاز جارية في(

 1تيسمسيلت .، سكيكدة، الوادم ،تنمرا ست، إدرار
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 خلاصة

لقد تناكلت في ىذا الفصل لرموعة مفاىيم  حوؿ نشأة الددرسة القرآنية في العالد 
الإسلامي ك في الجزائر ظهر التعليم القرآني قبل الاحتلاؿ في الدساجد كالزكايا التي عرفت 

الدكلة عبر كزارة الشؤكف الدينية  انتشار كاسعا في تلك الفتًة .ثم بعد الاستقلاؿ تكفلت بها
تعددت تسميات الددارس القرآنية من مدارس صغرل تدثلت في الكتاتيب ذات ، ك كالأكقاؼ

مدارس كبرل مثل الزكايا.كظهور مشكلة الأمية كىو ، ك التسميات الدختلفة في منطقة توات
ل اجتماعية الشخص الذم لا يجيد القراءة كلا الكتابة كمن أسبابها الاستعمار كمشاك

اقتصادية ثقافية ككظفت  الجزائر سياسات تجاه ىذه الظاىرة لمحاكلة التقليل من أفرادىا سواء 
 .القرآنيةفي الدؤسسات التعليمية ك الددارس   الذكور أك الإناث 
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 تمهيد

ينقل بواسطتو  ، الاتصاؿ نشاط إنساني يدارسو الإنساف في لحظة من حياتو اليومية
ويحتاج الاتصاؿ إلى إرساؿ واستقباؿ ، رغباتو ومشاعره إلى الآخرين وفق وسائلو الدختلفة

الدعلومات والأفكار والآراء  بتُ طرفتُ مرسل ومستقبل لرسالة اتصالية وىذا عبر التفاعل 
والدشاركة بينهما حوؿ معلومة أو فكرة أو ابذاه أو سلوؾ أو خبرة معينة وذلك باستخداـ 

صل التي تنمي اللغة الدنطوقة وسيلة أو أكثر من وسائل الاتصاؿ الدناسبة. ومن  مهارات التوا
 ىي مهارة التحدث و الاستماع وأيضا اللغة الدكتوبة تنمي مهارة القراءة والكتابة.  
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 : مفهوم الاتصال أولا

 ، يعد موضوع الاتصاؿ من أكثر الدوضوعات تداولا بتُ لستلف التخصصات العلمية 
وبالتالي فإف مفهوـ الاتصاؿ يعد من  ، فهو حلقة وصل بتُ المجالات العلمية الدختلفة 

بل والطبيعة أيضا فلم يقتصر على الاىتماـ  ، في لستلف العلوـ الإنسانية  ، الدفاىيم الجوىرية 
من زاوية  ، وإنما تناولو كل فرع من فروع الدعرفة  ، أو بزصص بعينو  ، بو على مهنة بعينها 

 م للإتصاؿ.اىتمامو الخاصة ومن ىنا استخلصت بعض الدفاىي

 1وللاتصال تعريفات كثيرة منها :

إلى  ، ويسمى الدرسل لنقل رسالة لزملة بدوضوع  ،أداء يقوـ بو فرد أو أكثر أو جهة 
ويهدؼ إلى غرض مقصود. فهو عمل من  ، ويسمى الدستقبل  ، شخص أو جهة أخرى 

أو  ، أو أراء  ، أو أخبار ، مثل معلومات  ، طرفتُ : طرؼ يحمل رسالة برمل مضمونا ما 
 2أو مشاعر .، ابذاىات 

الاتصاؿ عملية تعدد الوسائل والذدؼ الذي يتصل أو يرتبط بالآخرين ويكوف 
 3ضروريا اعتباره تطبيقا لثلاث عناصر وىي العملية و الوسيلة و الذدؼ  .

تؤثر وتتأثر بدكونات السلوؾ الفردي والعوامل  ، الاتصاؿ ىو ظاىرة اجتماعية وحركية
والدشتملة على نقل وتبادؿ الدعلومات والأفكار والدعاني  ، الدؤثرة على طرفي عملية الاتصاؿ

 1الدختلفة وتفهمها باستخداـ لغة مفهومة للطرفتُ من خلاؿ قنوات معينة .
                                                           

، مكتبة لأنجمه الطصرية  ،  مهارات الاتصال والتفاعل والعلاقات الإنسانية، أماني عبد الفتاح عمي ، د1
 80ص  ، 8102

 ،  8101سظة ، ، دار العبيكان لظشر والتهزيع ، الرياض ، مهارات الاتصال اللغهي ، عبد الرازق حسين ، د 2
 82ص 

دار ومكتبة الحامد لظشر والتهزيع ، عطان ، الاتصال المهارات والنظريات وأسس عامة، خضرة عطرة الطفمح ،د 3
 02ص   ، 8102سظة ، 
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 ثانيا: أنواع الاتصال 

 ، ها : التقسيم حس  الوسائل الدستخدمة توجد تقسيمات عديدة لأنواع الاتصاؿ أهم
والتقسيم حس  درجة  ، والتقسيم حس  درجة الابذاه  ، والتقسيم حس  درجة الرسمية 

 التأثتَ على النحو التالي :

 أنواع الاتصال من حيث الوسائل الدستخدمة -1

 الاتصال اللفظي: 1-1

سواء  ، إلى الدستقبلالذي يستخدـ فيو اللفظ كوسيلة بسكن الدرسل من نقل رسالتو 
كالدذكرات والخطابات والتقارير والكت  والمحادثات   ، أكانت مكتوبة أو غتَ مكتوبة

 التلفزيونية والدناقشة والدناظرة والندوة والدؤبسر...الخ .

 الاتصال غير اللفظي:2-1

أو قد  ، وىو تعبتَات منظمة تشتَ إلى لرموعات معاف يستخدمها الإنساف
والتعبتَات الحسية  ، ومن أنواعو : لغة الصمت ، اكو بالآخرينيقصدىا في احتك

واللغة الرمزية _   ، والتعبتَات الحركية، والفسيولوجية كاصفرار الوجو أو تصب  العرؽ 
اللمس  ، كالراوية النكات التي تعتبر كصمامات أماف  لتنفيس التوتر _ لغة الدظهر العاـ 

تٍ في بعض الحضارات الدوافقة وفي بعض الأخر كائماءات الرأي التي تع،  والإشارات 
 2الرفض. 

                                                                                                                                                                      
الطجطهعة العربية لمتدريب والظشر  ، القاهرة  ، الاتصال الفعال مع الآخرينمهارات  ،د مدحت محمد أبه الظصر  1
  02ص ،  8112سظة  ، 
سظة  ، دون دار الظشر  ، دون مكان الظشر  ،نظريات الإعلام ، عاطف عدلي العيد ،د حسن عطاد مكاوي 2

  28ص ،  8112
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 أنواع الاتصال من حيث درجة رسميته: -2
 الاتصال الرسمي:2.1

الاتصاؿ الرسمي بأنو الاتصاؿ الذي يتم بتُ ، يعرؼ معجم مصطلحات الأعلاـ 
الدستويات الإدارية الدختلفة في ىيئة أو مؤسسة  بالطرؽ الرسمية الدتفق عليو نظمها 

ويعتمد على الخطابات أو الدذكرات أو التقارير حيث يوجد في كل منظمة ، وتقاليدىا 
التي يتم برديدىا عند إنسانية ما يعرؼ بشبكة الاتصالات الرسمية بأنواعها الدختلقة و 

وضع الذيكل التنظيمي لتوضيح كيفية الربط بتُ الوحدات الإدارية الدختلفة التي يتضمنها 
 الذيكل .

 الاتصال الغير الرسمي:2.2

الاتصاؿ الغتَ الرسمي ىو الاتصاؿ الذي يتم التفاعل فيو بطريقة غتَ رسمية بتُ 
لنظر في الدوضوعات التي تهمهم وتتصل العاملتُ بتبادؿ الدعلومات والأفكار أو وجهات ا

أو تعبتَ عن خطوط  ، أو تبادؿ الدعلومات من خارج منافذ الاتصاؿ الرسمية ، بعملهم 
برددىا وتدعمها السلطة الرسمية خلاؿ السلم الذرمي الدتدرج لتنظيم مثل اللقاءات غتَ 

شخا  مثلا حتُ رسمية في أي مناسبة من الدناسبات التي تسمح بنقل الدعلومات بتُ الأ
يتقابل زميل في جهة مع زميل في جهة أخرى في حفل ويتبادلاف وجهات النظر في 

 1موضوع يهمهما  

 

 

                                                           
دار الإيطان  ، القاهرة  ،  وتطبيقاتها العربيةنظريات الإعلام  ، نهى عاطف العيد  ،د عاطف عدلي العيد 1

  20-21ص  ،  8100سظة  ، لمطباعة 
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 أنواع الاتصال من حيث اتجاهه : -3

 ويقسم العلماء أنواع الاتصاؿ من حيث ابذاىو إلى أنواع :

 الاتصال الذابط :3.1

الذي يتم بتُ الإدارة العليا الدقصود بالاتصاؿ الذابط من أعلى إلى أسفل وىو 
وأعضاء الإدارة الوسطى وبتُ ىؤلاء ورجاؿ الإدارة الدباشرة أو الدشرفتُ وبتُ الآخرين 

 فيتم الاتصاؿ متفقا مع خط السلطة  . ، والعاملتُ في مستوى التنفيذ

ويأخذ ىدا الاتصاؿ في شكل تعليمات وأوامر وتوجيهات وقرارات وسياسات تصدرىا 
 ارية بغرض تنظيم وتوجيو العماؿ بالدشروع .الذيئة الإد

 الاتصال الصاعد :3.2

الدقصود بالاتصاؿ الصاعد الاتصاؿ الذي تبدأ عملية التفاعل من الدرؤوستُ 
كاف يقدـ الدرؤوستُ اقتًاحات أو بيانات أو   ، لتتجو إلى مستويات الإدارية  العليا 

 شكاوى  لرئيسهم لشا يشتَ أنو عكس النوع السابق .

 الاتصال الصاعد الذابط :3.3

إف الاتصاؿ الصاعد الذابط ىو الاتصاؿ الذي يستَ فيو التفاعل في ابذاىتُ وفيو 
لا يضع الرؤساء خطة أو يتخذوف قرار أو يحددوف برنالرا لدن يشرفوف عليهم قبل أف 

 . 1ويجمعوا البيانات اللازمة منهم ثم مناقشتهم في ما يهم العمل   ، يعرفوا  رأيهم

 

                                                           
 نظريات الاتصال ، وءاخرون ، عمي فلاح الضلاعين ، نضال فلاح الضلاعين ، د مصطفى يهسف كافي 1

 20ص  ، 8102 ، دار الاعطار العمطي لظشر والتهزيع  ، عطان  ، ي والإعلام الجماهير 
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 نوع الاتصال من حيث درجة التأثير: -4
 تعريف الاتصال الجماهيري:4.1

أو تغتَ السلوؾ ، ىو عملية رسالة كتغتَ الدواقف الاجتماعية والسياسية
الاجتماعي للفرد الدستهدؼ بالرسالة. الاتصاؿ التي تتم باستخداـ وسائل الإعلاـ 

، الدستويات والابذاىاتمتباين ، ويوجو إلى جمهور عريض غتَ معروؼ، الجماىتَية
ويتم الاتصاؿ الجماىتَي عبر وسائل ، وتصلهم الرسالة في نفس اللحظة وبسرعة مدىشة

عدة كالراديو والتلفزيوف و الصحف و الكت  و المجالات وحاليا الانتًنت التي تعتبر أسرع 
صاؿ وسيلة لتواصل ويعتبر الاتصاؿ الجماىتَي من الدستويات الذامة جدا في دراسة الات

نظرا لدا يكتنفو من تعقيدات في كل مراحلو بدءا بالرسالة ثم اختيار الوسيلة الدناسبة 
، وتوفتَ وسائل التلقي وبحث الأثر الناتج من الرسالة كتغتَ الدوافق الاجتماعية والسياسية

 1أو تغيتَ السلوؾ الاجتماعي للفرد الدستهدؼ بالرسالة. 

 ثالثا: نماذج الاتصال 

حينما ، إف الاتصاؿ الذاتي ىو ما يحدث داخل الفرد : الاتصال الذاتي.نموذج 1
فالفرد قد يناقش ، فيكوف: الدرسل والدستقبل شخصا واحدا ، يتحدث الفرد مع نفسو 
 مع نفسو ما إذا كاف :

 2سيقرأ أو لا يقرأ كتابا من الكت  .

 ويوجد نموذج باركر وويزماف الذي يصور عملية الاتصاؿ الذاتي . 

                                                           
 .82ص، 8102سظة ، دار الطسيرة لظشر والتهزيع والطباعة، عطان، الاتصال الدولي، زاهرهد مظال هلال م 1
دار الإيطان  ، القاهرة ، نظريات الإعلام وتطبيقاتها العربية ، د نهى عاطف العبد  ،د عاطف عدلي العبد  2

 . 29ص ،  8101سظة  ، لمطباعة 
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شأنو شأف معظم نماذج الاتصاؿ  –يركز ىذا النموذج  نموذج باركر وويزمان :1.1
 على الدنبهات التي يتأثر بها الفرد . –الذاتي 

الأوؿ منبهات  ، أف الفرد يتأثر بنوعتُ من الدنبهات "باركر وويزمان "ويرى 
مثل ،  داخلية تتبع من داخل الفرد ذاتو ويحكمها اعتبارات فسيولوجية وسيكولوجية

 القلق والخوؼ والفرح )سيكولوجي( . ، الجوع والعطش )فسيولوجي(

الثاني ىو الدنبهات الخارجية تأتي الفرد من البيئة المحيطة بو وىي إما أف تكوف 
 ظاىرة أو صريحة بأشياء مادية وأشياء معنوية .

 التأثر بالدنبهات وفقا لنموذج "باركر وويزماف" يدر بست مراحل 

 .التميز 
 1ادة جمع الدنبهات التي وقع عليها الاختيار بالفعل إع. 
 . ٌترتي  الدنبهات في شكل خا  لو معت 
 . فك كود الدنبهات التي تم ترتيبها 
 . برويل الرموز التي تم فكها إلى رموز فكرية 
 . حدوث الاستجابة 

على الدرحلة السادسة والخاصة بالاستجابة أو رد  " باركر وويزمان"وقد أكد 
الفعل خاصة الدلموس أو المحسوس والناتج عن عملية التفكتَ والذي يظهر غالبا في 

 شكل استماع الفرد لنفسو . 

                                                           
الدار العالطية لظشر والتهزيع  ، دون مكان  ،  ونظريات التأثيرمبادئ علم الاتصال  ،د محطهد حسن إسطاعيل  1
 . 800-801ص  ،  8112سظة  ، 
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ىو عملية بردث يوميا حينما  ، الأنصاؿ الشخصي.نموذج الاتصال بين فردين :2
 1دخل في مناقشة . ونتبادؿ التحية أو ن ، نعطي ونتلقى أوامر

: الذي يتكوف من أربعة عناصر رئيسية ىي الدصدر ديفيد برلوومن بينها نموذج  
 2والدتلقي . ، الوسيلة  ، الرسالة 

يبتُ ىذا النموذج لعملية الاتصاؿ بأف ىناؾ مصدر ىو مرسل الرسالة لديو أفكار 
تلك  ، لذا فأنو يقوـ بتًميزىا أو صياغتها على شكل رسالة  ، ومعلومات يريد إيصالذا 

الصياغة تتأثر بعدد من العوامل الشخصية والغتَ شخصية ثم بعد ذلك يختار الدرسل 
 3وسيلة ما لإرساؿ ىذه الرسالة .

حيث يعتبر ىذا النموذج من النماذج الأولى التي أعطت معتٌ للعملية الاتصالية بهذه 
 4الطريقة .

 : الاتصال الجماهيري ومنها وذجنم. 3

...فالدرسل عند "شراـ"  ، ىناؾ نموذج آخر طوره "شراـ"نموذج ولبار شارم :3.1
يحاوؿ توصيل معلوماتو أو مشاعره التي يحولذا إلى كلمات مسموعة أو مكتوبة وبعد أف 
في  ترسل الرسالة يتوقع الدرسل أنها قد رسمت في ذىن الدتلقي الصورة نفسها التي كانت

 ذىنو .

                                                           
 . 010ص  ، مرجع سابق  ، د نهى عاطف العبد  ،د عاطف عدلي العبد  1
الدار الطصرية  ، القاهرة  ، الاتصال ونظرياته المعاصرة ، د ليمى حسين السيد  ،د حسن عطاد مكاوي  2

 . 01-22ص  ،  0222، سظة  ، المبظانية 
ص  ،  8100سظة  ، دار الصفاء لظشر والتهزيع  ، عطان  ، الاتصال في علم النفس ،د جهدة شاكر محطهد  3

800 . 
 ،  8102سظة  ، دار الطسيرة لظشر والتهزيع والطباعة  ، عطان   ،الاتصال الدولي ، د مظال هلال مزاهر  4

 . 82ص 
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وقد ركز "شراـ" تركيزا قويا على عنصر الاستجابة لدى الدتلقي ورجع الصدى الذي 
 1يدثل ىذه الاستجابة لدا قالو الدرسل وبعث بو إلى الدتلقي .

 القراءة:مهارة  رابعا

حيث بزرجو من  ، تعد القراءة النافذة الدفتوحة على لزيط الدتعلم والعالم الخارجي
 .    فهي تعمل على تغذية العقل وتنمية الفكر ، ظلمات الجهل إلى نور الدعرفة 

 أنواع القراءة  -1

 .القراءة الصامتة : 1-1

وىي القراءة التي ليس فيها صوت ولا همس ولا برريك لساف ولا شفة يحصل بها القارئ 
والكلمات دوف الاستعانة  على الدعاني, والأفكار من خلاؿ انتقاؿ العتُ فوؽ الجمل,

"إف البصر والعقل هما العنصراف الفاعلاف في ىذا النوع من القراءة .بعنصر لصوت
ولذلك تسمى بالقراءة البصرية فهي تقي القارئ من الانشغاؿ بنطق الكلاـ وتوجيو كل 

 اىتمامو إلى فهم ما يقرأ "

الاستعانة  كما تعتبر قدرة القارئ على فهم, وإدراؾ معاني ما يقرأ دوف
بالنطق, والقراءة الصامتة لا تتحقق لا إذا كانت مسبوقة بالقدرة على القراءة الجهرية 
من خلاؿ التعرؼ على أشكاؿ الحروؼ, وأصواتها التي تقوـ على النظر بالعتُ إلى الدادة 

                                                           
 ، الططبعة العربية  ، غرداية  ، المدخل إلى علهم الإعلام والاتصال ، محمد طيب الزاوي  ، عبد القادر قظدوز 1

 . 08ص ،  8108سظة 
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الدقروءة إضافة إلى قراءة الكلمات والجمل التي يصاحبها النشاط الذىتٍ الدؤدي إلى 
 .1الفهم 

 القراءة الجهرية : 1-2

كما ،  وىو النطق بلا خفاء، إف أبرز ما يديز ىذا النوع من القراءة )الجهر( 
، والجمل الدكتوبة، فالقارئ ينطق من خلالذا بالدفردات، يعتٍ الإفصاح في القوؿ
معبرة عن الدعاني التي ، مسموعة في أدائها، مضبوطة في حركاتها، صحيحة في لسارجها

 2تضمنتها.

في حتُ يتضح من ذلك أف الجهر بالقراءة ىي قدرة الطال  أو القارئ على 
ترجمة رموز الكتابة إلى أصوات ينطقها)مسموعة( إضافة إلى استيعاب, وفهم ما يقرأ 
ويتحقق ذلك من خلاؿ رؤية العتُ للمادة الدقروءة كما في القراءة الصامتة, والإدراؾ 

 3.ذلك نطق الدادة الدقروءة وفهم الدعتٌ الدوجودالذىتٍ للصورة الدقروءة وعلاوة على 

 تنمية مهارة القراءة :

وسنوضح ذلك من  ، من أىم الدهارات التي تتأثر بحفظ القرآف الكريم ىي مهارة القراءة
 خلاؿ العناصر الآتية :

                                                           
، جامعة عبد الحطيد بن باديس _مستغانم_ ، المدرسة القرآنية ودورها في تعليم القراءة، شريفي فاططة 1

 .28ص، 8102سظة
الهيئة ، دمشق، والكتابة استراتجيات متعددة لدراسة والتقهيم، تنمية مهارات القراءة د حاتم حسين البصيص 2

 .29ص، 8100سظة، العامة السهرية لمكتاب
، جامعة عبد الحطيد بن باديس _مستغانم_ ، المدرسة القرآنية ودورها في تعليم القراءة، شريفي فاططة 3

 .28ص، 8102سظة
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 بذعل الدتعلم يحقق الذدؼ من تعلم اللغة العربية  ، القراءة الدستمرة للقرآف الكريم
ألا وىو "رفع مستوى اكتساب الدلكة اللسانية وتنمية  ، يعة جدابصورة سر 

 مهاراتها" لشا يؤدي إلى التواصل باللغة العربية تواصلا سليما؛
 وقراءتها ىي والكلمات  ، يدكن الدتعلم الدبتدئ من التعرؼ على الرموز الكتابية

وذلك جراء تعوده على الرموز والكلمات  ، والجمل قراءة سليمة مع الفهم الجيد
من  ، القرآف الكريم سب  ىاـ في برصيل مستوى معرفي ولغوي عاؿ .القرآنية

 خلاؿ ما يتضمن من مصطلحات ومعارؼ في الدستوى ؛
 لشا ، ينطق الأصوات من لسارجها نطقا سليما ، القرآف يجعل الدتعلم قارئا ماىرا

 يكسبو فصاحة اللساف وبلاغتو ؛
 م الكم الذائل من الدصطلحات القرآنية التي بذعل لساف الدتعلم فصيحا بليغاتعل ،  

 1كما بذعلو مطلعا على العديد من العلوـ ؛

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

السظة الثالثة ،  تنمية المهارات اللغهية عند الطفلالمدرسة القرأنية ودورها في ، سلشيطاء ثابت وفاء تلالا1
  21 ،  8181سظة  ، جامعة محمد خيضر بسكرة ، إبتدائي
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 تواصل الشفهي:مهارة الخامسا

يعتبر التواصل الشفهي من أىم مهارات التواصل بتُ الأفراد بعضها وبعض فهو يشتَ 
خلاؿ اللغة الدنطوقة التي تشتمل على لرموعة من للإتصاؿ بتُ الدرسل والدستقبل من 
ويتم استعماؿ عملية الاستماع والتحدث في مهارة ، الكلمات والجمل والعبارات الدختلفة

 1الاتصاؿ الشفهي.

 مهارة التحدث   .1

يدكن تعريف مهارات التحدث بأنها:القدرة على توظيف اللغة والألفاظ تعريف:1.1
والاتصاؿ كما ، اء على مستوى الاستيعاب أو التعبتَوالصوت لتواصل مع الآخرين سو 

فالدرسل ، عمل متكامل فهو يتكوف من مرسل )متحدث( ومستقبل )مستمع(، تعلموف
يقوـ بنقل رسالة)سواء أكانت لفظية أـ كانت غتَ لفظية أـ كانت لفظية وغتَ لفظية 

 2معا( برمل معتٌ أو عدة معاف.

تنمي مهاراتك في الحديث بإتباع  مكن أفكيف تحقق مهارة الحديث ؟ 2.1
 الإرشادات التالية:

التوقف عن الكلاـ بتُ لحظة وأخرى وأثناء الحوار حتى تعطى للمستمع فرصة لتعقي  
 عن الرسالة.

راق  حركات وسكنات وجو الدستمع جيدا حتى يتبتُ مدى فهمو للرسالة ودرجة 
 اىتمامو بها.

 طباعا بأنك متعجل أو غتَ مهتم بتعليقاتو.أنصت جيدا لتعليقات الدستمع ولا تعطي ان
                                                           

 ص.www.almrsal.com ،80-80- 2822من الرابط الالكتروني: ، التهاصل الشفهي ،ملاك 1

 .22ص ، 0020سظة  ، دار الحافظ لظشر والتهزيع  ، جدة ، مهارات الاتصال ،د بن يحي الشهري  2

http://www.almrsal.com،08-05/
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حاوؿ أف تنظر إلى وجو الدستمع وبذن  الانشغاؿ بأي شيء يؤثر على انسياب عملية 
 الاتصاؿ.

 حدد نبرة الصوت التي تناس  الدسافة بينك وبتُ الدستمع.

 1لا تقاطع الدستمع أثناء رده على رسالتك.

 مهارة الاستماع  .2

من الدهارات والوسائل الأساسية التي يتواصل بها الطفل مع يعد الاستماع تعريف: 1.2
و ، البيئة المحيطة بو وىو لا يفهم معتٌ الأصوات الصادرة لضوه إلا من خلاؿ الاستماع

الاستماع ىو لزاولة تفستَ اللغة الدنطوقة )الحديث( و وسيلة يتصل بها الإنساف في 
الدفردات ويتعلم أماط الجمل  مراحل حياتو الأولى بالآخرين وعن طريقها يكتس 

والتًاكي  ويتلقى الأفكار والدفاىيم ويكس  أيضا الدهارات الأخرى للغة كلاما وقراءة 
 2وكتابة.

 :الآتية إف عملية الاستماع بذري بالعملياتكيف تحدث عملية الاستماع ؟2.2
الإحساس بدثتَ صوتي أو رسالة صوتية ذات معتٍ بواسطة حاسة السمع نقػػل 

بتحليػػل الرسػػالة  الإحسػػاس بواسػػطة الجهػػاز العصػػبي السػػمعي إلػػى الػػدماغ فيقػػوـ
وبرديػد مػا إذا كػاف لذػا معنػي فػي ضػوء الدخػزوف الدعرفػي السػابق لػدي السػامع  الصػػوتية

 .أو أنهػا لرػرد ضوضاء أو لرموعة أصوات لا معتٍ لذا

                                                           
، جامعة محمد خيضر بسكرة، مهارات الاتصال ودورها في تحسين الأداء المهني لذي العاملين، إيطان نذير 1

 .08-00ص، 8100سظة
مكتبة الأنجمه  ، دون بمد الظشر. مهارات الاتصال والتفاعل والعلاقات الإنسانية ، د أماني عبد الفتاح عمي 2

 .010ص   8102، دون سظة الظشر، الطصرية 
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فػي ىػذه الدرحلػة يػتمكن السػامع مػن  ، ع ذىنيػاً إدراؾ التًكي  اللغوي الدسػمو 
تعػرؼ مػا يسػمع فػي شكل جزئيات تتكامل مع بعضها فتُكوف لزتوي الدسموع بشكل 

اللغوية الدصاغة على وفق ما متعارؼ عليو  وتتكوف ىػذه الجزئيػات مػن التًاكي  ، عاـ
السامع واسػتًجاع الدػادة تسجيل الدسموع في ذاكرة  .من أنظمة اللغة ومستوياتها

 مػن خػلاؿ العمليػات ، الدسػمُوعة وفػي ىػذه الدرحلػة تػربط مفػاىيم الدػادة الدسػموعة
عليو مسار التفكتَ ثم  واختيػار مػا يريػد السػامع الاحتفػاظ بػو وىػذا مػا يطلق، العقليػة

 1يسجل ما اختاره في الذاكرة طويلة الدد

 

 :مهارة الكتابة سادسا

أو نقاؿ  إرساؿ لىع الاتصاؿينطوي ىذا النوع من أسالي  الاتصال الدكتوب: مفهوم  -1
أو مستندات أو  ثائقكتابيا سوا بشكل تقارير أو و   لآخرين لذاإرسا لدطلوبا الدعانيو  ئلالرسا
  تَ ذلكأو غ لاحظاتم

 همها:أ زاياعدة م لاتصاؿالنوع من أسالي  ا ذاوى .

 اتمستلز لد بربشكل أك جي كتوبة تستلدا لاتصالاتحيث أف ايق ثسهولة التدوين والتو  -أ 
 إلات مانظلدؤسسات واعض الدأف بما وملموسة ك ئيةر م الاتيق باعتبارىا اتصثالتو وتقنيات 
  صليةلأق اثائل الو ضستنسخة وتفلدق اثائالو فض تر نها صدقة لدرجة ألداتعتًؼ 

ت دوف أف صل أي ؤسسالدا و لأفرادامن  تَعدد كب لىإ الذاإمكانية وسهولة بثها أو إرس -ب  .
  . هافيتغتَي أو تشويش 

  . ستقبللدا في الأخرىالتحريرية  لاتصالاتق واثائالو  لىإمكانية الرجوع إ -ج
                                                           

، جامعة محمد خيضر بسكرة، مهارات الاتصال ودورها في تحسين الأداء المهني لذي العاملين، إيطان نذير 1
 .02-02ص، 8100سظة
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 لاوة علىع ةالتحريري لاتصالاتا في الأدلة من التفاصيل والشواىد و ثتَإمكانية تقديم الك -د
 1ىا بشكل متقن للغايةتَ غداوؿ و الج و ـالصور والرسو  ـمكانية استخداإ

 مهارة الكتابة تنقسم إلى 

ىو الكتابة بالقلم وىو ورموز يرسمها الإنساف بسكنو من قراءة الكلاـ في أي أ.الخط: 
 .لغة من اللغات.وعملية الكتابة في الغال  ترتبط بالخط

فهما وسيلتاف للإتصاؿ  ، زد على ذلك أف الخط يرتبط بتهجئة الحروؼ والكلمات
 . .الكتابي

يقصد بو تسميع الدتعلمتُ من قبل معلمهم لرموعة من الرموز أو ب.الإملاء: 
وقيامهم بتسجيلو والغرض من ذلك إما يكوف لأجل معرفة  ، الكلمات أو الجمل

أو معرفة نوع الأخطاء اللغوية التي سيقعوف فيها  ، مدى بسكنهم من الكتابة العربية 
 2من أجل تقييمها .

 تنمية مهارة الكتابة  -2

إف للكتابة مهارات تتمثل في: القدرة على كتابة الحروؼ الذجائية وكتابة الكلمات 
الكتابة بخط  ، العربية بحروفها الدنفصلة وحروفها الدتصلة مع بسييز أشكاؿ الحروؼ

وكذلك  ، موز الكتابية ومراعاة القواعد الإملائية كاملة في الكتابةواضح يديز بتُ الر 
مع عرضها بوضوح  ، القواعد النحوية واللغوية وترتي  الأفكار وتسلسلها الدنطقي

ودقة وشموؿ وإقناع وللتمكن من ىذه الدهارات يستح  أف يتبع الدتعلم منبعها ألا 

                                                           
1
 5554العلمية لنشر والتوزيع،،عمان، دار اليازوري الاتصال في المنظمات العامة بين النظرية و الممارسةد بشير العلاق،  

 .80،ص
 مساهمة المدرسة القرآنية في تنمية المهارات اللغهية لدى تلاميذ الطهر الأول من وجهة مدى ، أية مزياني  2

 .22ص، 8180سظة  ، جامعة العربي بن مهيدي  ، معلمي المرحلة الابتدائية نظر
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ات  فيحتاج إلى حفظ الكتاب العزيز يقوؿ ابن أثتَ " أما الك ، وىو القرآف الكريم
لشثلا بتُ عيتٍ ذاكرتو ليتفق  ، وإدماف تلاوتو ليكوف دائرا على لسانو جاريا على فكرتو

ولا أفصح  ، لا شيء أسطع من أعلامو ، مع سعتو " فهو النور الدبتُ والحق الدستبتُ
تلاوتو "ىو  ولا ألذ من ، ولا أكثر من إفادتو ، ولا أرجح من فصاحتو ، من بلاغتو

ويبجح النفس" من خلاؿ ىذه الأقواؿ يتضح  ، ويفخم الألفاظ ، الذي يجود البناف
 1أف للقرآف الكريم أثر عظيم على كتابة الفرد )الدتعلم( .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 في تنمية المهارات اللغهية عند الطفل السنة الثالثةالمدرسة القرآنية ودورها ، وفاء تلالس، شيطاء ثابتي 1

 .20-21ص،  8181سظة ، جامعة محمد خيضر بسكرة  إبتدائي
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 خلاصة الفصل

لقد تناولت في ىذا الفصل مفاىيم عامة حوؿ الاتصاؿ الذي يعتبر نقل و تبادؿ 
باستخداـ لغة مفهومة بتُ الطرفتُ ويكوف إما اتصاؿ لفظي أو غتَ الأفكار والدعلومات 

و ىناؾ اتصاؿ رسمي وفق خطابات داخل  الدؤسسة و  ، لفظي  من خلاؿ الأنواع الدتواجدة
اتصاؿ غتَ رسمي في  لقاءات خارج الدؤسسة ويتميز الاتصاؿ من حيث ابذاىو و إلى درجة 

اعد و اتصاؿ جماىتَي عبر وسائل عدة من صحف اتصاؿ الص ، إلى اتصاؿ الذابط ، التأثتَ
ولرلات أو الانتًنت التي تعتبر أسرع وسيلة للتواصل ومن الدهارات الاتصالية الدستخدمة لصد 
مهارة القراءة والكتابة و مهارة التواصل الشفهي وىي اللغة الدنطوقة بتُ الدرسل ومسموعة 

لأفراد للتعبتَ عن الدشاعر والقضايا عند الدستقبل وتعد من أىم مهارات التواصل بتُ ا
 الدختلفة.

 

 
 



 

 

 

 

 

 

الإطار التطبيقي



 

 

 

 

الفصل الثالث: مدرسة المرحوم  

الشيخ  عبد الحي الداحيا مدينة  

تيميمون
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 تمهيد

دراستنا الدوسومة الددرسة القرآنية وتنمية الدهارات يدثل ىذا الإطار التطبيقي في 
الاتصالية لفئة لزو الأمية، عرضا وبرليل للبيانات التي تم بذميعها عن طريق مقابلة موجهة 

تيميمون التي  وبسا توزيع على عينة على نساء الأميات الدتواجدات بددرسة الشيخ الداحيا
 طالبة 03بلغت 

صول الى إجابات جزئية عن التساؤلات الفرعية لدارسة حيث بسا برليل النتائج للو 
 ومنو على التساؤل العام الدعبر عن إشكالية الدارسة.

 وىو ما قمنا بو وفق خطة بحثية تم تقسيمها على النحو التالي: 

عرض وبرليل بيانات الدتغتَات الخاصة بالدراسة وىي : السن، الدستوى الدادي، 
 م الالتحاق بالددرسة.والدستوى الدراسي وأسباب عد

 برليل الإجابات الخاصة بالددرسة القرآنية في تنمية مهارة التواصل الشفهي للمتعلمات  . 

 برليل الإجابات الخاصة بالددرسة القرآنية في تنمية مهارة القراءة للمتعلمات  

 برليل الإجابات الخاصة بالددرسة القرآنية في تنمية مهارة الكتابة للمتعلمات  .
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 أولا : لمحة عن مكان إجراء الدراسة 

تزخر منطقة تيميمون ،باىتمام علمائها وشيوخها بالقرآن الكريم وتدريسو حفظا 
ودراسة لدختلف أجناسو )الذكور والإناث( وفئات العمرية )الأطفال،الشباب،الشيوخ( ،وكان 

ربوع ىذه لذم اىتمام بالحديث النبوي الشريف،وأسسوا الكتاتيب والددارس في 
الدنطقة)تيميمون( التي ساهمت بشكل كبتَ في الحفاظ على الذوية الإسلامية.ومن أىم 
الدؤسسات التعليمية التي كانوا يعتمدون عليها لتدريس القرآن الكريم وتعليم لزو الأمية ىي 

 الددارس القرآنية.

  أصل تسمية: -1

كلمة الأصلية قبل ىذا الاسم )تيميمون( كانت تعرف باسم قورارة تعريبا ل
تيقورارين بلهجة قبائل زناتية، ولقد اختلف الدفسرون في برديد معناىا فأشار البعض أنها 
مكان مرتفع استنادا إلى وجود جبلتُ يطلق عليهما اسم تيقورى، وىناك من يقول أن 
تيقورارين ىي لرموعة من القصور والقرى وىذا ما تؤكده العصارة الثقافية الدعبرة عن 

 ة المحلية في التًاث الشعبي خاصة في أغاني وقصائد أىليل.الثقاف

المرحوم الشيخ  عبد الحي الداحيا .تعريف مدرسة الشيخ ثانيا  -2
 مدينة تيميمون

إن ىذه الزيارة للشيخ محمد بالكبتَ كانت لشهدة لتأسيس الددرسة القرآنية 
الليلية،فخلالذا اقتًح الشيخ تأسيس مدرسة قرآنية لتعليم الكبار على أحد تلامذتو 
الدسمى داحيا عبد الحي بعد استشارة الأئمة والدشايخ ومعلمي الددارس القرآنية 

علما مشرفا على الددرسة حيث حظي الاقتًاح بالدنطقة،على أن يكون الشيخ الداحيا م
بدوافقة الجميع؛ولذذا شرع الشيخ داحيا في الوقوف على تأسيس الددرسة التى فتحت 
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كمدرسة قائمة بذاتها مستقلة عن الدساجد والجهات الرسمية من   2631أبوابها في سنة 
راف وزارة التًبية لمحو الأمية برت إش1الوزارات لسنوات،حتى أدرجها الشيخ داحيا كمركز 

فتحت الددرسة أبوابها لفائدة تعليم نساء من لستلف 2661و في سنة 2641سنة 
الفئات ربات بيوت، عاملات، جدات.ومن بينهن من حفظ القرآن سماعا،فكانت 

 2الدؤطرات متطوعات في تدريس وبرفيظ النساء في إطار الدنفعة العامة.

 داحيا مختصرة عن حياة الشيخ عبد الحي ال نبذة -3
نشأ يتيما،تولتو  2611فضيلة الشيخ سيدي الحاج عبد الحي الداحيا من مواليد 

والدتو بالعناية والرعاية تتلمذ على يد الشيخ سيدي عبد الله الحاج علي، ثم علي يد 
الشيخ سيدي الحاج محمد بلكبتَ رحمهما  الله تعالى كان متفانيا في خدمتهما، اربرل إلى 

لمحمدية( مع نهاية الأربعينيات، معلما ومربيا، ومع نهاية الخمسينيات الغرب الجزائري )ا
عاد إلى مسقط رأسو ليواصل رسالة التًبية والتعليم في الددارس النظامية، وتدريس القرآن 
الكريم في الددرسة الحرة، اقتصارا على الذكور فقط، وبعد التقاعد فتح جبهة تدريس 

م انتقل إلى 1321فيفري  23ه الدوافق 2102الثاني ربيع  23النساء،و في يوم الأحد 
 3جوار ربو رحمو الله تعالى برحمتو الواسعة وأسكنو فسيح جنانو.

 

 

 

                                                           
جامعة ،دراسة ميدانية بالمدرستين الحرتين لمحه الأمية والتعليم القرآني تيميمهن  المدرسة القرآنية بين الثبات والتغيربن زقهر الطيب،1

 .72-00،ص7102احمد دراية أدرار،
 21.11على الداعة  7177ماي  01الأحدمقابلة شخرية مع فاطمة الداحيا معلمة محه الأمية بمدرسة الذيخ الداحيا،يهم  22

 صباحا.

 .2،ص7102، ترجمة حياة فضيلة الشيخ سيدي الحاج عبد الحي الداحيا رحمه الله تعالىأ عبد القادر مهمي قادة ، 3
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 تحليل نتائج المقابلة:  ثانيا

 . تحليل البيانات الشخصية:1

 44سنة إلى  12من خلال إجابات الدبحوثات لصد أن سنهن يتًاوح بتُ السن: 1-1
 سنة.

 الدراسي في صفوف محو الأمية بالمدرسة القرآنية.المستوى  1-2

يوجد في الددرسة القرآنية لستلف المجموعات من فئة مبتدئة وفئة متوسطة وفئة متفوقة 
من خلال ىناك الذين لا يعرفون القراءة ولا الكتابة، وفئة تعرف تقرأ ولا تعرف تكتب، وفئة 

 تعرف تكتب وتقرأ.

أن ىناك فئة تدرس في الدستوى الأول لأنهن من خلال إجابات الدبحوثات لصد 
يزاولن الدراسة بالددرسة القرآنية حديثا وىناك من لا يستوعبون طريقة القراءة والكتابة ولصد 

 فئة تدرس في الدستوى الثاني متمكنة من قراءة الحروف ونطقها وكتابتها بشكل جيد .

رآنية عبارة عن فكرة متبعة في تعتبر طريقة تقسيم الفئات إلى لرموعات في الددرسة الق
الدنهجية الدراسي وذلك من اجل الفهم والتمكن من معرفة كل مستوى على حدا وبردده 

 في وفق أقسام الدتواجدة.

 المستوى المعيشي سابقا 1-3

تعتبر الدنطقة في تلك الفتًة الزمنية تعاني من الفقر وانتشار الجهل بتُ أوساط المجتمع 
و الطبقات التي بسلك الأراضي الزراعية ىي التي تستطيع الدخول إلى و الذي كان يسود في

 الددارس و تقوم بتعليم أبناءىا لأنها تعتبر الفئة القوية و ذات الدكانة الدرموقة في الدنطقة.
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من خلال أغلب إجابات الدبحوثات ترتكز على وجود الفقر وغلاء الدعيشة في تلك 
انت نائية يعتمدون فقط على زراعة الأراضي الزراعية بغرض الفتًة الزمنية  وأيضا الدنطقة ك

 جلب الغداء .

يعتبر الفقر سبب مهم و ىو عامل من عوامل عدم الدخول إلى الددارس في سن  
الصغر لشا جعل الصعوبة في التعليم عند الكبر و اكتشاف حقائق الأمور الدبهمة التي يدرون 

 بها في الحياة اليومية.

 م الالتحاق بالمدرسة.أسباب عد 1-4

من أسباب عدم الالتحاق بالددارس نظرا لوجود بعض لإجراءات منعتهن من الدراسة 
 وىي إما مشاكل عائلية أو ضغوطات نفسية أو معتقدات تنشر في المجتمع.

من خلال إجابات الدبحوثات لصد أن فئة ذكرت بسبب جهل الأولياء بعدم السماح لفتاة 
اجل التعلم وفق عادات الأجداد وكذلك يوجد سبب الزواج الدبكر بذىاب إلى الددرسة من 

في تلك الفتًة خوف الأولياء على أبنائهم في البقاء في الفقر وسوء الدعيشة كما حدث لذم في 
الداضي وأيضا كانت الددارس التعليمية تفتح فقط في الددينة وليس في القرى ولم يكن ىناك 

بلاد.وفئة ذكرت بسبب الدرض كمرض أحد الوالدين منعهن نقل متوفر وانعدام الأمن في ال
من الذىاب إلى مقاعد الدراسة بصفتهن البنت البكر في الدنزل عليهن رعاية أبائهم ومساعدة 

 في حرث الأرض.

إن التعليم بالددارس القرآنية على درجة كبتَة من الأهمية من حيث يدرس الجانب 
جيل واعي بالدعرفة وبرصيل الدفاىيم بالواقع الدعاش في الديتٍ والجانب الاجتماعي في إعداد 

 دروس الحياة.  
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 للمتعلمات القراءة تحليل نتائج المحور الثاني المدرسة القرآنية في تنمية مهارة  2

 اللغة المستعملة في التدريس.-2

القرآني و في الددرسة القرآنية يستخدم الدعلم اللغة العربية و التي ىي في برنامج التعليم 
تفيد الطبقة التي تتحدث اللهجة المحلية بغيت تعلم نطق حروفها والقدرة على استخدامها في 

 المجتمع الدتعلم والدثقف.

من خلال إجابات الدبحوثات لصد أن في مدرسة شيخ الداحيا تقوم بتعليم وتلقتُ 
نطق الجيد والسليم اللغة العربية الأصيلة لأنها لغة القرآن وىي لغة واضحة ومفهومة عبر 

للحروف والكلمات ولأن القرآن الكريم يتطلب تعلم اللغة العربية الصحيحة لأنو كلام الله 
الدقدس الذي لا يجيب التحريف في كلماتو أو أية من سوره،وعلى الدعلم إخراج صوت 

م مسموع ومتقون خالي من الخطأ و لأن من خلالو تتعلم الطلبة منو و بو تتماشى بو في تعل
القراءة، ولصد فئة اعتاد اللسان على نطق الحرف وفهم الكلمات باللهجة المحلية )الزناتية( 

 الغالبة في الدنطقة

الددرسة القرآنية لذا دور في ترسيخ ملكة اللغة العربية لفئة الدتعلمات عن طريق أخد 
 دروس في الدتن و الأحاديث النبوية.

 طريقة تعليم قراءة الحروف. 1-2

الدعلم بتحديد قدرا لزدد من الآيات ثم يقرئها الدعلم قراءة متقنة ثم يعيد الطلاب يقوم 
من وراءه وىذه الطريقة تستخدم للمبتدئتُ أما بالنسبة للمتفوقتُ يستخدم طريقة قراءة 

 الأحزاب جماعيا ومنو يتعلمون نطق لسارج الحروف بشكل جيد.
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ة القرآنية تعلمن من الإنصات من خلال إجابات الدبحوثات لصد أنهن في الددرس
الجيد لدعلم من خلال القراءة الجهرية التي تساعد في النطق وفهم الحرف بشكل واضح 
ومسموع وبدساعدة أحد الأبناء بسكنا من قراءة الحروف بشكل سهل ومتقن عن طريق 

من الاعتياد  التكرار اليومي في الددرسة القرآنية أو في الدنزل وبفضل قراءة الحزب اليومي بسكنا
 على نطق لسارج الحروف بشكل صحيح.

تعتبر ىذه الطريقة مهمة في تعلم القراءة عن طريق رفع مستوى الأداء الدتعلمات ومع 
 التكرار يساعد في ترسيخ الحروف جيدا في الذاكرة.

 

 . المدة المستغرقة في إتقان قراءة الحروف 2-2

الفهم للحروف والحركات و بزتلف تكون الددة حسب قدرة الطالبة على التذكر و 
 من لرموعة إلى أخرى.

من خلال إجابات الدبحوثات لصد فئة أخدن قتًة طويلة في تعلم قراءة الحروف 
بسبب كبار السن و ضعف الذاكرة عامل أخر مساعد على عدم الفهم وتذكر ما درس وفئة 

الصغر وصول إلى سنة أجابت وقت قصتَ في التعلم بسبب دخول للمدارس التعليمية في سن 
 ثانية أو سنة الثالثة و اضطررن لخروج منها بسبب مشاكل عائلية و مادية.

تكمن أهمية ذلك على حسب فتًة الالتحاق بالددرسة القرآنية و حسب فتًة 
 التدريب من طرف  الدتعلمة و الذي بردده الرغبة في تعلم بسرعة. 
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 للمتعلمات تواصل الشفهي تنمية مهارة الآنية فينتائج المحور الثاني المدرسة القر  3

 يستخدم المعلم كلام بسيط أثناء التواصل بينكم1-3

إن الدعلم يستخدم عبارات و جمل بسيطة لأنو يخاطب الفئة الغتَ متعلمة و التي 
بدورىا برتاج إلى كلمات لذا معتٌ بالبيئة المحيطة بهم ليسهل عملية الاتصال والتواصل بتُ 

 المجموعة الواحدة.أطراف 

من خلال إجابات الدبحوثات نعم يستخدم الدعلم كلام بسيط من خلال حسن 
التعامل في الددرسة القرآنية و لأن طريقة توصيل معلومات وأفكار يستخدم عدة طرق منها 
استخدام الإشارات لفهم الجملة أو شكل الجسد يوحي بالدعتٌ الذي يرمي إليو وأيضا تسود 

أخوية مبنية على الاحتًام الدتبادل ولأن الفئة الدوجو لذا الحديث ىي فئة أمية ذو  بيننا علاقة
 مستوى متدني.

أثناء عملية التواصل يجب أن يتوفر مهارة الحوار لدى معلم القرآن أثناء الحديث حول ظاىرة 
 مطروحة حول قضية ما استوجب الاستفسار عنها عبر التفاعل بتُ الدعلم والطلبة حولذا. 

 يستخدم المعلم في المدرسة القرآنية الحوار مع الطلبة أثناء مناقشة الدرس 2-3

يدتلك معلم القرآن في الددرسة القرآنية طريقة الحوار أثناء التواصل بتُ الدتعلمات من 
خلال أن استخدام وسيلة الحوار التي تعتبر الطريقة التي يستطيع بها جذب أنظار الدستمعتُ 

 وع ما. حول فكرة أو موض

من خلال إجابات الدبحوثات نعم يستخدم الحوار لأن عندما يقومون باستخدام 
أسلوب الحوار في الدناقشة يزداد الفهم بشكل واضح وأيضا اتساخ تلك الدناقشة في الذىن و 
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لأن فيها أمثلة وعبارات مفيدة،و أحيانا لا يستخدم الحوار فقط نستخدم أسلوب الإصغاء 
 ديث معتُ.لمحادثاتنا حول ح

تعد استخدام طريقة الحوار مهمة وضرورية أثناء شرح الدعلم الدرس وكذلك عبر 
 استخدام عبارات بسيطة في الإلقاء الخطاب في لرالس العلم و العلماء.

 اعتبار حديث المعلم مقنع و مؤثر.  3-3

استخدام  يستخدم معلم الددرسة القرآنية لغة التأثتَ في الفئة الدوجهة لذا الرسالة عبر
لرموعة من الأمثلة الدقنعة والتي مأخوذة من انتماءات الوسط الاجتماعي مثل كلمات أىليل 

 وىو عبارة عن مقطع من الجمل الدفهومة لدى الفئة الأمية. 

من خلال إجابات الدبحوثات لصد أن فئة يؤثر فيها من خلال اتصاف الدعلم بصفة 
ء أثناء الحديث كالتحدث حول أمور الدين فنجد أن الصبر في التعامل مع كبار السن وبالذدو 

ذلك الدوضوع مهم جدا بالنسبة لذن يعطيهن كامل تركيزىن حول معرفتو والاستفادة منو قدر 
الإمكان من أجل إعطاء نصائح مهمة للأفراد العائلة وتصحيح الدفاىيم الخاطئة،و لصد فئة لا 

عة برتاج إلى الأدلة والبراىتُ من قبل مدرستُ تقتنع كثتَ بسبب الدغالطات وعدم الاقتناع بسر 
 آخرين.

التأثتَ والإقناع يعتبران من العمليات الدهمة أثناء التدريس و كذلك لفت انتباه 
الدستمع حول فكرة أو رأي غتَ مفهوم وتكون النتيجة عبر الحديث الدشوق و الدفيد يرغب 

 والتأثر بينهن كالدروس الفقهية اللغوية.الطالبة لحضور الدستمر من أجل عملية التأثتَ 
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 يقوم المعلم بإرسال خطاب واضح ومفهوم دون الحاجة إلى التكرار. 3-4

يوجد بالددرسة القرآنية دروس متخذة من طرف الشيوخ و الدؤطرات تسعى لجلب 
كي الاستفادة بتُ لستلف شرائح المجتمع و ذلك عن طريق استعمال اللهجة المحلية)الزناتية(  

يتستٌ لكل شخص التفاعل مع الدرس وخلق جو من التفاىم الدتبادل بتُ الدعلم و 
 الدتعلمات.

من خلال إجابات الدبحوثات لصد أن فئة برتاج إلى إعادة صياغة الخطاب من جديد 
من خلال ضعف الإستعاب وكذلك كلمات غتَ واضحة مبهمة و لا يفهمن الكلمات 

إجابة بأن وضوح الخطاب ولا يحتاج إلى التكرار لأن حطي يعطي شرح معمق ومفصل،وفئة 
 لديهم قدرة على التًكيز وحسن الإصغاء للمعلم.

يعد الخطاب الواضح و الدفهوم من لشيزات قوة شخصية الدعلم التي بدورىا تنمي 
مهارتو أثناء توجيو الخطاب إلى جمهور الدصغي جيدا إلى حديثو ذو الفائدة والنصيحة الدهمة 

 رب الحياة.حول بذا

 .تحليل نتائج المحور الثالث المدرسة القرآنية في تنمية مهارة القراءة عند للمتعلمات.4

 محو الأمية.تجيد الكتابة قبل الالتحاق بصفوف 4-1

حسب قول معلمة لزو الأمية أن الكتابة تكون صعبة عليهن لأنهن الغالبية لا يعرفون 
 الكتابة ولم يتعلموا في مدارس أخرى.

خلال إجابات الدبحوثات لصد أن أغلب فئة لا بذيد الكتابة بسبب عدم من 
ألالتحاق بالددارس في صغر السن راجع إلى انتشار الجهل في تلك الفتًة الصعبة التي كانت 
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تعاني منها الدنطقة،و فئة ذكرت بذيد معرفة القليل فقط من بعض الحروف ومعرفة كتابة اسمها 
 اء في الدنزل.الذي تعلمتو بدساعدة الأبن

 تنمية قدرة الدتعلمة في الكتابة لدواجهة الدواقف التي بسر بها في الأنشطة الاجتماعية. 

 

 الهدف الذي دفعهن إلى تعلم الكتابة 4-2

الطلبة الدلتحقتُ بالددرسة القرآنية شغفهن حب القرآن و الرغبة في حفظ سوره 
التعبتَ عن أفكارىن بطريقة واضحة وبذالك تكون الذدف من تعلم الكتابة و القدرة على 

 ومفهومة.

من خلال إجابات الدبحوثات فكانت الرغبة في تعلم كيفية كتابة أسمائهم ىو الدافع 
الأكبر لدخول إلى صفوف لزو الأمية وىي مهمة في حياتهم اليومية عن طريق تدوين 

 السن.مستلزماتهم في الكراس خوفا من التعرض لنسيان بسبب ضعف الذاكرة وكبر 

الكتابة مهمة من خلال التعبتَ عن السلوك الظاىر من الشخص بالغة السليمة 
حسب الدواقف الدختلفة و القدرة على عرض الأفكار وتسلسلها لتكون مؤثرة في أذن 

 الدستمع لذا.  

 .طريقة مسك القلم أتناء تعلم الكتابة 4-3

تتبع الدكتوب الدخطط الطالبة بإمساك القلم، وأن وتكون ىذه العملية عن طريق 
لتتدرب على التحكم في القلم، وتقليد الحروف الدكتوبة، ثم يتولى الدعلم برفيظها ما كتبو عن 
طريق المحاكاة وتتكرر ىذه العملية حتى يستوعب الطالبة وتبدأ الطالبة بقصار السور مع 

 الرسم العثماني.
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عوبة في مسك القلم من خلال إجابات الدبحوثات لصد أن الفئة الأكبر واجهت ص
من خلال عدم القدرة بالتحكم في القلم وضبط ابذاىو و عدم معرفة طريقة مسك القلم 
للكتابة بشكل واضح والبعض أجاب لم يجد صعوبة في مسك القلم عن طريق تعلم من 
مسك القصبة في الدسجد من أجل كتابة ايآت من القرآن في اللوح و بدساعدة الأبناء في 

 ت مسكو بطريقة بسيطة و دون صعوبة.الدنزل أتقن

تكمن طريقة في مسك القلم من خلال الاعتياد و التدريب الدستمر و الذي يحاول 
الدعلم أكثر في برستُ خطو من خلال كتابة سطر و ترك سطر فارغ ثم براول تقليد الدعلم في 

ومشيا إلى  الكتابة من اجل التدريب على حسن إمساك القلم و التحكم فيو صعودا ونزولا
 الأمام والخلف كذلك.

 الوسيلة المساعدة على الكتابة. 4-4

في الددرسة القرآنية تعتمد على استخدام القلم الدصنوع من الخشب ىو الوسيلة 
السهلة بالنسبة لذن في تعلم الكتابة و استخدام الداوة لتوضيح شكل الخط في اللوح الذي 

 يعد وسيلة لستلفة في الكتابة. 

إجابات الدبحوثات لصد فئة ذكرت بالتكرار في الددرسة أو في الدنزل ساعد  من خلال
على الكتابة الصحيحة وطريقة الكتابة في السبورة بوضع نقاط لكلمات وإعادة فوقها 
ساعدت كثتَ في الكتابة بخط مستقيم، وأيضا استخدام الدعلم طريقة  نطق لحرف بشكل 

لالة على شكل الكلمة كل ىذا ساعدىن في تعلم مسموع واستخدام الحركات والإشارات لد
 الكتابة .
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تكمن أهمية تعليم الكتابة في الددرسة القرآنية باستخدام الوسائل البسيطة التي تنمي 
لشن يزاولون في التعليم القرآني بذد كتابة خط يديهم القدرة على الكتابة بخط واضح فغالبية 
لقرآنية ومتعلم من طرف مدرس قرأن واضحة بسبب تتقن في شكل الحروف ا
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 النتائج العامة لدراسةثالثا : 

 .المدرسة القرآنية في تنمية مهارة القراءة للمتعلمات : المحور الأول

  َباللغة العربية لفئة الناطقتُ باللهجة الددرسة القرآنية تنمي حسن الفهم والتعبت

 (.الامازيغية )الزناتية

 الددرسة القرآنية تنمي إدراك شكل الحرف والنطق بو حسب موقعو في الكلمة. 

  تنمية حسن القراءة عن طريق معرفة ما تقرأ بفضل استخدام الدعلم طريقة الجهرية في

 .الددرسة القرآنية

 دروس في أساسيات التجويد التي ساعدىن في  تنمية مهارة القراءة باستخدام أخد

تعلم مهارة نطق لسارج الحروف كاستبدال حرف الألف بحرف العتُ 

 .()القرآن،القرعان

  كما أن تعليم القراءة في الددارس القرآنية عادة ما يعتمد على قراءة الآيات والسور

ر القرآنية جيد والأناشيد الدينية وذلك بغرض الحفظ ،فتجد مستواىم في قراءة السو 

جدا،لكنها غتَ متحكم كفاية في قراءة النصوص وفقا للأدوات الربط وعلامات 

 .الوقف

  احتلت مدرسة الشيخ الداحيا مكانة كبتَة لدى سكان الدنطقة، لأن التعليم فيها

يقتصر على تعليم القرآن الكريم بالدرجة الأولى،وىو الدصدر الأول والرئيسي في لتعلم 

 .ة واكتساب مهارة القراءة الصحيحةاللغة العربي
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  وقد بسيزت ىذه الددرسة بأسلوب التدرج في التعليم على طريقة الفهم الدسموع والفهم
الدنطوق لحديث الدعلم حيث يتم تدريس الأصول و الكليات قبل الفروع و الجزئيات 

   . و ىو ما يحقق ثبات العلم و رسوخو لدى الدتعلم
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 .المدرسة القرآنية في تنمية مهارة التواصل الشفهي للمتعلماتالمحور الثاني: 

  بعد ما كانت لديهن صعوبة في التواصل الشفهي وبعد الالتحاق بصفوف لزو الأمية

  .لاقتُ برسن في اللغة الشفوية

  معلم الددرسة القرآنية يستخدم اللغة العربية في التواصل معهن حتى يتعودون على
 .طب باللغة العربية الفصحى فيما بينهنالتخا

  تنمية مهارة الاستماع لشا دفعهن حفظ سور القرآن الكريم وىن لا يعرفن القراءة من

 .الدصحف

  يهتم التعليم القرآني في الددرسة القرآنية بتنمية نشاط التعبتَ الشفهي وذلك من خلال
شرح الآيات القرآنية اىتمام الدعلم بالتواصل مع الدتمدرسة من خلال مناقشة 

 .والأحاديث وتفستَىا ما يحسن قدرتهم على الكلام والتعبتَ
  عامل الاستماع،الذي يلعب دوار ىاما في مساعدة الطلبة على التواصل الشفهي مع

الأخريات،فبفضل الاستماع للقرآن الكريم والأحاديث والقصص الدينية الدختلفة 
بعناية و تعود عليها بالفائدة،كما  تصبحن  مستمعات جيدات تنتقيان ألفاظهن

تصبح متعلمات ماىرات في الاستماع من خلال إنصاتهن للحروف الدنطوقة بطريقة 
 .سليمة

  القضاء على الجهل والأمية بفضل التعليم القرآني عبر استخدام اللغة العربية البسيطة

 .و الواضحة
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 .الكتابة للمتعلماتالمحور الثالث: المدرسة القرآنية في تنمية مهارة 

  التعليم في الددارس القرآنية يعطي الدبادئ الأولى في الخط وأن أغلب الددارس القرآنية
 .تعتمد الطريقة التقليدية في الكتابة على الألواح والتي تعود الدتعلم على الخط الجيد

  الأمية القلم الددرسة القرآنية تنمي الشكل السليم لدهارة  الكتابة عبر إحكام الطالبة
  .بصورة جيدة في كتابة الآيات القرآنية في اللوح

  الددرسة القرآنية تنمي طريقة التحكم في لستلف أشكال الحروف وضبط كتابتها باللغة
 .العربية

  تنمية الددرسة القرآنية تعليم الكتابة الدستقيمة بعد ما كانت الطلبة الأمية تكتب
 .بتتابع النقاط على السبورة

 تكرار الحروف والكلمات سواء في الكراريس أو الألواح تعتبر طريقة فعالة في  طريقة
برستُ شكل و جودة الكتابة لديهن،فيحرص الدعلم بالددرسة القرآنية على الكتابة 

من حيث الدقة والسلامة اللغوية في كتابة الحروف والكلمات، ويعمل على مراقبتهم 
 ر.توجيههم وتصحيح أخطائهم باستمراو 
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تعتبر الددرسة القرآنية بيئة تربوية تعليمية بالنسبة لفئة النساء، فهي تؤثر فيهن بما تحملو من  
والخبرات والدمارسات اللازمة لنجاح الاتصال إمكانات وتفاعلات، حيث تعمل على توفنً الدعلومات 

بينها و بنٌ وسطها الاجتماعي من خلال  الدعارف والدهارات والاتصالية التي تكتسبها كتعلم القراءة 
  .والكتابة

وتكمن أهمية ىذه الدراسة في معرفة الدور الذي تؤديو الددرسة القرآنية في تنمية الدهارات 
الأمية، ومعرفة دور الأنشطة والبرامج التعليمية لتطوير ىذه الدهارات، ومدى الاتصالية لدى فئة لزو 

مساهمة معلم الددرسة القرآنية في تنمية مهارة التواصل الشفهي مع مهارة الاتصال الكتابي بالنسبة 
للمتعلمة، فهي مرحلة ىامة وأساسية في مشوارىا التعليمي كما تسعى الددرسة القرآنية إلى تعليم 

راءة و كسبها إلى سلامة اللغة التي تتيح لو فرصة التعبنً عن أفكاره بطريقة صحيحة وسليمة و الق
 .القراءة بكل طلاقة والعمل بها في حياتها اليومية

و الددرسة القرآنية تمكنت من الدساهمة في تنمية الدهارات الاتصالية لدى فئة نساء لزو الأمية 
مية مهارة القراءة والكتابة بشكل متميز مقارنة بالفئة التي لم من خلال نتائج الدراسة عن طريق تن

تدرس بالددرسة القرآنية وقدرتها على تطوير الدهارات الاتصالية لديها وىي مهارة الاستماع و مهارة 
 .التحدث بقدر كافي يمكنها من الدشاركة في أنشطة المجتمع

 , ارركنٌ الفرصة لدن بعدي لدراسة وفي الأخنً أتمنى أن أكون قد أفدت ولو باليسنً الذنٌ
جوانب أخرى لم تدرس في ىذا الدوضوع. فلا يوجد يحث كامل فالكمال الله سبحانو وتعالي وأرجو 

 من الله تعالى السداد والتوفيق فيما ىو خنً لي.
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 :والمراجع المصادر قائمة 

 أولا : المصادر 

 : الكريم  القرأن -

 ثانيا:  المراجع

 الكتب : 

دون بلد . مهارات الاتصال والتفاعل والعلاقات الإنسانيةأماني عبد الفتاح علي،  .1
 م.8118،النشر، مكتبة الأنجلو الدصرية

،عمان، دار اليازوري في المنظمات العامة بين النظرية و الممارسةالاتصال بشنً العلاق، .8
 8119العلمية لنشر والتوزيع،

 1331جدة، دار الحافظ لنشر والتوزيع ، سنة  مهارات الاتصال  ،بن يحي الشهري ، .3
 م  8111ه ، 

، عمان ، دار الصفاء لنشر والتوزيع ، الاتصال في علم النفسجودة شاكر لزمود  .3
 م.8111

تنمية مهارات القراءة والكتابة استراتجيات متعددة لدراسة حاتم حسنٌ البصيص، .5
 .م8111،دمشق،الذيئة العامة السورية للكتابوالتقويم

دون مكان النشر، دون  عاطف عدلي العيد ،نظريات الإعلام ،حسن عماد مكاوي ، .6
 م 8116دار النشر ،  

عمان ،دار ومكتبة وأسس عامة ،الاتصال المهارات والنظريات خضرة عمرة الدفلح ، .7
 م8115الحامد لنشر والتوزيع ،سنة 

 .الديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار .8
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مناهج وأساليب البحث العلمي النظرية ربحي مصطفى عليان،د عثمان محمد غنيم،  .9
 .م8111عمان ،دار الصفاء لنشر والتوزيع،والتطبيق،

، العنٌ ، دار الكاتب الجامعي لنشر ، سنة مهارات التدريس الفعال زيد الذويدي ،  .11
 م. 8118

الاسكندرية،دار كلمة لنشر  مناهج البحث الإعلامي،طو عبد العاطى نجم، .11
 م.8113والتوزيع،

،  نظريات الإعلام وتطبيقاتها العربيةعاطف عدلي العيد ، نهى عاطف العيد ،  .18
 م. 8111القاىرة ، دار الإيمان للطباعة ، 

،الرياض ،دار العبيكان لنشر والتوزيع ،مهارات الاتصال اللغويعبد الرازق حسنٌ  .13
 .م 8111

، ط  م1998، دار الفكر العربي ، مصر  التربية ومشكلات المجتمععبد الغني عبود ، .13
18  

 المدخل إلى علوم الإعلام والاتصال ،عبد القادر قندوز ، محمد طيب الزاوي ،  .15
 .م8118العربية ، سنة غرداية ، الدطبعة 

، دون بلد نشر،دار ابن كثنًخطوات البحث العلمي،عقيل حسنٌ عقيل ، .16
 .م8118

 م.1999مكتبة مدلولي،،فلسفة مناهج البحث العلميعقيل حسنٌ عقيل، .17
،شعلة تعليم الكبار في عصر تكنولوجية المعرفةقاسم بن محمد بن صالح البليهشي، .18

 . م8118العربية   الإبداع لطباعة والنشر،جمهورية مصر 
، الإسكندرية ،  قضية التعليم في العالم الإسلامي،كمال الدين عبد الغنى الدرسى  .19

 م.8113دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر ،سنة 
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،الأردن، دار الدناىج انشر  مهارات الاتصال اللغوي وتعليمهالزسن علي عطية، .81
 8118والتوزيع،

، الجمهورية اليمنية،دار 3ط ،البحث العلميمناهج ن علي المحمودي،سرح محمد .81
 م.8119الكتب،

، دون مكان ، الدار  مبادئ علم الاتصال ونظريات التأثيرلزمود حسن إسماعيل ، .88
 . م8113العالدية لنشر والتوزيع ، 

عالم الكتاب والحديث لنشر ،  دراسات إسلامية في الثقافة والتربيةلزمود قمبرة، .83
 .م8116والتوزيع 

، القاىرة ، المجموعة مهارات الاتصال الفعال مع الآخرينمحمد أبو النصر ،مدحت  .83
 .م 8119العربية للتدريب والنشر ، سنة 

مصطفى يوسف كافي ، نضال فلاح الضلاعنٌ ، علي فلاح الضلاعنٌ  .85
، عمان ، دار الاعمار العلمي لنشر نظريات الاتصال والإعلام الجماهيري،وءاخرون
 .م8116والتوزيع ، 

، عمان ، دار الدسنًة لنشر والتوزيع والطباعة ،  الاتصال الدولينال ىلال مزاىر ، م .86
 م.8113

، ترجمة بوزيد صحراوي منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانيةموريس انجرس،  .87
 .م8116،لقصبة الجزائر 1وآخرون، ط

مؤسسة  ،المدارس والكتاتيب القرآنية وقفات تربوية وإداريةالدنتدى الإسلامي،  .88
 ه1317-1986،، السعودية  الدنتدى الإسلامي،الرياض

 المجــــلات 
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بكراوي عبد الحق، جهود الزوايا والدداس القرآنية في جنوب الصحراء الجزائرية في المحافظة  .1
أدرار،العدد  –على الدوروث الديني ، دراسة نماذج، الجامعة الإفريقية العقيد أحمد دراية 

 م.8117، 11،الجزء18
رمضان خميس عبد التواب،دخليصةمزوز. مناىج الددارس القرآنية الدعاصرة في دولة الجزائر  .8

 –تفسنً  –حديث (دراسة وصفية تحليلية،لرلة الجامعة للدراسات الإسلامية 
 م. 8188، 18،العدد 31عقيدة(،المجلد 

وره في المحافظة على عبد الكريم بن خالد،الدنهج التربوي في الددارس القرآنيةالتقليدية ود .3
الدوروث الديني واللغوي دراسة ميدانية بالددرسة القرآنيةالليليةالشيخالداحيا عبد الحي 

 ،8118، 13تيميمون،لرلة أفاق علمية،العدد
عبد الله عماري،واقع تعليم اللغة العربية في الزوايا القرآنية بمنطقة توات،لرلة أفاق  .4

 8119، 13علمية،العدد

يحي بن يحي، تعليم النحو وترسيخ ملكة العربية لدى الناشئة في الزوايا مالك بابي،د  .5
والددارس القرآنية دراسة ميدانية بـمدرسة الفتح الداخلية للشيخ محمد مقدم ارمنغست، لرلة 

 .م8181، 15،العدد19إشكالات في اللغة والأدب،لرلد 

بالددارس القرآنية بالتيديكلت،لرلة عبد الجليل ساقني،د محمد ساقني،مناىج وآليات التعليم  .6
 ، 8118، 13أفاق علمية،العدد

 رسائل جامعية 
أم كلثوم يوسفي،خولو بريشي،الددرسة القرآنية ودورىا في تطوير الكفاءة اللغوية عمد التلاميذ  .1

 ،.8181جامعة احمد دراية أدرار،،ماستر  لنيل شهادة  مذكرة، السنة الثلاثة ابتدائي 
آية مزياني ، مدىمساهمة الددرسة القرآنية في تنمية الدهارات اللغوية لدى تلاميذ الطور الأول  .8

جامعة العربي بن ،ماستر  لنيل شهادة  مذكرةمن وجهة نظر معلمي الدرحلة الابتدائية، 
 8181، سنة  ـ تبسة  مهيدي
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 لنيل شهادة  مذكرة،املنٌإيمان نذير،مهارات الاتصال ودورىا في تحسنٌ الأداء الدهني لذي الع .3
 .8113جامعة محمد خيضر بسكرة، ماستر

بلهاين نجية ،فنيش صليحة، الددرسة القرآنية ودورىا في تطوير النمو الدعرفي لطفل ما قبل  .3
جامعة محمد ،ماستر  لنيل شهادة  مذكرةالددرسة من وجهة نظر معلمي الددرسة القرآنية ،

 8116الصديق بن يحي جيجل،
جامعة احمد ،ماستر  لنيل شهادة  مذكرةالطيب،الددرسة القرآنية بنٌ الثبات والتغنً،بن زقور  .5

 .8117دارية أدرار،
طينة جامعة متنوري قسنلنيل شهادة ماجستار،  مذكرة،جمال فينط ،الحاجات اللغوية للكبار .6

 .مذكرة ماجستنً  8117
لعلاقات الاجتماعية رابح  بن عيسى ، انعكاسات لزو الأمية على الوظائف الأسرية وا .7

 .8111جامعة محمد خيضر بسكرة ، سنة  ،ماستر لنيل شهادة  مذكرة،
جامعة محمد بوضياف  ماستر ، لنيل شهادة  مذكرةرابح مسعودي ، واقع فصول لزو الأمية ، .8

 .8117الدسيلة ، سنة 
جامعة مذكرة ليسانس ، رشيدة العمري ، صليحة العمري،  لزو الأمية استراتجيات وأفاق، .9

 .8111منتوري قسنطينة،
جامعة ، ماستر  لنيل شهادة  مذكرةشريفي فاطمة،الددرسة القرآنية ودورىا في تعليم القراءة، .11

 .8118عبد الحميد بن باديس _مستغالً 
شيماء ثابتي،وفاء تلالس،الددرسة القرآنية ودورىا في تنمية الدهارات اللغوية عند الطفل  .11

 ،.8181جامعة محمد خيضر بسكرة ،ماستر  لنيل شهادة  مذكرة،السنة الثالثة إبتدائي
عبد القادر مهمي قادة ،ترجمة حياة فضيلة الشيخ سيدي الحاج عبد الحي الداحيا رحمو الله  .18

 ،8113تعالى، 
دور المدرسة القرآنية في إثراء الرصيد اللغوي ، لدياء بوعبان ، ايمان  بلمخلوف .13

 8181جيجل ،،جامعة محمد الصديق بن يحي للطفل
 المواقع الإلكترونية 
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متاح على م،تعريفالدهارة،شرين عبد السلا .1
 https://www.mosoah.comالإلكتروني:الرابط

 www.almrsal.com 18ملاك ، التواصل الشفهي،على الرابط الالكتروني:  .8
3. -15 -8188 

 المقابلات .
الشيخ القرأنية للمرحوم مقابلة شخصية مع فاطمة الداحيا معلمة لزو الأمية بمدرسة  .1

 صباحا. 81.11على الساعة  8188ماي  11،يوم  الأحدعبد الحي  الداحيا
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 الشيخ الداحياتيميمون القرأنية للمرحوم بمدرسة  المتعلمات استمارة المقابلة موجهة إلى نساء 

 :البيانات الشخصية . 10المحور 

 السن ؟ .1
 ماىو الدستوى الدراسي في صفوف لزو الأمية بالددرسة القرآنية ؟ .8
 ماىو الدستوى الدعيشي سابقا ؟   .3
 ماىي أسباب عدم الالتحاق بالددرسة ؟ .3

 :مهارة التواصل الشفهي 10المحور 

 ؟ ىل يستخدم الدعلم كلام بسيط أثناء التواصل بينكم .1
 ؟ ىل يستخدم الدعلم في الددرسة القرآنية الحوار مع الطلبة أثناء مناقشة الدرس .8
 ؟ ىل تعتبرين حديث الدعلم مقنع ويؤثر فكي .3
 ر ؟ىل يقوم الدعلم بإرسال خطاب واضح ومفهوم دون الحاجة إلى التكرا .3

 : مهارة القراءة10المحور 

 ماىي اللغة الدستعملة في التدريس ؟  .1
 كيف تعلمت قراءة الحروف  بشكل جيد ؟      .8
 كم استغرقت في إتقان قراءة الحروف؟    .3

 : مهارة الكتابة .  10المحور 

 تجيدين الكتابة قبل الالتحاق بصفوف لزو الأمية بالددرسة القرآنية ؟ كنتىل   .1
 الذي دفعك إلى تعلم الكتابة؟ماىو الذدف  .8
 ؟ىل واجهتي صعوبة في مسك القلم أتناء تعلم الكتابة .3
 ماىي الوسيلة التي تساعدك على الكتابة ؟ .3



 

 

 

 

 

 

 

 صورة تبين اداوت تعليم وحفظ القران المستخدمة في المدرسة  

في المدرسة  طريقة مسك القلم صورة تبين   



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

احد دروس المدرسة القرآنية  صور تبين  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لإحدى حلقات محو الأمية  صور   
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